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RESUMO

Sabe-se que a alfabetizacdo vai além do processo de codificacdo e decodificacdo dos signos
linguisticos e que é necessario fazer uso da linguagem e do repertorio lexical como préatica
social, por meio dos letramentos, com uma perspectiva critica e, com isso, desenvolver nas
aulas de Lingua Portuguesa estratégias efetivas e significativas de ensino dessa lingua, com o
estudo do léxico, de forma a inserir os alunos em praticas socioculturais de leitura e escrita.
Nesse sentido, destaca-se que o Iéxico € o conjunto de palavras de uma lingua que permite que
seus falantes estabelecam interacdo entre si e com 0 mundo, que expressem desejos, emocdes,
pontos de vista. Por perceber a relevancia do léxico para aprimorar o dominio da leitura e da
escrita no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, este trabalho teve o
propdsito de analisar, sob a visdo sociointerativista da linguagem, o estudo do léxico numa
dimensdo da textualidade e como prética de letramento, nas aulas de Lingua Portuguesa, com
o0s alunos do 6° ao 9° ano da modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino
Fundamental, em uma escola da rede municipal da cidade de Imperatriz-MA, na perspectiva de
contribuir, por meio de uma pesquisa-acdo, para melhorar o desenvolvimento da competéncia
lexical e, consequentemente, levando-0s a uma maior competéncia comunicativa. A pesquisa
realizou-se em uma escola da rede municipal da cidade de Imperatriz-MA tendo como publico-
alvo os alunos de Lingua Portuguesa na modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos — EJA.
Os pressupostos tedricos metodologicos seguiram uma abordagem qualitativa, com pesquisa
descritiva e procedimentos bibliogréaficos, documentais e pesquisa-acdo, tendo como
instrumentos para construcdo dos dados a aplicacéo préatica de experiéncias de ensino nas aulas
de Lingua Portuguesa. A investigacdo pautou-se em uma articulacao dos estudos do Iéxico no
ensino de Lingua Portuguesa com os estudos de letramento dialogando com a teoria
Sociocultural e a Pedagogia Social, fundamentada teoricamente quanto ao estudo do Iéxico: em
Biderman (1998), Lara (2006), Isquerdo (2011); do letramento: Soares (1998), Ferreiro e
Teberosky (1985), Kleiman (1995), Street (2014), Cagliari (1998), Rojo (2012); ao ensino de
Lingua Portuguesa: Antunes (2012), Kleiman (1995) e Rojo (2012); e na perspectiva critica de
Freire (2000; 2001; 2011a; 2011b; 2013), bem como foi amparada legalmente pelo aporte legal
dos PCNs, BNCC e lei n°® 9364/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional). A partir
dessas atividades junto aos alunos sujeitos de pesquisa foi possivel perceber que uma forma de
contribuir com o ensino de Lingua Portuguesa em turmas do EJA requer praticas de letramentos

no que se refere a leitura e a escrita com aulas mais atrativas e colaborativas, ou seja, construidas



por eles, as quais discutam problemas sociais vivenciados pelos alunos como desigualdade
social, violéncia e desemprego; aulas que sejam pautadas na compreensdo, na ética e na
afetividade, contribuindo com uma formacéo transformadora e libertadora.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Léxico. Letramentos. Jovens e Adultos.



ABSTRACT

It is known that literacy goes beyond the encoding and decoding process of linguistic
signs and that it is necessary to use the language and lexical repertoire as a social practice,
through literacies, with a critical perspective and, with that, to develop in Portuguese
classes of effective and significant strategies for teaching this language, with the léxicon
study, in order to insert students in sociocultural practice of reading and writing. In this
direction, it is highlighted that the lexicon is the set of words from a language that allows
its speakers to establish interaction with each other and the world, expressing desires,
emotions, points of view. By realizing the relevance of the lexicon to improve the domain
of reading and writing in the development of the teaching and learning process, this work
had the purpose of analyzing, by the sociointeractivist view of language, the study of the
lexicon in a dimension of textuality and as a practice of literacy, in Portuguese Language
classes, with students from the 6th to the 9th year in the Youth and Adult Education
modality (EJA) of Elementary School, in a municipal school in the city of Imperatriz-
MA, in the perspective to contribute, through action-research, to improve the
development of lexical competence and, consequently, leading them to greater
communicative competence. The research was carried out in a municipal school in the
city of Imperatriz-MA, the target was Portuguese students in the Youth and Adult
Education modality - EJA. The methodological theoretical used followed a qualitative
approach, with descriptive research and bibliographic, documentary and action-research
procedures, using the practical application of teaching experiences in Portuguese
language classes as instruments for data collection. The investigation was based on an
articulation of lexicon studies in Portuguese teaching with literacy studies in dialogue
with Sociocultural theory and Social Pedagogy, theoretically based on the study of
lexicon: in Biderman (1998), Lara (2006) , Left (2011); literacy: Soares (1998), Ferreiro
and Teberosky (1985), Kleiman (1995), Street (2014), Cagliari (1998), Rojo (2012);
Portuguese teaching: Irandé (2012), Kleiman (1995) and Rojo (2012); and from the
critical perspective of Freire (2000; 2001; 2011a; 2011b; 2013), as well as it was legally
supported by the legal contribution of the PCNs, BNCC and law n° 9364/96 (Law of
Guidelines and Bases of National Education). From these activities with the research
subjects, it was possible to perceive that a way to contribute to Portuguese teaching in

EJA classes requires literacy practices in terms of reading and writing more attractive and



collaborative classes, that is, built by them, where they can discuss social problems
experienced by students such as social inequality, violence and unemployment; classes
based on understanding, ethics and affectivity, contributing to transforming and liberating

training.

Keywords: Portuguese Language Teaching. Lexicon. Literacies. Youth and Adults.
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INTRODUCAO

Sempre estudei na zona urbana e fui alfabetizada por uma vizinha que tinha uma
aula de reforgo. Apds o Ensino Fundamental, cursei Educacdo Geral, apesar de ter
vocacao para ser professora desde a infancia, mas somente depois de concluir o Ensino
Médio € que fiz Magistério em uma escola particular da cidade de Imperatriz-MA. Cursei
Letras na Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA e iniciei minha carreira
profissional lecionando para uma turma de 5° ano de uma escola particular, no ano 2000.
De 2005 a 2010, lecionei Lingua Portuguesa em outra escola pequena particular, do 6° ao
9° ano; foi uma experiéncia bastante significativa, uma vez que aprendi bastante. Fui
aprovada no concurso da Prefeitura Municipal de Imperatriz e comecei a ministrar aulas
de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental maior, em janeiro de 2010, na zona rural,
povoado de Coquelandia. Nesse mesmo ano, participei de um processo seletivo para
trabalhar com Leitura e Producéo Textual no Programa Darcy Ribeiro, da Universidade
Estadual do Maranhdo — UEMA.. Este programa tinha como objetivo formar professores
que ja atuavam em sala de aula, contudo, ainda ndo tinha formacéo superior.

Meu primeiro contato com o letramento foi aos cinco anos. Apesar de meus pais
serem analfabetos, meu pai, em especial, teve um papel fundamental nessa minha
trajetdria ao presentear-me com uma caixa de livros. Era a maneira que ele tinha de me
incentivar a estudar. Era uma caixa muito grande, cheia, com aquele “cheirinho” de livros
novos que me embriagava e me fazia sonhar, sonhar com uma vida melhor. Ao abrir a
caixa, o primeiro livro que vi foi o Gato de Botas. N&o sabia ler, mas pela ilustragdo, um
gato todo vestido e de botas, bem colorido, fez-me apaixonar logo pelo que vi, sem ao
menos saber do que aquele livro tratava.

A relacdo com o mundo das letras, desde a minha infancia até os dias atuais, deve-
se a esses momentos. Todas essas vivéncias e experiéncias adquiridas ao longo do tempo
me tornaram a pessoa, a professora que hoje sou e, por meio desses usos dos letramentos,
consegui transformar minha condicao socioecondmica e cultural. Sempre tive vontade de
continuar os estudos em nivel stricto sensu e como a Universidade Estadual da Regiédo
Tocantina - UEMASUL conseguiu, com éxito, trazer o primeiro curso de Mestrado em
Letras, resolvi fazer a selecdo para a linha de pesquisa Linguagem, Memoria e Ensino,

que se relaciona com praticas pedagdgicas, de forma que se poderia trabalhar com o Iéxico
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e o letramento na Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, nas aulas de Lingua Portuguesa,
modalidade com a qual eu trabalho na rede municipal.

Nessas experiéncias, percebi que o ensino da lingua, nas escolas, ainda continua
mecanizado e gramatical, apesar de alguns avangos no gue concerne a contemplarem, nos
materiais didaticos, ndo apenas a gramatica, mas o texto como ponto de partida, levando
o aluno a compreender a gramatica contextualizada de forma reflexiva. A preocupacéao
com o ensino das regras e nomenclaturas gramaticais em detrimento da compreensao da
leitura tem levado ao fendmeno conhecido como analfabetismo funcional.

O analfabetismo funcional ocorre quando o individuo I€ e escreve, contudo ndo
consegue fazer a interpretacéo da sua leitura compreendendo-a de forma eficaz. Segundo
dados do Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica (Educacdo, PNAD Continua 2019,
divulgado em 15/7/2020, pelo IBGE), cerca de 11 milhdes de brasileiros na faixa etaria
de 15 anos ou mais, sdo considerados analfabetos e a situacdo mais critica da-se nas
regides Nordeste e Norte do pais. Dessa estimativa, 15,6% somente no Estado do
Maranhéo.

Uma pesquisa realizada pela Fundacdo Paulo Montenegro em conjunto com a
Acdo Educativa mostrou os dados do Indicador de Analfabetismo Funcional (Inaf, 2018),
em que o0s resultados apresentados sdo considerados graves, uma vez que ha ainda altos
indices de analfabetismo entre a populacao de 15 a 64 anos.

Segundo o lInaf, a alfabetizacdo é classificada em quatro tipos: (i) analfabetos;
(i) analfabetos em nivel rudimentar (os que sdo considerados analfabetos funcionais);
(iii) alfabetizados em nivel basico e (iv) alfabetizados em nivel pleno. Apesar de o
percentual do nimero de analfabetos no Brasil ter diminuido, os dados obtidos revelam
que o problema do analfabetismo funcional deve ser tratado com seriedade, uma vez que
os alunos chegam ao Ensino Médio e até mesmo as Universidades sem saberem

interpretar um simples texto.

1 Inaf- Indicador de Analfabetismo Funcional. E uma pesquisa que tem como parceiros: O Instituto Paulo
Negro e a ONG Agdo Educatuiva, os objetivos sdo medir os niveis dos brasileiros que compreendem a
idade de 15 a 64 anos. Acesso no sitio https://alfabetismofuncional.org.br/alfabetismo-no-brasil/ em:
09/03/2021.



https://alfabetismofuncional.org.br/alfabetismo-no-brasil/
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Fonte: Inaf, 2018

As dificuldades apontadas referem-se a compreenséo de textos, desde a escrita de
um simples bilhete, a uma lista de compras, ou a uma operagdo matematica mais
complexa, as quais fazem parte do cotidiano das pessoas e nao sao realizadas de forma
adequada pela populacdo em estudo, desta forma, interferem no desenvolvimento das
competéncias comunicativas, englobando também o aspecto intelectual, pessoal e
refletindo-se consideravelmente no desempenho profissional dessas pessoas.

Erradicar o analfabetismo é uma meta do 2Plano Nacional de Educacdo a ser
cumprida até 2024, entretanto, serd que se conseguira atingir essa meta? Sabe-se que 0
investimento na Educacdo de Jovens e Adultos fica sempre em segundo plano e o publico
alvo dessa modalidade de educacdo geralmente pertence as classes menos favorecidas,
com intmeras dificuldades para frequentarem a escola e, mais ainda, continuarem
presentes nas aulas, uma vez que em sua grande maioria trabalham em empregos
informais, ndo possuem uma renda fixa, ndo tém acesso as oportunidades educacionais
de forma igualitaria como esta assegurado na Constituicdo Federal como direito de todo

brasileiro. Entretanto, a realidade é bem diferente, conforme salienta Soares:

E o uso da lingua na escola que evidencia claramente as diferencas entre grupos
sociais e que gera discriminages e fracasso: o uso, pelos alunos provenientes
das camadas populares, de variantes linguisticas social e escolarmente
estigmatizada, provoca preconceitos linguisticos e leva a dificuldades de

2 O Plano Nacional de Educacdo — PNE, foi instituido pela lei n° 13.005/2014, nesta legislagdo foram
apresentadas dez diretrizes e vinte metas a serem cumpridas para o decénio de 2014 a 2024.Visam a
formacdo humana integral, a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Acesso em
26/06/2022 no site: https://pne.mec.gov.br/.
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aprendizagem, ja que a escola usa e quer ver usada a variante socialmente
prestigiada. (SOARES, 1998, p. 26, 2017).

Ha um longo caminho a percorrer para se superar tais desigualdades sociais, fato
que assola principalmente as classes menos favorecidas, nas quais o publico da EJA esta
inserido. Assim, seria necessario que a escola repensasse a sua funcdo social e que
houvesse de fato uma transformacao com o intuito de sanar tal problematica, equiparando
as oportunidades educacionais e eliminando os preconceitos, a fim de que a sociedade
seja mais justa e igualitaria.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) N° 9394/96, em seu
Artigo 37, faz referéncia a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), em que
esta é destinada aqueles que néo tiveram acesso ou prosseguimento aos estudos em nivel
fundamental e médio na idade propria. E pelo fato de a grande maioria da clientela da
EJA ter passado muito tempo fora da escola, percebe-se uma enorme dificuldade na
leitura e na escrita em sua pratica escolar. Com o intuito de ampliar as pesquisas
relacionadas a area da linguagem e suas transformacdes ocorridas ao longo do tempo, é
que foi instituido um documento novo atual, a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC? (2018), que deveria ser implantada em todas as escolas das esferas municipais e
particulares até o final de 2020.

O referido documento dialoga com outras diretrizes legais, a exemplo, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN)#, em que, segundo estes, a linguagem ¢é “uma
forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade especifica, um processo de
interlocucédo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos
momentos de sua historia.” (BRASIL, 1998, p. 20). Acrescente-se que, no que se refere
aos letramentos, que a BNCC (2018) afirma que esse processo deve ser ampliado de
forma participativa, significativa e critica, consequentemente, o professor de Lingua
Portuguesa, deve desenvolver praticas de leitura e escrita para aprimorar o dominio dessas

habilidades por meio do letramento.

3 Base Nacional Curricular Comum, é um documento normativo, que norteia as aprendizagens essenciais
que os alunos devem desenvolver durante o processo de ensino/aprendizagem da Educacdo Bésica, esdo
assegurados os direitos dos alunos de aprendizagem e desenvolvimento, conforme preceitug o PNE. Acesso
em 10/08/2022 no endereco: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/seb/curso/2765/visualizar

4 Os PCNs sdo uma coletanea de documentos que fazem partes das institui¢des escolares sendo na esfera
publica ou privada, ttm como funcdo orientar quanto a rotina escolar e principalmente com realcdo aos
conteudos, sendo um suporte aos professores auxiliando em suas praxis pedagégica. Acesso em 10/08/2022,
no sitio https://educador.brasilescola.uol.com.br/orientacoes/pcnparametros-curriculares-nacionais.htm
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Nesse contexto, o ponto central deste trabalho é o estudo do Iéxico numa dimensao
da textualidade e sob uma perspectiva sociocultural que envolve as praticas de letramento
no ensino de Lingua Portuguesa, para o alunado da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA,
com o intuito de desenvolver as competéncias lexicais, comunicativas e discursivas, para
que de fato o aluno se aproprie dessas habilidades.

Sabe-se que alfabetizar e letrar sdo atividades distintas — processos de ensino
aprendizagem - mas estdo intimamente relacionadas. Segundo Carvalho (2009), esses séo
momentos diferentes, porém, interligados; o primeiro acontece quando a crianga/aluno
descobre a leitura e a escrita; e o segundo, quando o aluno aprende com e sobre a lingua
e faz uso das praticas sociais da leitura e da escrita, na vida cotidiana

O letramento vai além de decodificar codigos, “é o estado ou condi¢do que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita”
(SOARES, p. 18, 1998), ele insere o individuo fazendo com que faca uso de tais préaticas
sociais e, assim, os professores devem desenvolver, em salas de aulas, praticas letradas
inserindo atividades que contemplem o estudo do léxico, com isso ampliando o
vocabulario dos alunos, tendo como referéncia a construcao de textos coerentes e coesos.

Neste sentido, percebe-se que a alfabetizacdo faz parte do processo de letramento
e que um dos maiores problemas que a clientela da EJA enfrenta é que ndo ha formacéo
adequada aos professores de Lingua Portuguesa, pois estes necessitam de capacitacdo
profissional eficaz, “todo professor é por definicdo um agente de letramento; todo
professor precisa familiarizar-se com metodologias voltadas para as estratégias
facilitadoras da compreensao leitora” (BORTONI-RICARDO, 2018), e 0 que ocorre
também, é o fato de que os profissionais dessa area muitas vezes tém que alfabetizar o
educando pelo fato de que a grande maioria ndo teve oportunidade e nem acesso ao mundo

letrado, por diversos fatores: sociais, culturais e econémicos.

Devem se levar em conta a oralidade e a escrita, porque a escola tem o objetivo
precipuo de ensinar o cédigo ortogréfico, na fase de alfabetizaco, e promover,
durante longo percurso, as habilidades especificas que o conhecimento de
mundo ndo oferece tanto para a fala como para a escrita. (LEAL; MOLICA, p,
12, 2017).

As médias projetadas e as atingidas, conforme os dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep, fazem emergir muitos
guestionamentos acerca do que se pode fazer para contribuir com a melhoria do ensino

dessa classe de jovens e adultos no contexto escolar imperatrizense.
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Tabela 1: Metas observadas e projetadas para o Ensino Fundamental — Anos Finais —

Maranh&o (2013-2021)

MARANHAO — 8%/9° ANOS
IDEB Observado IDEB Projetado
2013 2015 2017 2019 2013 2015 | 2017 | 2019 | 2021
3,8 3,8 4,2 4,9 4,1 4,4 4,4 5,0 5,2

Fonte: A autora, baseada em dados do INEP.

O Maranhdo ficou abaixo da média projetada pelo IDEB para os anos finais do
Ensino Fundamental, desde o ano de 2013, sem contar que as avaliacdes aplicadas pelo
INEP englobam as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, componentes

curriculares fundamentais no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Tabela 2: Metas observadas e projetadas para a Rede Municipal — Ensino Fundamental
(2013-2021)

REDE MUNICIPAL

IDEB Observado
2015 2017
43 43

IDEB Projetado
2019 2013 | 2015 | 2017 | 2019
4,2 4,2 4,6 4,9 51

Fonte: A autora, baseada em dados do INEP.

2021
5,4

2013
3,8

Tal como ocorreu nas séries finais do Ensino Fundamental, no Estado, na rede
municipal de ensino de Imperatriz néo foi diferente. Percebe-se que a meta projetada pelo
IDEB ndo foi atingida. Esse fato € preocupante e deve-se procurar onde estdo as
deficiéncias que fazem com que ndo se consiga atingir essas metas e procurar as solucdes

que possam minimizar tais dificuldades.

Tabela 3: Metas observadas e projetadas para a escola pesquisada X — Ensino
Fundamental - EJA, em LP (2013-2017)
ESCOLA PESQUISADA —EJA

IDEB Observado IDEB Projetado
2013 2015 2017 2019 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 2021
4,2 4,7 4,5 4,9 4,1 4,5 4,7 5,0 53
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Fonte: A autora, baseada em dados do INEP.

Na escola X, os dados atingiram as metas nos anos 2013, 2015 e 2017, superando-
as, porém ndo logrou o éxito esperado no ano 2019. Como jé foi explicitado, a Educacéao
de Jovens e Adultos esta inserida nesses dados, o0 que torna ainda mais critica a situacao,
uma vez que o publico da EJA é bastante peculiar em relacdo ao ensino regular em razao
das condigdes socioecondmicas dos alunos e por eles trabalharem o dia todo, muitas vezes
em servigos que os fadigam bastante.

E muito preocupante essa situacdo do processo de ensino aprendizagem dos
alunos do programa Educacéao de Jovens e Adultos — EJA da escola X pesquisada, o que
torna perceptivel a fragilidade do ensino da lingua portuguesa e indica a urgéncia de
alternativas que atendam as necessidades praticas e cotidianas desses alunos, alternativas
essas que devem sensibilizar-lhes nos aspectos de sua cultura, de sua historia de vida,
daquilo que os constitui como 0s sujeitos ativos que sdo, visto que, de certa forma,
encontram-se a margem de uma escolarizacdo esperada.

A partir desse contexto e dessas inquietagdes, surgiu 0 questionamento geral que
norteou esta pesquisa: Como oportunizar atividades pratico-pedagdgicas inserindo o
Iéxico cultural dos alunos da modalidade Educacéo de Jovens e Adultos nas praticas de
letramentos em suas atividades pedagdgicas de forma que possam aprimorar sua
competéncia lexical e competéncia comunicativa?

As perguntas vinculadas a questdo central foram: Em que préticas letradas o
professor trabalha com o Iéxico no ensino da lingua materna? Qual a importancia dos
estudos do Iéxico para a aprendizagem dos alunos da EJA, no que se refere as praticas
de letramentos? Que alternativas inovadoras podem contribuir com o ensino do léxico
como prética de letramento no EJA? Como a producéo de um almanaque cultural com
alunos de EJA pode oportunizar aos educandos desenvolver as competéncias lexical,
comunicativa e discursiva?

Assim, a presente pesquisa teve com objetivo geral analisar, sob a viséo
sociointerativista da linguagem, o estudo do léxico numa dimensdo da textualidade e
como pratica de letramento, nas aulas de Lingua Portuguesa, com os alunos de 6° ao 9°
ano da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental, em
uma escola da rede municipal da cidade de Imperatriz-MA, na perspectiva de contribuir,
por meio de uma pesquisa-acéo, para melhorar o desenvolvimento da competéncia lexical

levando-0s a uma maior competéncia comunicativa.
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Este objetivo geral contempla os seguintes objetivos especificos:

e Analisar o estudo do Iéxico como pratica sociocultural que faz parte do cotidiano
dos professores e dos alunos da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) das escolas
pesquisadas buscando evidéncias de fatores que interferem no aprendizado da
Lingua Portuguesa;

e Produzir alternativas inovadoras, como oficinas e/ou minicursos sobre os estudos
do Iéxico na dimensdo da textualidade e com préaticas de letramento no ensino de
Educacao de Jovens e Adultos.

e Constituir, juntamente com os alunos da EJA, um almanaque cultural que pode
oportunizar lhes desenvolverem as competéncias lexical, comunicativa e
discursiva.

A hipoétese € que os estudos do léxico, numa dimenséo da textualidade e sob
uma perspectiva do letramento, possibilitam o enriquecimento do acervo Iéxico-cultural
dos alunos, portanto, do desenvolvimento da competéncia lexical, levando ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa, de forma que os alunos do EJA
compartilhnem esses saberes lexicais nas praticas sociais, dentro e fora da sala de aula,
com os diversos géneros que lhes sejam significativos para uma vida autdbnoma.

Entre os estudiosos da linguagem, é pacifica a ideia de que os usuarios da lingua
(falante, escritor/ouvinte. leitor) tém a capacidade de empregé-la adequadamente nas
diferentes situacdes de comunicagdo (TRAVAGLIA, 2009), entretanto, quando se trata
do uso desta lingua em um contexto formal de aprendizagem, os indices revelam-se
deficitarios. No programa de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, essa problematica
revela-se mais assustadora e urge repensar um ensino de Lingua Portuguesa que de fato
seja eficiente para essa parcela da populacdo, ja tdo marginalizada em seu percurso
educativo. Assim, o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras ndo tem logrado
os objetivos planejados, constituindo-se um empecilho para um melhor nivel de
escolarizacdo do ensino basico.

Sabe-se que muito dessa responsabilizacdo recai para os professores, 0 que traz
ainda mais preocupacfes com este estado de coisas, mas o propoésito é que dessas
inquietacBes surjam acdes tedrico-praticas de forma a melhorar, nos alunos, 0s processos
de desenvolvimento sociocognitivos na aprendizagem e a aplicagdo préatica da lingua.

Atualmente, o letramento € visto como uma forma plural, diferente do que era
abordado por outros estudiosos como Soares (1998), assim que o termo surgiu, na década

de 80, e por KATO (1986), numa visdo singular. Principalmente nesta ultima década, a
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vida social é apresentada textualmente de maneiras e usos diversos. A multiplicidade de
letramentos ocorre em diferentes contextos de atividades: em casa, na escola, nas igrejas,
lojas, local de trabalho, entre outros, e por meio de diferenciados sistemas simbdlicos,
entre os quais o letramento eletronico e virtual, tdo utilizado atualmente em virtude da
situacdo enfrentada em todo o mundo por conta da pandemia e, consequentemente, do
iIsolamento social.

Nesse sentido, pode-se dizer que, além de maltiplos, os letramentos sdo déiticos,
ou seja, evoluem e sofrem modificacbes mediante as situacfes sociais, culturais e
econbmicas vivenciadas. Nesse cenario, pode-se pensar que as palavras assumem
diferentes significagdes dependendo do tempo e do lugar em que sdo expressas; e nas
préticas de leitura e escrita como dindmicas. Esta caracteristica, de acordo com as
abordagens etnogréaficas sobre o letramento, assumem uma natureza déitica, que é
justamente esse dinamismo; além disso, os letramentos sdo considerados como
ideoldgicos e criticos (OLIVEIRA, 2009). Segundo Street (1995), os letramentos estdo
intimamente relacionados com o aspecto social e cultural, como também com uma

representacdo de poder na sociedade.

Compreende-se que as aulas de Lingua Portuguesa nem sempre tém dado lugar as
praticas sociais, constatando-se uma preocupagao maior com um ensino voltado para 0s
conteddos gramaticais, ocupando o Iéxico um lugar marginal. Antunes (2012) ,demonstra
grande preocupacao com esse fato e sugere estudar as diversas manifestacdes do léxico
na producdo do texto, portanto, em uma dimensao da textualidade.

Nesse sentindo, pretende-se realizar um trabalho voltado para o estudo do Iéxico,
tendo em vista que essa face da lingua tem um papel fundamental para os sujeitos sociais
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, por meio das
praticas sociais de leitura e escrita e de outras praticas culturais, considerando a sua
relevancia na apropriacdo desses elementos de textualidade, uma vez que o trabalho com
o0 léxico nas aulas de Lingua Portuguesa tem ficado de lado. Com relacdo a abordagem
do Iéxico nos livros didaticos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), também tem sido
descurada, sendo insuficiente e causando prejuizo ao uso criativo e critico da lingua.
Conforme Antunes (2012, p. 20):

Na maioria dos livros didaticos, sobretudo os do Ensino Fundamental, o estudo
do léxico fica reduzido a um capitulo em que sdo abordados o0s processos de
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“formacdo de palavras”, com a especificacdo de cada um desses processos,
acrescida de exemplos e exercicios finais de analises de palavras.

Sabe-se da relevancia dos estudos do Iéxico para desenvolver as competéncias
comunicativas, devido ao fato de que quanto mais estimulado e explorado for o ensino
sobre esse léxico em sala de aula mais o aluno desenvolvera a capacidade de explorar e
usar a lingua nas variadas situacdes de comunicacdo, tanto no &mbito oral quanto escrito.
Logo, as unidades lexicais sdo substanciais para que 0 “homem” se expresse sobre o
mundo, sobre sua cultura e suas vivéncias. Percebe-se, no publico da EJA, um repertério
lexical pouco extenso e, por isso, 0 estudo do léxico contribui de maneira significativa
para a aprendizagem da leitura e da escrita e para a pratica social dessas préaticas, devido
ao fato de que quanto maior for o repertorio lexical de um usuério da lingua, maiores
poderdo ser as formas de se comunicar de maneira mais adequada nas diferentes situacdes
comunicativas, como também para a construgdo da textualidade, com coeréncia e coesao.

E nesse sentido que:

O léxico de uma lingua, numa definigdo mais geral, pode ser visto como 0
amplo repertdrio de palavras de uma lingua, ou o conjunto de itens a disposicao
dos falantes para atender as suas necessidades de comunicacdo. Ao lado da
gramatica, mais especificamente junto a morfossintaxe e a fonologia, o Iéxico
constitui o outro grande componente da lingua. Se é verdade que ndo existe
lingua sem gramética, mais verdade ainda é que sem léxico ndo ha lingua.
(ANTUNES, 2012, p.27)

A partir desses pressupostos, pretendeu-se realizar uma pesquisa voltada, no
ambito do ensino de Lingua Portuguesa, para os estudos do léxico, fazendo um
levantamento do acervo lexical cultural dos alunos de forma que o compartilhem nas
praticas de letramentos em sala de aula e fora dela com suporte em diversos géneros
significativos para esses alunos. Sabe-se que o desenvolvimento da competéncia lexical
leva ao desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos da Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA). O aprofundamento desses estudos fara com que o alunado desta
modalidade de ensino sinta-se mais inserido no mundo da escrita e de fato familiarizado
com as préticas sociais de leitura e de escrita com uma participagéo social de forma mais
consolidada na sociedade.

Esses aspectos fazem perceber claramente que esses jovens e adultos do EJA
carecem de mais atencdo quanto ao ensino de lingua que lhes € ministrado, tanto nos

aspectos estruturais como nos pedagogicos e socioculturais, de forma a focar o lexico
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como elemento basico-estrutural para as interagdes comunicativas. Por isso, pretendeu-
se dedicar um estudo com agOes préticas efetivas e afirmativas, uma pesquisa-acéo, de
forma que essas acOes pratico-pedagogicas contribuissem para uma aprendizagem de
Lingua Portuguesa, notadamente do Iéxico, que considere suas interacOes
sociocomunicativas, de forma que fossem realmente eficazes e significativas para esses
alunos, fato a partir do qual fez-se a escolha deste tema para esta pesquisa.

Para desenvolver esta pesquisa, organizou-se a estrutura deste relatério em
quatro capitulos: No Capitulo 1 é abordado o Ensino de L  ingua Portuguesa, para ser
trabalhado o léxico numa dimensdo textual, relacionada as praticas de letramentos; o
Capitulo 2 refere-se a Metodologia, 0s meios para se chegar aos resultados da pesquisa;
enquanto que o Capitulo 3 relata algumas experiéncias desenvolvidas nas aulas de Lingua
Portuguesa, com os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, com préticas de
letramentos; e no capitulo 4, sobre os encaminhamentos praticos-pedagdgicos. Como
sugestdo de Producdo Técnica Tecnoldgica — PTT, apresenta-se a producdo de um

almanaque cultural pelos educandos.
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1 DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA/LEXICO AS PRATICAS DE
LETRAMENTO

Neste capitulo, aborda-se o léxico como elemento gerador de sentido e como uma
face da linguagem (vista essa linguagem como pratica social), inserido nas aulas de
Lingua Portuguesa, sob o viés da textualidade. Para isso, inicia-se discutindo a Teoria
Sociocultural como perspectiva teodrica para o ensino da lingua portuguesa, notadamente
do léxico, o que acarreta a competéncia lexical, que impacta na competéncia

comunicativa e discursiva, conceitos também discutidos neste capitulo.

1.1 Teoria do Conhecimento e Teoria Sociocultural no ensino de LP

A Teoria do Conhecimento, uma teoria social de Educacdo Popular e
engajamento, desenha-se na extensa obra de Paulo Freire (1998; 2000; 2001; 2011a;
2011b; 2013), um paradigma inovador que emergiu no seio do Nordeste do Brasil, na
primeira metade da década de 1960, e que foi banida dos meios educacionais em funcao
da repressao, na época da ditadura militar, a partir de 1964. Ainda hoje bastante pulsante,
vem se atualizando nos diferentes campos, notadamente no ensino de Educagéo de Jovens
e Adultos. As bases epistemoldgicas da Teoria do Conhecimento fornecem subsidios
embasadores para a alfabetizacdo e letramentos de jovens calcados principalmente na
amorosidade e no dialogo, elementos a todo momento acionados nos escritos freirianos.
Na verdade, este autor prop6s ndo apenas um método de alfabetizacdo, mas uma filosofia
educacional, uma teoria do conhecimento (antropologia) numa concepcao transformadora
de mundo. A base de todos esses conhecimentos para Freire era a cultura, como resultado
da atividade do homem, de tudo o que o homem faz, aprecia e vive.

Pode-se resumir o método de Freire (1998; 2000; 2001; 2001a; 2011b) usado nos
conhecidos circulos de cultura, grupos populares de estudo, em trés fases principais:
primeiramente, ocorria a investigacdo do léxico cultural dos educandos, o universo
vocabular de onde eram extraidas palavras significativas denominadas de palavras
geradoras; a seguir, havia a tematizacéo dessas palavras geradoras, que eram codificadas
e decodificadas buscando a consciéncia sobre elas no vivido pelos educandos, o
significado social dessas palavras de forma que pudessem ampliar os conhecimentos

linguisticos e da propria realidade; seguia-se com a problematizagédo, que buscava uma
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visdo critica por meio do estudo da palavra e do tema gerador, com uma perspectiva
critica, transformadora.

Os ensinamentos de Paulo Freire dialogam com o pensamento vygotskiano, na
Teoria Sociocultural, o qual, segundo Figueiredo (2019, p. 16), “ficou silenciado desde
sua morte até aproximadamente os anos 1970, devido as circunstancias repressivas da
antiga Unido Soviética”, época em que 0s pesquisadores ocidentais comegcam a tomar sua
obra como base epistemoldgica e, na década de 1980, pelos pesquisadores brasileiros,
afirma Figueiredo (Idem). Essa epistemologia tem como cerne as interagcdes sociais e
historico-culturais, mais propriamente a mediacao, na construcao do conhecimento.

O processo de ensino e aprendizagem é uma atividade que deve ser realizada em
uma perspectiva do diélogo, do dizer a palavra, como propde Paulo Freire (2011b), ou do
dialogismo, na perspectiva que Brait enuncia de Bakhtin (2005); da interacdo e mediacéo,
afinal “€ no significado da palavra que o pensamento e a fala se unem em pensamento
verbal” (VYGOSTKY, 2008, p. 5). A estratégia sociocultural resulta em uma forma
colaborativa de ensino e aprendizagem, em que o professor é destacado como uma figura
importante, uma vez que é ele que representa o elo entre o aluno e o conhecimento, assim,
0 conhecimento se faz por meio da interacdo social. Dessa forma, a aprendizagem
colaborativa “enfatiza o papel da interagdo ¢ da colaboragdo em trabalhos realizados em
pares ou em grupos de alunos no intuito de envolvé-los na coconstrucdo do
conhecimento” (FIGUEIREDO, 2019, p. 64)

A linguagem, por sua vez, passou a ter o papel de intermediar as relacbes entre o
homem e a sociedade com o intuito de que sejam suprimidas as necessidades basicas de
interacdo provenientes do trabalho, estudo, lazer, operagcfes atuais como realizar saques
e navegar pela internet etc., por meio das praticas letradas. Nesse sentido, faz-se
necessario o processo de emancipacdo e libertacdo do sujeito, para que possa ser
desconstruida a realidade desigual da sociedade, principalmente dos menos favorecidos e
que estdo a margem da sociedade, logo, dos que nédo tiveram as mesmas oportunidades
educacionais. Entdo, libertar-se a si e aos outros € de fato um dos papeis essenciais
daqueles que estdo as margens das condi¢bes de cidadania. Como enfatiza Freire (1987,
p. 34), “A liberdade, que é uma conquista, ¢ na0 uma doagéo, exige uma permanente
busca. Busca permanente que so existe no ato responsavel de quem a faz.”

O ensino de Lingua Portuguesa tem papel fundamental nesse processo de
emancipacao e libertacdo do sujeito, desde que estruturado com base no didlogo, no

respeito aos saberes naturais que os alunos trazem do seio familiar e com amorosidade.
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Entretanto, ainda continua centrado na gramatica normativa, desconsiderando a
diversidade dos saberes, e parte da ideia de que quem sabe a lingua culta é considerado
“letrado”, devido ao fato de que essa modalidade sempre foi considerada de prestigio
perante a sociedade. Mesmo com as transformacdes ocorridas no tempo em relacdo a
lingua, ainda se preserva muito esse conceito de que para saber ler e escrever bem, o
individuo deve conhecer (decorar) e aplicar corretamente as regras gramaticais. Nao que
0 ensino da Gramaética deva ndo ser ministrado nas aulas de Lingua Portuguesa, mas deve-
se propiciar aos alunos condi¢des favoraveis para serem construtores protagonistas do
préprio aprendizado e que possam adquirir as competéncias linguisticas e usa-las de
acordo com as situagdes socialmente vivenciadas.

Nesse sentido, as contribuigdes da teoria sociointeracionista de Vygotsky
podem implementar o ensino de Lingua Portuguesa. Logo, a realizacdo das atividades
deve ser construida, de forma conjunta, ou seja, colaborativa, com base no didlogo, devido
ao fato de que a aprendizagem é construida socialmente.

Desse modo, ocorre uma interface entre as teorias sociointeracionista, do
conhecimento e a perspectiva dos letramentos, pois 0s projetos de letramento contribuem
de forma significativa para o processo de ensino/aprendizagem, uma vez que “priorizam
a incluséo e o reposicionamento identitario do aluno, favorecendo também interagdes de
confianca, afeto e satisfagdo pessoal” (OLIVEIRA, TINOCO e SANTQOS, 2014, p.13).
Assim, o professor € o mediador dessa relagdo entre o aluno e o processo de aquisicdo do
conhecimento, fazendo com que o educando interaja com o meio através da linguagem,
num processo de educacdo dialdgica, “Somente o didlogo, que implica um pensar critico,
é capaz, também, de gera-lo. Sem ele ndo ha comunicacéo, e sem esta ndo ha verdadeira
educacdo” (FREIRE, 2013, p. 83), para também compreender a sociedade em que esta
inserido.

Os instrumentos fisicos (objetos) e os abstratos (crengas, valores e costumes) se
tornam essenciais para o desenvolvimento do ser humano. E essa relagéo do aluno com o
mundo se da por meio de simbolos (a linguagem). Na fala, leitura ou escrita, ha o
desenvolvimento das habilidades linguisticas para aprender e dizer sobre o mundo
externo que cerca o aluno aprendiz, para o aprendiz dizer a sua palavra, com consciéncia
cidadd, como assinala Paulo Freire (2013).

Assim, o ensino deve estar voltado para a interacdo social e para a transformagéo
social, levando em consideracdo os aspectos culturais que fazem parte do cotidiano do

educando, numa dimensdo prospectiva, onde 0s sujeitos aprendem com o auxilio de
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outros sujeitos que ja possuem um certo conhecimento. Além desses fatores culturais, o
ambito histdrico exerce um papel preponderante para que os seres humanos se constituam
como sujeitos interativos, uma vez que, ao se apropriarem do conhecimento, produzem-
no e o reproduzem por meio da fala para que se relacionem com seus pares de forma
independente, com propriedade.

Os PCNs da éarea de Lingua Portuguesa enfatizam a importancia do professor
como mediador do conhecimento no processo de ensino/aprendizagem. Desta maneira, 0
educador deve propiciar ao aluno, por meio de sua mediacéo, o direito ao uso da palavra
como sujeito da acao, de forma critica e reflexiva. A continuidade da formacéo do aluno
para um aprendizado com autonomia se fortalece significativamente nessa etapa, quando
0S jovens assumem seu protagonismo nas praticas de linguagem propiciadas dentro e fora
da escola, assinalaa BNCC (2018), de forma que se perceba nas “entrelinhas” de um texto
as intencgdes, os valores, e até mesmo 0s preconceitos que de certa maneira a lingua acaba
ditando e, a partir desse entendimento, o aluno possa atuar e modificar determinadas

situacoes.

1.2 Texto e textualidade

Para o desenvolvimento deste trabalho, € necessario que o aluno compreenda o
Iéxico na perspectiva da textualidade, em que Antunes (2010, p. 29) ressalta a
textualidade como “a caracteristica estrutural das atividades sociocomunicativas (e,
portanto, também linguisticas) executadas entre os parceiros da comunicagdo” (grifo da
autora). Desse modo, a textualidade é a utilizagdo de um texto, no momento de interacao,
com uma fun¢do comunicativa, tendo em vista “0 que falamos ou escrevemos, em
situagdes de comunicagdo, sdo sempre textos” (ANTUNES, 2010, p. 30), de maneira que
a materialidade daquilo que realizamos como modo de comunicacdo € o texto
propriamente, que se organiza no ato comunicativo com caracteristicas que constituem a
textualidade, ou seja, ““(...) todos os segmentos de nossa atividade de linguagem [...] séo
entendidos e classificados como partes funcionais de um todo integrado: o texto”
(ANTUNES, 2010, p. 31), pelo que se deve considerar as possibilidades que o sistema da
lingua oferece para a constituicdo dos textos.

Outros aspectos fundamentais para a constituicdo do texto séo apresentados por
Koch e Elias (2011), que dizem respeito ao conhecimento linguistico, o gramatical e

lexical, responsaveis pela organizacdo do material linguistico para a construcdo de
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enunciados de acordo com as regras constitutivas da lingua; enciclopédico/de mundo:
tudo o que sabemos, e abrange desde informacdes elementares até os dominios da ciéncia;
e 0 conhecimento interacional, que diz respeito aos procedimentos que os falantes,
mediante o contexto, ativam como formas de interacdo, por meio da linguagem. Todos
esses conhecimentos impactam na regularidade de funcionamento do texto, os critérios
de textualidade, como assinala Antunes (2010).

Essa autora (Idem) assinala sobre as regularidades do funcionamento do texto com
os critérios de sequenciacdo que exigem a composicdo textual, o que deveria ser
priorizado no ensino de lingua portuguesa para promover a competéncia dos aprendentes
nos eventos sociointerativos. Para isso, apresenta as propriedade ou critérios que nos
permitem reconhecer um conjunto de palavras como sendo um texto, ou seja, de
textualidade, baseada em Breaugrande e Dressler (1981), que pontuam que o texto deve
apresentar sete propriedades: a coesao, a coeréncia, a intencionalidade, a aceitabilidade,
a informatividade, a intertextualidade e a situacionalidade para que esse texto seja
considerado realmente bem elaborado. No entanto, Antunes (2010) fez uma readequagéo
do que foi apresentado por Breaugrande e Dressler e sugere como propriedades do texto
a coesdo (refere-se aos elementos linguisticos que se associam uns aos outros), a
coeréncia (refere-se ao conteudo do texto e suas inter-relacdes, dando sustentacdo a
estrutura de sentido), a informatividade (quantidade de informacGes presentes em um
texto) e a intertextualidade (maneiras pelas quais a producdo e a recepcdo de um texto
depende da presenca de outros textos, de outros discurso); e para que o texto de fato se
efetive, propGe a intencionalidade (intencdo, finalidade especifica que o produtor do texto
tem ao produzi-lo; o objetivo a ser atingido), a aceitabilidade (atitude do leitor que espera
que um texto lhe seja Util, que lhe suscite interesse; contrapartida da intencionalidade) e
a situacionalidade (elementos situacionais que respondem pela adequacdo do texto a
determinada situagdo comunicativa).

Considera-se, pelo exposto, toda essa organizacdo necessaria, 0 que justifica ser
um estudo contemplado nos apostes que subsidiam o ensino da Lingua Portuguesa.

Nos PCNs é abordado sobre os géneros discursivos, 0s quais devem ser
organizados de acordo com a finalidade a que se propde o estudo, a fim de que o aluno
aprendiz desenvolva a capacidade de organizar o discurso de forma “adequada”. Assim,
0s PCNs consideram as especificidades da comunicacdo levando em consideracdo as
situagBes comunicativas, desta forma o aluno pode apropriar-se da lingua em todos 0s

seus aspectos. Do que se depreende na perspectiva das caracteristicas estruturais das
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atividades sociocomunicativas, sua materializacdo, e a prépria constituicdo linguisticas
dessa textualidade com o léxico, que d& sentido aos géneros.

E assim, dialoga com a BNCC (2018), que aborda no componente de Lingua
Portuguesa o uso dos mais variados géneros textuais, para que sejam trabalhadas a partir
de praticas de linguagens ja utilizados pelos alunos de forma que também esses alunos se
apropriem das especificidades de cada linguagem, percebendo o todo “Mais do que isso,
é relevante que compreendam que as linguagens sao dinamicas, e que todos participam
desse processo de constante transformacdo (BRASIL, 2018, p. 63). Dessa forma, é
necessario que sejam ampliadas tais praticas letradas a partir dos géneros, a fim de que o
aluno esteja preparado para novas experiéncias da vida cotidiana, como em dominios, por
exemplo, nas préaticas de estudo e pesquisa, na vida profissional e na vida pessoal.

Marcuschi (2003) assinala que os géneros textuais contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas que se utilizam no dia a dia; que sdo entidades
socio discursivas, as proprias formas de acdo social nas situagcBes comunicativas e que
esses géneros surgem, situam-se e integram-se de acordo com a funcionalidade das
culturas nas quais eles se desenvolvem; os géneros textuais, afirma Marcuschi (2003),
caracterizam-se muito mais pelas funcdes comunicativas, cognitivas e institucionais que
cumprem do que pelas particularidades linguisticas e estruturais que portam. Para ele, é
impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum género, assim como é
impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto. Desse modo, a lingua é
uma atividade social, uma forma de acéo histdrica e cognitiva, e se situa numa perspectiva
funcional e interativa, em que, ao se dizer algo, constitui-se uma realidade, e 0s géneros
textuais se estabelecem como agGes sociodiscursivas, agindo sobre o mundo, dizendo o
mundo, o que dialoga proximamente com Freire (1987), ao instigar uma aprendizagem
critica para dizer a ‘sua’ palavra.

Para Antunes (2010, p. 32), “O texto € caracterizado por uma orientagdo tematica,
isto é, se constroi a partir de um tema, de uma ideia central ou de nucleo semantico,
responsavel por sua unidade e continuidade”. Nesse sentido, Freire assinala a palavra
como unidade geradora, significativa, que leva aos temas geradores constituidores de
textos, no ensino de jovens e adultos. Portanto, texto e palavra estdo imbricados, palavra

aqui tomada como unidade lexical.

1.3 Léxico



35

Para conseguir a “competéncia em falar, ler compreender e escrever, ¢ necessario
conhecer ampliar e explorar o territorio das palavras”, defende Antunes (2012, p. 14). E,
de fato, o conhecimento lexical necessita ser, a cada momento da vida, mais diversificado
para atender as necessidades comunicativas dos diversos segmentos sociais com que 0
aluno aprendente pode interagir, adquirindo um repertorio cultural diferente daquele
presente no seio familiar ou mais intrinseco a sua comunidade e alcangando o exigido
pela escola, oferecendo-lhe maior probabilidade de éxito no aprendizado formal de
gramatica, bem como na construcdo de textos diversos.

O léxico é abordado de maneira recorrente nos PCNs de Lingua Portuguesa,
contudo, ndo € apresentada uma metodologia em que o professor se baseie para ensina-lo
nas aulas de lingua portuguesa, em suma, para o ensino é proposto que seja dada énfase

as atividades que envolvam a leitura e a escrita, tendo como base o texto.

Se 0 objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é
possivel tomar como unidade bésica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem
a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com a
competéncia discursiva, que é questdo central. Dentro desse marco, a unidade
basica de ensino s6 pode ser o texto, mas isso ndo significa que ndo se
enfoquem palavras ou frases nas situagdes didaticas especificas que o exijam.
(BRASIL, 1998, p. 28)

Compreende-se, para além do que propde essa citacdo, que se a unidade basica de
ensino € o texto, as palavras, portanto, os itens lexicais, contribuem de forma seminal para
a constituicdo e producdo dos textos em quaisquer modalidades, bem como para a
interpretacdo deles, sendo esses termos uma unidade seminal no ensino da lingua
portuguesa, tendo grande relevancia para o desenvolvimento da competéncia discursiva.

O educador deve ensinar a gramatica normativa, que € a base para todas as
disciplinas em todos os niveis da educacdo escolar, tendo como meta a formacdo
educacional dos educandos. Todavia, 0 ensino da gramatica ndo deve ser visto como a
Unica verdade que existe sobre o aprendizado e uso da lingua, deve-se dosar o0 ensino das
normas gramaticais com outros aspectos como, por exemplo, a vivéncia social do aluno
pela linguagem, sem ela n&o haveria possibilidade de interacdo dos homens com o meio
em que vivem e com seus pares. Nesse sentido, o professor propicia condigdes aos alunos
de adquirirem habilidades para usarem a lingua de acordo com a situacéo vivenciada.

A orientacdo dos PCNs em Lingua Portuguesa, no que se refere a leitura e a escrita
e & producdo de textos, € que os alunos desenvolvam a competéncia discursiva, indo além

do padrdo estabelecido pelos livros didaticos, com o intuito de contribuir para seu



36

desenvolvimento linguistico. Segundo Bagno (2000, p. 87), “A gramatica deve conter
uma boa quantidade de atividades de pesquisa que possibilite ao aluno a producéo de seu
proprio conhecimento linguistico, como uma arma eficaz, contra a reproducéo irrefletida
e acritica da doutrina gramatical e normativa.” Assim, o professor pode adotar, em sua
praxis pedagogica, outros recursos didaticos que favorecam um ensino da lingua de
maneira mais eficiente, para que a aprendizagem seja significativa.

Um dos recursos didaticos que pode ser bem trabalhado no estudo do Iéxico nos

processos de leitura e producdo de textos, nas aulas de Lingua Portuguesa, é a
utilizacdo do dicionario, uma vez que esse recurso é um lugar de aprendizagem sobre a
lingua. Contudo, o que ocorre na pratica € uma desvalorizagdo do uso desse instrumento
didatico e falta um conhecimento maior por parte dos professores sobre as obras
lexicogréficas, de forma a escolherem as mais adequadas para o nivel de ensino em que
os alunos estejam inseridos, para que se possa realizar, de fato, atividades que explorem

0 seu uso e ndo se limite apenas a mera pesquisa para saber o significado das palavras.

Um dos reflexos negativos da auséncia de um conhecimento docente mais
aprofundado sobre as obras lexicograficas, esta também no fato de que o aluno
ndo é levado a compreender mais profundamente o significado de um
dicionério, nem a dar-se conta de seu potencial informativo sobre a lingua, nem
tampouco a maneja-lo produtivamente. Em geral, a utilizacio deste de obra
limita-se ao dominio do manejo da ordem alfabética, a uma rapida olhada no
conteudo, a uma simples conferéncia sobre a existéncia ou ndo alguma palavra

ou sintagma e, em geral, a sua grafia. (KRIEGER, 2004/2005, p. 103-104)

Nesse sentido, o estudo do Iéxico, por meio do dicionario, é bastante significativo
para a aprendizagem do aluno, principalmente para a producédo de textos, uma vez que se
tém muitas informacgdes contidas em um dicionario, sem contar a ampliacdo do
vocabulario do aluno, enriquecendo produtivamente as suas producdes escritas, 0 que
certamente melhora os aspectos da oralidade. Essas informacdes a que se tem acesso pelo
uso dos dicionarios vao além do dominio linguistico, perpassam também pela “memoria
social” do aluno, expressando, através da linguagem, a sua cultura, levando em
consideracao esses conhecimentos extralinguisticos que os alunos da EJA possuem, logo,
vendo a palavra além da sua significacdo basica contida no dicionario, como pontua
Antunes (2012, p. 47), percebendo que “O dicionario é apenas 0 espaco onde elas [as
palavras] esperam que as apanhemos para leva-las até nossas moradas” posto que revelam

a historia, a cultura, a memoria social de um povo que as utiliza.
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E necessario procurar outras formas de se trabalhar com o léxico nas aulas de LP,
pois o léxico ndo é estanque. Segundo Sipavicius (2015, p. 417), o0 “Iéxico ndo pode ser
ensinado simplesmente como um subsistema autonomo, nao dindmico e estatico”. Assim,
deve-se também ir além do que esta contido nos manuais didaticos sobre o léxico, ja que
0 contetdo abordado nos livros didaticos é bastante restrito, geralmente engloba um
capitulo sobre processos de formacéo de palavras e aplicagdo de exercicios, enquanto, na
realidade, o educador deve buscar outros materiais complementares para sua pratica

pedagdgica para o ensino do Iéxico.

O ideal — para fins de estudo do léxico — seria que o livro didatico ndo fosse a
Unica fonte do material trazido para a sala de aula. Convivemos, atualmente,
com um sem-nimero de suportes de textos, acessiveis por diferentes vias e
representativos da multimodalidade e da multissignificacdo que a atividade de
comunicacdo e do letramento pode assumir (ANTUNES, 2012, p. 161)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento mais recente que
foi criado pelo Ministério da Cultura e Educacdo (MEC), em 2018, para definir as
habilidades que séo essenciais para o0s alunos que integram a Educacdo Basica.
Estabelece, portanto, o conjunto progressivo de aprendizagens que os educandos devem
desenvolver durante a Educacdo Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio), e esta estruturado em cinco areas de conhecimento: Linguagens, Matemaética,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, e Ensino Religioso.

No que tange ao ensino de Lingua Portuguesa, para o Ensino Fundamental do 6°
ao 9° ano, a BNCC (2018), apresenta quatro eixos: Leitura, Producéo de textos, Oralidade
e Andlise Linguistica e Semiotica. Este documento dialoga com os PCN no sentido de
prescrever que nao se deve apenas estudar os aspectos gramaticais da lingua, mas que
haja a reflexdo sobre a lingua, sobre as normas gramaticais e sobre o sistema de escrita.
E um dos objetivos que propGe a BNCC é estudar as regras gramaticais, porém tendo
como ponto de partida o texto na integra e que de fato os discentes consigam compreender
as “entrelinhas” do texto.

A alfabetizacdo € o foco das séries iniciais e deve proporcionar uma nova forma
de ler e construir o mundo, de comunicar-se, expressar ideias e pensamentos, por meio de
atividades culturais; nos anos finais, as linguagens artisticas, corporais e linguisticas em

relagdo com o cotidiano social, de forma reflexiva e critica, de forma que “amplia e
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qualifica a participacdo dos jovens nas praticas relativas ao debate de ideias e a atuacédo
politica e social” (BRASIL, 2018, p. 146).

A valorizacdo dos diferentes géneros textuais é uma inovacéo da BNCC, uma vez
que essas variedades de géneros estdo presentes no cotidiano do aluno, principalmente
com a insercdo das novas tecnologias em salas de aula. Alguns desses géneros sdo “notas;
albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista infantil); comentéarios em
sites para crianga; textos de campanhas de conscientizacdo; Estatuto da Crianca e do
Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamacdo, regras e regulamentos” (BRASIL,
2018, p. 104). Logo, o ensino também tem como foco os multiletramentos, como a
producéo digital que engloba e-mails, blogs, memes, podcast, entre outras formas da
cultura digital relevantes, atuais e presentes em tempos de pandemia, quando houve uma
nova e grande ressignificacdo no processo de ensino/aprendizagem, dando énfase aos
textos multissemioticos, desenvolvendo a habilidade de leitura e dominio desses géneros
da midia, na perspectiva dos letramentos.

Na base desses géneros, repita-se, esta todo um Iéxico que se atualiza, se renova
nesses contextos. Na opinido de Antunes (2012, p. 14), para se conseguir a competéncia
na oralidade, na leitura, na compreensdo e escrita “¢ necessario conhecer, ampliar e
explorar o territorio das palavras, tdo bem ou melhor do que o territorio da gramatica”,
posto que ja conhecemos a gramatica da lingua desde tenra idade. O que sempre esté se
renovando “sdo as demandas sociais por um conhecimento lexical mais vasto, mais
diversificado, mais especifico, capaz de cobrir as particularidades de contextos em que

acontecem nossas atuagdes verbais” (Idem).

1.3.1 Competéncia lexical

Aquisicdo da linguagem e competéncia lexical estdo imbricadas e importa
ampliar cada vez mais o repertorio lexical, bem como conhecer e saber usar essas
palavras disponiveis no conjunto lexical, nos contextos de interacdo. Nesse sentido,
Xatara, Souza e Moraes (2008) apoiam e sustentam-se na tese vygotskyana do
desenvolvimento da linguagem com base na interagdo e acreditam que a ampliagéo do
Iéxico se da exatamente nessas multiplas relagcdes sociais. Nessa mesma compreensao
de linguagem, as autoras sustentam que ocorre a competéncia lexical, ou seja, nas

interacOes sociais estabelecidas pelos sujeitos utentes da lingua.
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Conhecer, portanto, o conjunto de termos lexicais de uma lingua e saber usa-los
devidamente com as pessoas, nos lugares e momentos em que cabem esses usos, nas
situagBes comunicativas adequadas, é que constitui a competéncia lexical. Sandmann

(1992, p. 12) compreende a competéncia lexical da seguinte forma:

Detalhando, interessa-nos saber como o falante-ouvinte ou escrevente-leitor
entende as palavras, sua estrutura ou constituicdo, seu relacionamento
semantico-formal com outras unidades lexicais que integram o estoque ou
Iéxico da lingua. Interessa-nos saber também, na analise da competéncia
lexical, como o falante/escrevente forma unidades lexicais novas consideradas
boas ou aceitaveis, evita a formacdo de unidades inaceitaveis e como ele as
entende e julga boas ou inaceitaveis enquanto ouvinte leitor.

Embora o autor ndo cite as interagdes sociais como fundamentais para a
aquisicdo desse saber linguistico, ele inclui a necessidade de conhecer a estrutura ou
constituicdo desses termos e o estabelecimento dos significados via inter-relagdes
semantico-formais. Nessas concepcdes, fica evidente que o Iéxico € um dos elementos
mais importantes de uma lingua, e um dos objetivos de seus usos é desenvolver a
competéncia lexical do educando, entdo o ensino do léxico nas aulas de Lingua
Portuguesa, conforme Antunes (2012, p. 27) assinala, € de suma importancia, tendo

em vista que:

O léxico de uma lingua, numa definigdo mais geral, pode ser visto como 0
amplo repertdrio de palavras de uma lingua, ou o conjunto de itens a disposicgao
dos falantes para atender as suas necessidades de comunicacdo. Ao lado da
gramatica, mais especificamente junto a morfossintaxe e a fonologia, o Iéxico
constitui o outro grande componente da lingua.

A competéncia lexical abrange o conhecimento em utilizar as palavras do cddigo
linguistico, envolvendo os elementos lexicais e gramaticais. Antunes (2012) pontua que
“A ampliagao do repertorio lexical ¢ que demanda experiéncias bem mais diversificadas
e distantes dos espacos informais do cotidiano coloquial”. Desse modo, € primordial para
atingir o grau méaximo de desenvolvimento da competéncia lexical, nesse sentido, que
qguanto maior for o seu repertorio lexical, maior sera a facilidade para se expressar e
escrever textos. Com isso, possibilita 0 conhecimento e ampliagdo da competéncia

comunicativa nas mais diversas possibilidades de interacéo.

1.3.2 Competéncia comunicativa
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A linguagem é uma caracteristica inata do ser humano, e se aprimora com 0
desenvolvimento dele, sendo um instrumento de comunicacgdo natural e eficaz de que o
ser humano dispde. Todos 0s seres vivos se comunicam, mas somente 0 homem atinge o
maior grau de complexidade para se expressar.

Um dos objetivos do ensino da Lingua Portuguesa é desenvolver a capacidade que
todo falante da lingua tem de empregar adequadamente essa lingua nas mais diversas
situagbes de comunicagdo. A Competéncia comunicativa compreende duas outras
competéncias, a linguistica, que segundo Chonsky, denominou de “criatividade
linguistica”, ou seja, a capacidade de criar inimeras frases gramaticais. A outra
competéncia, refere-se a Textual, em que o usuario da lingua tem a capacidade de
produzir textos bem elaborados, de acordo com a norma culta, englobando ainda a
capacidade formativa, que abrange redigir uma quantidade significativa de textos, e
identificar se o texto escrito estad bem formado ou n&o.

Entretanto, Dell Hymes pde em gquestionamento essa perspectiva e lembra que em
alguns momentos ela pode até causar “maleficios”, em virtude de ela uniformizar todos
os falantes sem observar as diferencas com que se deve lidar na escola. Entdo sugere que
“Para fazer frente a realidade das criangas como seres comunicativos é necessaria uma
teoria na qual os fatores socioculturais tenham um papel claro e constitutivo, e nenhum
desses é o caso” (HYMES, 2009, p. 76). Ele aponta uma teoria baseada na existéncia de
heterogeneidade da comunidade de falantes com competéncias diferenciadas, e no papel
constitutivo dos tracos socioculturais, diferencas socioecondmicas, dominio de linguas,
valores expressivos, percepcao socialmente determinada, estilos contextuais e normas

comuns para a evolucédo de varidveis. Assim ele propde:

Devo tomar competéncia como o termo mais geral para as capacidades de uma
pessoa. (Esta escolha esta no espirito, se no presente contra a carta, da
preocupacdo na teoria linglistica para com a capacidade subjacente). A
competéncia é dependente de ambos: conhecimento (tacito) e (habilidade para)
uso (HYMES, 2009, p. 76).

Desse modo, Hymes (2009) percebe a competéncia comunicativa baseada no
repertério verbal, enfatizando a heterogeneidade da fala da comunidade e a prioridade da
relacdo social; os procedimentos linguisticos, que sdo organizados ndo somente como
frases, ou como as atividades de uma pessoa, ou como a interagdo entre duas ou mais
pessoas, enfatizando os géneros literarios e outros tipos textuais, e de conversagéo,
desconsiderando a visdo do sujeito falante ideal e; 0 dominio do comportamento da

linguagem, enfatizando que “a complexidade e a padronizacao de uso sdo assumidas, € o
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foco na designacdo mais parcimoniosa e frutifera de ocasifes nas quais uma lingua
(variante, dialeto, estilo, etc.) é habitualmente empregada ao invés de (ou em adi¢éo a)
outra” (HYMES, 2009, p. 102).

Desse modo, Hymes assinala a relevancia de se considerar o papel constitutivo
dos fatores socioculturais na competéncia comunicativa, em que essa competéncia se da
pelas capacidades de uma pessoa, as quais dependem tanto do conhecimento implicito
quanto das habilidades para uso dessas capacidades em situagdes comunicativas
especificas. Dessa forma, depreende-se que a competéncia comunicativa implica na posse
dos géneros e, consequentemente, na materializacdo dos textos em situacdes adequadas

de comunicagéo.

1.3.3. Competéncia discursiva

Para Marcuschi (2007) “os géneros textuais se constituem como agdes socio-
discursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo”.
Antes de tudo, deve-se propiciar ao aluno o maior contato possivel com os diferentes
géneros textuais, a fim de que eles possam desenvolver a competéncia discursiva, que
nada mais é do que tomar posse dos géneros e assim produzirem textos nas mais diversas

situacGes comunicativas.

N&o sdo propriamente as tecnologias per se que originaram 0s géneros e sim
a intensidade dos usos dessas tecnoldgicos da comunicacéo tais como o radio,
a televiséo , o jornal, a revista, a internet, por terem uma presenga marcante e
grande centralidades nas atividades comunicativas da realidade social que
ajudam a criar , vao por sua vez propiciando e abrigando géneros novos
bastante caracteristicos. Dai surgem novas formas discursivas novas, tais como
editoriais, artigos, de fundo, noticias, telefonemas, telemensagens,
teleconferéncias, videoconferéncias, reportagens ao vivo, cartas eletrénicas (e-
mails), bate papo virtuais(chats), aulas virtuais (aulas chats) e assim por diante.
(MARCUSCHI, 2004, p.20)

As multiplicidades das praticas letradas, ou seja, o uso social da linguagem, levam
o0 aluno ao dominio da competéncia discursiva, ja que tais praticas sao pertencentes a
cultura, a historia e também aos discursos, entdo, deve-se entender o letramento como
pratica social (Street, 2014), visando a valorizacdo da experiéncia de cada um, a partir da

producdo textual empirica, o que dialoga com a corrente sociointeracionista de Vygotsky.

Logo, a aprendizagem se da de forma colaborativa entre os pares, interagindo com o meio.
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Dialoga ainda com o pensamento freiriano, ou seja, que o ensino esteja voltado para a

realidade cultural do aluno, aprendendo a ser e dialogando com o mundo.

1.4 Préticas de Letramentos

O termo letramento surgiu pela primeira vez na década de 80, nas areas de
Educacao e Linguistica, por Mary Kato (1986), em sua obra No Mundo da escrita: Uma
perspectiva psicolinguistica. Sobre esta tematica, varios autores discutiram abordagens
sobre os termos analfabetismo, analfabeto, letrado e iletrado. Partindo da etimologia da
palavra, letramento origina-se de literacy (inglés), que veio do latim littera e significa
‘letra’, acrescida do sufixo -cy, morfema que expressa qualidade ou condicdo, fato de ser,
isto é, a condicdo ou o estado de quem sabe ler e escrever, de quem se apropriou das
préticas sociais que envolvem aspectos culturais, politicos, econémicos e linguisticos,

desde que o individuo aprenda a usa-las. Segundo Soares (1998, p. 18):

E esse, pois, 0 sentido que tem letramento, palavra que criamos e traduzindo “ao
pé da letra” o inglés literacy: letra — do latim littera, e o sufixo -mento, que denota
o resultado de uma agéo (como, por exemplo, em ferimento, resultado da acéo
de ferir). Letramento é, pois, o resultado da a¢do de ensinar ou de aprender a ler
e escrever: 0 estado ou a condicao que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.

Compreende-se que letramento é distinto de alfabetizacdo, uma vez que ndo € tdo
corriqueiro professores de Lingua Portuguesa trabalharem com os alunos o termo
letramento e suas realizacGes, e ndo se restringem apenas a disciplina de Lingua
Portuguesa, mas também aos campos de pesquisa da area da Educacdo e de outras
disciplinas afins como Histéria, Antropologia e Sociologia. No que se refere aos
educandos da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, percebe-se uma deficiéncia enorme
para exercer tais praticas sociais de leitura e escrita, visto que esse publico retorna as salas
de aulas com muitos “medos” pelo fato de muitos terem passado bastante tempo fora do
ambito escolar e, com isso, terem uma maior dificuldade em apoderarem-se das referidas
praticas sociais, como tambem questbes concernentes as condi¢fes sociais, econdmicas e
culturais influenciarem bastante, levando-os a exclusdo social e, consequentemente, a
evasao escolar, e muitos ndo conseguem apropriar-se de fato da leitura e da escrita. Pontua
Soares (1998, p. 21) que
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Quanto a mudanca na maneira de considerar o significado do acesso a leitura
e a escrita em nosso pais — da mera aquisi¢do da “tecnologia” do ler e do
escrever a insercdo nas praticas sociais de leitura e escrita, de que resultou o
aparecimento do termo letramento ao lado do termo alfabetizacdo — um fato
que sinaliza bem essa mudanca, embora de maneira timida, é a alteracdo do
critério utilizado pelo Censo para verificar o nimero de analfabetos e de
alfabetizados: durante muito tempo, considerava-se analfabeto o individuo
incapaz de escrever o proprio nome; nas Ultimas décadas, € a resposta a
pergunta “sabe ler e escrever um bilhete simples?” que define se o individuo ¢
analfabeto ou alfabetizado. Ou seja: da verificacdo de apenas a habilidade de
codificar o proprio nome passou-se a verificacdo da capacidade de usar a
leitura e a escrita para uma préatica social.

A cada momento, no processo de aprendizagem, multiplicam-se as préaticas de
leitura e escrita na alfabetizacdo seja de criancas, jovens ou adultos, ndo s6 pelos meios
mais comuns como os livros, mas também pelas midias com os recursos tecnoldgicos.
Desta forma, se um determinado individuo sabe “ler”, mas ndo consegue ler uma revista,
um jornal, um livro, ou sabe apenas escrever pequenas palavras, contudo ndo é capaz de
escrever uma carta, este individuo é considerado alfabetizado e néo letrado.

Segundo as atuais concepgdes linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita,
separar alfabetizacdo e letramento € um equivoco muito grande, porque a aquisi¢do da
escrita se da simultaneamente por esses dois processos: pelo processo do sistema
convencional de escrita, a alfabetizacdo, e pelo desenvolvimento de habilidades
decorrentes desse sistema em atividades mais abrangentes que envolvam as préaticas
sociais que contemplem a lingua, o letramento. Soares (1998, p. 47) define os conceitos
de alfabetizacdo e letramento da seguinte forma: “Alfabetizacdo: acgdo de
ensinar/aprender a ler e escrever e Letramento: estado ou condicdo de quem nédo apenas
sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”. Portanto,
ndo sdo processos independentes e sim interdependentes e inseparaveis.

Estes conceitos sobre letramento foram se modificando, aperfeicoando-se a
sociedade contemporanea tendo como marco inicial um encontro de alguns pesquisadores
do letramento, O Grupo de Nova Londres (GNL) em Londres, no ano de 1996. Depois de
suas discussGes e analises sobre a tematica referida, publicaram um manifesto
denominado A Pedagogia of multiliteracies — designin social Future. Nele estava contida
a necessidade de a escola inserir, em sua praxis, novos letramentos que estavam surgindo
na atual sociedade, em virtude do avan¢o das novas tecnologias, em que seria bastante
relevante a incluséo destes novos letramentos nos curriculos escolares.

Rojo (2012) chama a atencédo para o conceito de multiletramentos, no cerne do

qual apresenta duas especificidades relacionadas as multiplicidades nos centros urbanos,
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na atualidade: primeiro, refere-se a multiplicidade cultural das populacdes e, segundo, a
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos. Logo, os multiletramentos estdo
relacionados a cultura dos educandos e aos recursos tecnoldgicos que conhecem e dos

quais fazem uso.

A presenca das tecnologias digitais em nossa cultura contemporanea cria novas
possibilidades de expressdo e comunicacdo. Cada vez mais, elas fazem parte do
nosso cotidiano e, assim como a tecnologia da escrita, também devem ser
adquiridas. Além disso, as tecnologias digitais estdo introduzindo novos modos
de comunicagdo, como a criacdo e o uso de imagens, de som, de animacdo, e a
combinacdo dessas modalidades. Tais procedimentos passam a exigir o
desenvolvimento de diferentes habilidades, de acordo com as vérias modalidades
utilizadas, criando uma nova é&rea de estudos relacionada com o0s novos
letramentos — digital (uso das tecnologias digitais), visual ( uso das imagens),
sonoro (uso de sons, de dudio), informacional (busca critica de informacao) — ou
0s multiplos letramentos como tém sido tratados na literatura. (ROJO, 2012, p.
37).

Outra abordagem relevante para os estudos do letramento sdo as contribuicdes de
Street (2014, p. 44). Ele percebe o letramento como pratica social, e critica um ensino em
que sdo prestigiados os aspectos gramaticais nas producdes textuais e ndao € dada
importancia para a forma como o0s sujeitos sociais usam e fazem suas praticas letradas em
diferentes contextos historicos e culturais. O autor afirma que esses sujeitos ainda estéo
“presos” a velhos conceitos ¢ praticas e, nesse sentido, propde dois modelos de
letramentos: 0 modelo autbnomo e 0 modelo ideolégico, este tltimo, defendido por Street
(2014), uma vez que o processo de escrita se da por meio das praticas sociais que sao
exercidas em diferentes contextos e situacBes comunicativas, aqui merece mais um
complemento.

Kleiman (1995) assume 0 mesmo ponto de vista acerca do modelo ideolégico do
letramento apontado e defendido por Street (2014), em que o autor enfatiza as diversas
faces das praticas de letramentos e pontua categoricamente que essas praticas letradas
sejam desprendidas da alfabetizacdo, que ¢ apenas “uma” pratica. Pontua que os estudos
da lingua ndo devem estar atrelados somente ao &mbito escolar, mas a todas as préaticas
sociais em que 0s sujeitos estdo inseridos e que fazem parte da sua realidade, valorizando
cada educando, pois cada um possui vivéncias valorosas.

De acordo com os dados do IBGE (2019), ha, aproximadamente, no Brasil, cerca
de 11,3 milhdes de pessoas analfabetas, na faixa etaria de quinze anos ou mais e, de
acordo com a referida pesquisa, o analfabetismo esta relacionado com a idade: quanto

mais velho o grupo populacional, maior serd o nimero de analfabetos, um indice ainda
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alarmante em nosso pais. E apesar de a grande maioria da populacdo brasileira ser
alfabetizada, muitos ndo conseguem compreender as informacdes escritas e absorvé-las,
pode-se citar, como exemplo, usar um caixa eletronico para realizar qualquer transacéo
financeira. Consequentemente, esses individuos ndo sao letrados, portanto, ndo fazem uso
das praticas sociais de leitura e escrita. Enfatiza ainda Soares (1998, p. 105) que “Nao
obstante a diversidade de niveis de letramento, a maioria dos paises do mundo ainda tem
proporcdes significativas de sua populagdo abaixo até mesmo do nivel minimo de ser
capaz de, com compreensao, ler e escrever uma frase simples sobre a vida cotidiana”.
Partindo desses pressupostos - de que os adultos sdo os mais atingidos, por nao
serem alfabetizados, e se 0 s&o, ndo realizam os letramentos - é que se resolveu realizar
esta pesquisa tendo como sujeitos sociais o publico alvo da Educacédo de Jovens e Adultos
— EJA, em uma modalidade de ensino que contempla aqueles alunos que nédo concluiram
o Ensino Fundamental e o Ensino Médio na idade adequada, e contempla os educandos

na faixa etéria a partir dos quinze anos de idade.

1.5 Educacéo de Jovens e Adultos — EJA

Nesse cendrio, uma das principais inquietacdes é saber como ocorre o ensino do
Iéxico nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, e quais
as contribuicdo do léxico para que os alunos da EJA possam de fato fazer uso das praticas
sociais da leitura e da escrita, uma vez que quanto maior for o repertério lexical desse
aluno, com certeza ele expressar-se-a de maneira mais adequada para a situacéo
comunicativa, redigindo textos mais coerentes e coesos e, com isso, saindo da condi¢édo
de meros “alfabetizados” passando a serem “letrados”, dessa forma sendo priorizada a
inclusdo social e a construcdo da sua identidade, exercendo a sua cidadania por meio
dessa sua emancipacéo.

E importante ressaltar que a leitura e a escrita sdo atividades essenciais para o
desenvolvimento intelectual e a formacao de qualquer individuo e estas habilidades de
leitura, interpretacdo e escrita sdo bastantes complexas. Contudo, irdo permitir uma
compreensdo mais clara do mundo. Logo, alfabetizacdo e os letramentos estéo
intimamente relacionados ao dominio de textos (leitura, compreensdo e depreensdo).
Nesse sentido, deve-se estar atento ao meio social, cultural, familiar e as metodologias
aplicadas pelo professor e ndo cabe a escola ensinar o aluno a falar, uma vez que 0 mesmo,

ao adentrar na escola, ja possui conhecimentos prévios de sua lingua. Logo, a escola
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necessita aceitar a expressdo linguistica do educando, pois ele aprende naturalmente a

lingua falada no meio em que estéa inserido. Como afirmam os PCN (2000, p. 48):

N&o é papel da escola ensinar o aluno a falar: isso é algo que a crianca aprende
muito antes da idade escolar. Talvez, por isso, a escola ndo tenha tomado para si
a tarefa de ensinar quaisquer usos e formas da lingua oral. Quando o fez foi de
maneira inadequado: tentou corrigir a fala “errada” dos alunos - por ndo ser
coincidente com a variedade linguistica de prestigio social -, com a esperanca de
evitar que escrevessem errado. Reforgou-se assim o preconceito contra aqueles
que falam diferente da variedade prestigiada.

Portanto, a leitura e a escrita sdo processos fundamentais dentro e fora da escola,
uma vez que esses conhecimentos linguisticos sao utilizados em todas as situacdes
vivenciadas. Vale lembrar que a estrutura do texto escrito ou oral se constrdi tendo como
base o léxico, o vocabulario (ANTUNES, 2012). Logo, conhecer, ampliar e explorar as
varias funcbes do Iéxico nas aulas de Lingua Portuguesa com os alunos da EJA é
imprescindivel pelo fato de que proporcionara aos educandos a apreensdo e compreensao
dos significados dessas unidades lexicais que representam o0 mundo através dos mais
variados contextos e a construcdo de suas diversas possibilidades semanticas. E com o
dominio de tais habilidades comunicativas e textuais o aluno apresentara um maior
desenvolvimento e fara uso da lingua nas diversas situacdes de comunicacdo, de maneira

adequada.
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2 METODOLOGIA

Este capitulo é destinado a descricdo dos procedimentos tedrico-
metodoldgicos e, para tanto, sdo explicitados primeiramente a caracterizacdo da pesquisa:
sua natureza e finalidade (objetivos e hipotese) e a abordagem utilizada (qualitativa); as
principais referéncias consultadas para subsidiar a analise do corpus. Em seguida,
apresenta-se os procedimentos de pesquisa: as diferentes etapas do desenvolvimento do
trabalho: area investigada; fontes do corpus e procedimentos de coleta de dados; as etapas
do desenvolvimento da pesquisa; pesquisas sobre praticas de letramentos e proposta de
analises dos dados.

2.1 Caracterizagdo da pesquisa

Com esta pesquisa, propds-se analisar o ensino do Iéxico nas aulas de Lingua
Portuguesa dos alunos de 6° ao 9° anos da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) do Ensino Fundamental, em uma escola da rede municipal da cidade de Imperatriz-
MA, tendo como categorias de analise a verificagdo de praticas de letramento, na
perspectiva de contribuir para melhorar o desenvolvimento das competéncias lexical,
comunicativa e discursiva e leitura de mundo, por meio de e uma intervencao de pesquisa-
acao nessa escola. Assim, buscou-se compreender se ocorre, no estudo de lingua
portuguesa, notadamente do Iéxico, um ensino e aprendizagem como acesso as praticas
sociais letradas por parte dos alunos da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA); como o
Iéxico vem sendo abordado nos livros didaticos; como os professores poderiam contribuir
para que o léxico fosse visto e estudado numa dimensdo textual, e quais praticas
pedagogicas que inserem o letramento nas aulas. Para isso, cabe apresentar os caminhos
a serem percorridos no intuito de encontrar respostas aos questionamentos abordados.

Desse modo, o objetivo geral foi analisar, sob a visdo sociointerativista da
linguagem, o estudo do léxico numa dimensdo da textualidade e como pratica de
letramento, nas aulas de Lingua Portuguesa, com os alunos de 6° ao 9° ano da modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental, em uma escola da rede
municipal da cidade de Imperatriz-MA, na perspectiva de contribuir, por meio de uma
pesquisa-acdo, para melhorar o desenvolvimento da competéncia lexical,
consequentemente, levando-os a uma maior competéncia comunicativa. De forma

especifica, investigar o léxico como prética sociocultural que faz parte do cotidiano dos
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alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da escola pesquisada, buscando evidéncias
de fatores que interferem no aprendizado da Lingua Portuguesa; produzir alternativas no
coletivo dos alunos, como aulas inovadoras sobre os estudos do 1éxico na dimenséo da
textualidade e com praticas de letramento no ensino de Educacdo de Jovens e Adultos;
produzir, jJuntamente com os alunos, um almanaque que represente as experiéncias deles
de estudo com o léxico na dimenséo da textualidade e dos letramentos.

No que se refere ao tipo de pesquisa destinada para a concretizacdo deste trabalho
e, de fato, essencial para a sustentacdo e concretizacdo do mesmo, relaciona-se, a seguir,
os procedimentos a serem utilizados: com efeito, foi utilizado como meio de estudo o
método empirico, com o intuito de alcancar os objetivos tracados.

Segundo a abordagem ou natureza dos dados, a pesquisa é qualitativa. A pesquisa
qualitativa, conforme propdem Silveira e Cddova (2009), busca a explicacdo dos
fendmenos, exprimindo o que convém ser analisado, ndo centrando na quantificacdo de
valores e das trocas simbdlicas nem se submetendo a prova de fatos. Nesta pesquisa,
centrou-se no estudo do Iéxico numa dimensdo da textualidade com uma preocupagdo
maior no aprofundamento da compreensao do grupo de alunos e seu letramento social.
Entretanto, em alguns momentos os dados foram quantificados para servirem de apoio a
esta interpretagéo.

A pesquisa € descritiva e explicativa segundo seus objetivos, pois pretendeu
descrever os fatos que contribuem para as dificuldades de letramento e o préprio
fendmenos da realidade escolar dos alunos. Por causa da naturalidade das analises da
pesquisa descritiva, diante dos fatos mencionados, pretendeu-se observar, coletar,
analisar, registrar e interpretar os dados obtidos na pesquisa de campo inicial; foram
utilizadas algumas técnicas da coleta de dados, com aplicacdo de atividades baseadas em
palavras geradoras e discussdo tematica e analise sistematica dos textos. Logo, esse tipo
de pesquisa esta relacionado com os pesquisadores sociais que estdo preocupados com a

atuacdo pratica em consonancia com a temética abordada.

Nas pesquisas descritivas, os fatos sdo observados, registrados, analisados,
classificados e interpretados, sem que o pesquisador interfira sobre eles, ou
seja, os fendmenos do mundo fisico e humano sdo estudados, mas ndo sdo
manipulados pelo pesquisador. Incluem-se, entre as pesquisas descritivas, a
maioria daquelas desenvolvidas nas ciéncias humanas e sociais, como as
pesquisas de opinido, mercadoldgicas, 0s levantamentos socioeconémicos e
psicossociais (PRODANOV; FREITAS, p. 52, 2013).
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No momento inicial, portanto, € que a pesquisa foi descritiva, pois pretendia
demonstrar esse panorama nas turmas do EJA.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa foi inicialmente bibliografica, pois a
fundamentacéo foi realizada através de estudos conforme os autores referenciados. Para
isto, os principais autores que subsidiaram este estudo, de acordo com as tematicas da

revisdo tedrica desenvolvida, foram os que seguem no Quadro 1.

Quadro 1: Revisao tedrica preliminar que embasara a pesquisa

AUTOR TEMATICA

Teoria Sociocultural e Sociointeracionista

Paulo Freire (2000, 2001; 2011a; 2011b) Teoria do Conhecimento ou Social

Vygostky (2008); Figueiredo (2019) Sociointeracionista

Estudos do Léxico e de ensino da Lingua Portuguesa

O ensino do Iéxico nas aulas de Lingua

Antunes (2012)
Portuguesa.

Kleiman (1995) O ensino de lingua materna

Lara (2006) O estudo do Iéxico de uma lingua.
Isquerdo (2011) Aspectos histdricos do Iéxico no Brasil

Isquerdo, Alves (2007) As ciéncias do Iéxico.
Letramento

Kleiman (1995) Os impactos sociais da lingua escrita.

Rojo (2012) O uso dos multiletramentos e 0s recursos

tecnoldgicos.

Street (2014) O letramento como prética social.

Fonte: a autora.

Além disso, alcamos méo de informacgdes provenientes de pesquisa de campo,
neste caso, visitas e aulas praticas na escola da rede municipal de Imperatriz-MA, onde
funciona a modalidade de ensino EJA, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental da
educacdo basica.

O desenvolvimento da pesquisa deu-se essencialmente por uma pesquisa-agéo,
muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois consiste em ac¢des conjuntas
dos sujeitos envolvidos na pesquisa, ou seja, quando ha interesse coletivo para resolver
ou sanar um problema apresentado na comunidade educativa, no caso, nas aulas de
Lingua Portuguesa concernentes ao Iéxico e ao letramento na EJA. A pesquisa-agao parte

do principio de autorreflexdo em conjunto com todos os envolvidos no processo, com o
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intuito de amenizar as desigualdades sociais provocadas pelos conflitos surgidos a partir
da observacao e constatacdo do problema.

Segundo Thiollent (2002, p. 75 apud VAZQUEZ e TONUZ, 2006, p. 2), “com a
orientacdo metodoldgica da pesquisa-acao, os pesquisadores em educacao estariam em
condicdo de produzir informacdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel
pedagogico”. Neste sentido, os pesquisadores e o publico-alvo da pesquisa, onde foi
detectado o referido problema de pesquisa, se envolvem de forma participativa e
cooperativa, com reflexbes e praticas, e novas reflexdes, a denominada praxis. A
pesquisa-acao apresenta, entdo, um carater inovador e devem ser considerados trés fatores
relevantes para a utilizacdo da pesquisa-acdo: a participacdo de todos os envolvidos, a
atitude democratica e, evidentemente, a contribuicdo de maneira significativa para a

mudanca social. Dessa forma, este tipo de pesquisa se caracteriza como:

pesquisa social com base empirica que € concebida em estreita associagdo com
uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual 0s
pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1998, p.
14).

Com base nesses pressupostos e com a utilizacdo da pesquisa-acdo, a partir de
aulas realizadas em sala de aula, com os debates juntamente com outros atores do ensino
da lingua, o pesquisador pode repensar a sua pratica pedagogica e avaliar também, de
modo geral, como esta o ensino do Iéxico nas praticas letradas voltados para a Educacgéo
de Jovens e Adultos, a partir das producdes textuais produzidas pelos alunos, em que
levam em consideracdo a cultura dos mesmos, de forma que essas acOes e reflexdes
trouxessem novas préaticas que favorecessem um ensino eficiente do Iéxico, por meio das
praticas de letramentos.

Para as observagOes acerca das praticas pedagogicas na sala de aula de Lingua
Portuguesa, com os alunos das turmas do 6°/7° e 8°/9° anos da Escola X, usou-se, um
diario de campo justamente por ser um instrumento importante para os pesquisadores,
pois nele séo realizados os registros de observacdes sobre essas praticas. Desta forma, €
possivel sistematizar as experiéncias vividas em sala de aula, refletindo sobre cada acéo,
comportamento e “falas” do publico-alvo e, com isso, pode-se realizar a interpretacéo e

analise dos resultados.

0 diario tem sido empregado como modo de apresentacdo, descricdo e
ordenacdo das vivéncias e narrativas dos sujeitos do estudo e como um esfor¢o
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para compreendé-las. [...]. O didrio também ¢é utilizado para retratar os
procedimentos de analise do material empirico, as reflexdes dos pesquisadores
e as decisbes na conducdo da pesquisa; portanto ele evidencia o0s
acontecimentos em pesquisa do delineamento inicial de cada estudo ao seu
término. (ARAUJO et al., 2013, p. 54).

Reitera-se, portanto, que o diario de campo é um importante instrumento para o
registro de informacdes na pesquisa, pois permite ao investigador anotar informacoes
basicas do contexto pesquisado, analisar e refletir sobre as condi¢des culturais, as
historias de vidas e inquietacBes dos sujeitos da pesquisa, bem como planejar agdes
futuras que intervenham para favorecer o processo de ensino e aprendizagem desses
sujeitos, para que tenham voz ativa e ressignifiqguem seus conhecimentos partindo de suas

vivéncias.

2.2 Procedimentos de pesquisa

Neste topico, trazemos o local de pesquisa, a populacdo em estudo, os critérios
de inclusdo, 0 modo de organizacdo da pesquisa, categorias de analise e o aporte legal e

tedrico.

2.2.1 Local da pesquisa

Para desenvolver este projeto, foi escolhida a escola X, localizada na zona urbana
do municipio de Imperatriz-MA. Esta escola pertence a rede municipal de ensino de
Imperatriz-MA. Localiza-se a Rua Beta, 1500, Bacuri. Foi fundada na década de 80, com
apenas duas salas de aulas, sendo uma de alfabetizacao e outra de 12 a 42 série.

A escola possui 5 salas de aula, todas climatizadas; uma diretoria que também
funciona como sala de professores, e quando ha reunides pedagdgicas, os professores sao
direcionados para um uma sala de aula; uma cantina, pois nao ha refeitorio; biblioteca e
sala de informaética; ha quatro banheiros, dois masculinos e dois femininos, e apenas um
para atender as pessoas portadoras de necessidades especial. Na escola também ha uma
sala para atendimento especializado, hd uma profissional na area de Atendimento
Educacional Especializado - AEE, que faz este trabalho com esses alunos que necessitam
deste tipo de acompanhamento; e uma sala para a equipe administrativa da escola.

A além da atual gestora da escola X, ha duas coordenadoras pedagdgicas para o
turno diurno e uma para o turno noturno, horario em que funciona a Educagéo de Jovens

e Adultos (EJA). Possui um quadro de 24 professores, todos com nivel superior; 380
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alunos matriculados nos trés turnos da escola, ao todo: 3° ano (12); 4° ano (24); 5° ano
(29); 6°ano (19); 7°ano A - Matutino (27); 7° ano B - Matutino (21); 7° ano A -Vespertino
(28); 8% ano A -Vespertino (38); 8° ano B - Vespertino ( 29); 9 ano A - Vespertino (30);
9° ano B - Vespertino (21); 3°/4° - EJA Globalizada Noturno (7); 6°/7° anos EJA Noturno
(14) e 8°/9° anos EJA noturno (37). Estes dados foram repassados pela secretaria da
escola, em 2021.

Aatual gestora trabalha nesta escola ha 35 anos e € gestora ha 14 anos. Graduada
pela Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA em Biologia e Geografia, participa
ativamente nos trés turnos da escola, € bem aberta a que sejam realizados projetos na
escola que envolvam os alunos com o intuito de facilitar a aprendizagem desses alunos,
sempre esta disposta a auxiliar os professores para a realizacao desses projetos e também
faz a sua parte cobrando emprenho, dedicagéo e pontualidade dos professores em sala de
aula, bem como preza muito para que sejam ministrados os contetdos e que se cumpram
fielmente os dias letivos propostos na LDB.

Devido a pandemia do Novo Corona Virus (Covid-19), as aulas estavam
acontecendo de forma assincrona, por meio de uma plataforma, em que eram inseridos as
aulas e os conteudos, contudo nem todos 0s alunos conseguiam ter acesso a essas aulas,
por questdes financeiras, sociais e também porque ndo eram letrados digitais e
apresentavam dificuldades em acompanhar o contetdo. Em funcéo disso, as escolas
resolveram que cada professor elaborasse um rol de contetidos impressos, que abrangesse
um periodo de quinze dias. Esse material era enviado para os alunos, que depois 0
devolviam a escola para que fossem feitas as corre¢es. Mesmo assim, ainda era grande
0 numero de alunos que ndo participavam. Portanto, podiam apresentar ao final do ano
letivo (fevereiro/2021) um alto indice de evasdo escolar, refletida principalmente no
publico da EJA.

O ano letivo de 2022, iniciou-se em margo, com as aulas totalmente presenciais.
Nio se formou uma turma para a sala “globalizada”, pois a procura foi relativamente
pouca. Nas turmas de 6°/7° anos estdo matriculados 23 alunos e nas turmas de 8°/9° anos,

35 alunos, segundo as informacdes da coordenacao.

2.2.2 PopulagGes de estudo
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Os sujeitos da pesquisa sdo 58 alunos que frequentam as aulas na escola X, da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA.

Os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos constituem um publico que engloba
a faixa etaria de 15 até 60 anos. Geralmente, a grande maioria é de baixa renda e depende
dos programas de auxilio do governo. Pode-se dizer que 0s que estdo acima de 20 anos
estavam h& certo tempo longe da escola e alheios a este mundo letrado, apresentando
enormes dificuldades no que tange a leitura e a escrita, buscando, na escola, uma forma
de se adequarem ao mundo letrado, principalmente no que refere ao uso das novas
tecnologias, tdo essenciais e exigidas pela sociedade atual, uma maneira de ndo se
sentirem tao “excluidos” da sociedade.

Para preservar a identidade da escola e dos sujeitos da pesquisa utilizamo-nos de
nomes ficticios (Jodo, Maria, Pedro, Ana). Utilizamos o Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido — TCLE autorizando a utilizacdo de dados e de imagens nesta pesquisa.

2.2.3 Critérios de inclusdo

Foram incluidos estudantes que fazem parte do corpo discente da escola,
precisamente do programa da modalidade de Ensino Fundamental dos 6%7° e 8%9° anos
da Educagdo de Jovens e Adultos — EJA da escola X que estavam frequentando
regularmente, na modalidade remota assincrona, durante o periodo de pandemia; e
regularmente presencial no periodo que a SEDUC assim o determinou.

Foram excluidos os alunos que ndo faziam parte da modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA e que ndo estavam frequentando as aulas na modalidade
assincrona.

Os riscos da pesquisa foram minimos, pois ocorreram, a principio, apenas a
aplicacdo de questionérios e atividades sincronas, por meio dos recursos tecnologicos,
com o uso do aplicativo WhatsApp, devido a este novo momento vivenciado pela
pandemia do novo Corona Virus (COVID-19), sem contato direto com os sujeitos ativos
da pesquisa.

Posteriormente, ja neste ano de 2022, quando as aulas retornaram ao modo
presencial, usou-se de todas as formas de prevencdo recomendadas pelo SUS e pela
Secretaria Municipal de Educacao de Imperatriz como medidas de prevencao.

Apesar de os professores ndo serem sujeitos diretos de pesquisa, ha os beneficios

que séo diretos quanto a formacéo de professor, posto que houve oportunidade de novas
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experiéncias pratico-pedagogicas, de forma a propiciar aos educadores repensar, em suas
praxis pedagogicas, por meio de um didlogo, uma apresentacdo da pesquisa realizada com
as sugestdes que podem ser trabalhadas em sala de aula; e quanto ao aprendizado de seus
alunos. Compreende-se que esses alunos estdo sendo beneficiados com novas praticas de
ensino que favorecem o desenvolvimento de suas competéncias linguisticas, ampliando
seu repertdrio lexical, tendo como base o texto. A partir da insercéo de tais praticas nas
aulas de Lingua Portuguesa, poderdo refletir sobre o uso da lingua, das imensas
possibilidades que ela Ihes da como sujeitos atuantes e protagonistas de seus aprendizados

e da propria historia.

2.2.4 Modos de organizacao da pesquisa

A pesquisa realizou-se em seis momentos, como descrito a segulir.
Primeiro momento (revisao teorica) — Realizacdo da pesquisa em sites como Scielo e
Google Académico, na busca por artigos, dissertagdes e teses que tratassem sobre as
tematicas abordadas e, respectivamente, a leitura dos mesmos, sendo aprimorada com a
leitura dos livros citados como referencial tedrico dos autores: Kleiman, Soares, Cagliari,

Teberosky, Antunes, Isquerdo e Lara, por exemplo. Elaboracéo do projeto de pesquisa.

Segundo momento (Circulos de Cultura) — Neste momento, ao chegar a escola, levou-se
a solicitacdo para realizar pesquisa e préatica de projeto (Apéndice 4) e apresentou-se carta
de apresentacdo para pesquisa e pratica de projeto (Apéndice 3). Foram planejadas a
aplicacdo da proposta e realizadas as aulas - ou, na linguagem de Freire (2011a; 2011b;
2013), os circulos de culturas. Procurou-se acompanhar os informes gerais sobre o
planejamento da escola (Apéndice 1) nessas aulas e seguir o calendario de atividades
escolares (Apéndice 2). As aulas foram gravadas e ou escritas e baseadas no tema gerador
que foi escolhido juntamente com os alunos. Apds a discussdo sobre a leitura dos textos,
foram propostas uma producdo textual, além de outras atividades (encontros culturais,

palestras, entrevistas) para maior apropriacdo do tema proposto, durante a pesquisa.

Terceiro momento: analise dos textos escritos, utilizando-se de ideograficos para melhor
exemplificar a fidelidade expressa nos textos, a partir dos itens elencados e procedimentos
a serem realizados para a efetivacdo da pesquisa. As informacbes coletadas foram

analisadas e dispostas em tabelas e gréaficos, de forma que se pudesse ter uma melhor
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interpretacdo dos dados obtidos e com a finalidade de se alcangar um maior

esclarecimento sobre as tematicas abordadas.

Quarto momento: Foram realizados o planejamento e a aplicacdo de projetos de ensino
do léxico com agdes orientadas para a dimensdo da textualidade, bem como para reflexdes
sobre as praticas realizadas com os alunos a partir desse planejamento de novas praticas.
As praticas pedagdgicas partiram de um termo léxico/palavra geradora, que gera um tema
ou assunto que tem como base uma acdo pedagdgica; essas foram interdisciplinares, e a
aprendizagem se deu a partir das interagdes historico-culturais, como também da
interacdo entre professores e alunos. Essa aprendizagem se realizou de forma
colaborativa, abrindo um leque para o dialogo e a reflexdo, e estava relacionada com 0s
pilares do conhecimento: aprender a conhecer, aprender a fazer, a prender a viver juntos
e aprender a ser (MALDANER; ZANON, 2004).

Quinto momento: escrita e apresentacdo do trabalho final, apos o estudo da teoria, dos

levantamentos de dados e da aplicacao pratica na pesquisa-acdo, com redefinicoes.

2.2.5 Categorias de anélise

As unidades de analise para verificar o estudo do Iéxico nas aulas de Lingua
Portuguesa sdo baseadas nas inferéncias tedricas, notadamente nos estudos das teorias
sociointeracionista, freiriana e dos letramentos: a aprendizagem colaborativa/dialogo;
o0 léxico como elemento de textualidade, com base na leitura da palavra: competéncia
lexical e a competéncia discursiva; as concepc¢des de ensino e aprendizagem de lingua
como letramento, numa perspectiva critica/transformadora: leitura de mundo.

Os elementos de geracdo do corpus foram as inferéncias tedricas, notadamente
subsidiadas nos estudos das teorias sociointeracionista, freiriana e dos letramentos; as
observacdes depreendidas do trabalho de campo e constantes no diério de campo acerca
das préticas realizadas com os alunos do EJA; e, notadamente, os trabalhos realizados
pelos alunos, constituidos de diversos géneros discursivos, tais como perguntas para

entrevista coletiva, cartazes, noticias, textos de opiniéo.

Quadro 2: Sintese dos elementos de geracdo de dados.

INTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS FUNCAO
Inferéncias tedricas (sociointeracionista, Dar sustentacao a analise
freiriana e dos letramentos); aporte legal;
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Observacdes do trabalho de campo; Subsidiar a analise

Géneros textuais produzidos pelos Sao os dados propriamente da analise
alunos/professor (relatos, listas de palavras,
memorias de aula, entrevistas, cartazes,
noticias, textos de opinido).

Fonte: A autora.

2.2.6 Aporte legal e teorico

- A LDB n. 9394/96 orienta que o Ensino fundamental regular seja ministrado em lingua
portuguesa e para as comunidades indigenas que sejam utilizadas as suas linguas maternas
como primeira opgao de lingua (art. 32); e com relacéo a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), € destinado para aqueles que ndo tiveram oportunidades educacionais para

concluir o Ensino Fundamental e o Ensino Médio na faixa etaria adequada (Art. 37)

- A BNCC reconhece que o ensino de Lingua Portuguesa deve ser centrado no texto, e
fazendo uso dos géneros textuais, como ja foi abordado pelos PCN devendo ser
contextualizado, contudo articulado ao uso social, levando o aluno a refletir sobre a lingua
e seus usos. A BNCC avanga quando orienta a utilizacdo de textos multimodais, levando
em consideragdo 0s recursos tecnolégicos; e quanto ao ensino do Iéxico, propem uma
reflexdo sobre a lingua, para que o aluno compreenda as relacdes de intertextualidade, e
a construcdo da coesdo e coeréncia como fator de textualidade, dando énfase para os

aspectos da organizacdo textual e como os recursos linguisticos tecem o texto.

- DCNs — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica norteiam a Educacgéo
Bésica e se baseiam na Lei n® 9394/96 — a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo e na
Constituicdo Federal — CF: enfatizado, neste documento, a relevancia do direito a
educacdo para todos, com oportunidades educacionais igualitarias, de forma que o ensino
seja gratuito no decorrer dos nove anos do Ensino Fundamental e fundamentalmente que
este ensino seja de qualidade. Destaque € dado para o ensino interdisciplinar, que leve em

consideracdo a realidade do aluno, a sua cultura e 0s conhecimentos prévios que possuem.

- PCN: descrevem sobre a habilidade discursiva de que os educandos devem apropriar-se
guanto a escuta, leitura e produgdo de textos, com o intuito de desenvolver a competéncia

linguistica do aluno.

- PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO (PME) da cidade de Imperatriz — MA, para o

decénio de 2013 a 2023 - embasado pela Constituicdo Federal e pela Lei de Diretrizes e
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bases da Educacéo (lei n®9.394/96) - tem como um dos enfoques principais a erradicacao
do analfabetismo e contempla a Educacdo de Jovens e Adultos, nas metas n°: 09, 10 e 11,
e tem como principal acdo continuar com o processo de alfabetizagdo, possibilitando que
o0 alunado da EJA prossiga os estudos, que seja assegurado o ensino de forma gratuita
para aqueles que néo tiveram acesso a educacéo béasica na idade propria.

Ap0s este desenho metodoldgico, a seguir apresentam-se algumas vivéncias que

foram propulsoras para que este trabalhasse com léxico.
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3 VIVENCIAS E PRATICAS LETRADAS PROPULSORAS PARA A PESQUISA
COM O ENSINO DO LEXICO

Neste capitulo, apresentam-se algumas vivéncias que foram propulsoras do objeto
de pesquisa desta dissertacdo, bem como algumas experiéncias ora desenvolvidas levando
em consideracdo as epistemologias e as praticas anteriores.

3.1 O sentido das palavras no ensino de lingua portuguesa

Incialmente, apresenta-se uma experiéncia ocorrida em 2019, com o projeto
intitulado: Projeto de Vida — Vivendo e Aprendendo, que foi realizado nas turmas dos
6°/7° e 8°/9° anos da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, no qual propunha-se que os
alunos escrevessem textos baseados em suas vivéncias. Depois com a pandemia, € como
era impossivel o retorno as aulas presenciais, por conta da Covid- 19 e dos protocolos de
seguranca, e como ainda ndo havia vacinas, pensou-se nessa atividade, que partia do uso
do WhatsApp, um aplicativo que surgiu em 2009, como ferramenta para trabalhar como
0 Léxico numa perspectiva da textualidade. A escolha desse aplicativo ocorreu em virtude
de ele ser multiplataforma, com emissdo de mensagens instantaneas e chamadas de voz
principalmente por meio de smartphones. Além das mensagens de texto com que se
trabalhasse, os alunos poderiam enviar diversos tipos de materiais, desde imagens, a
videos e documentos em PDF, além realizarem ligagdes gratis e até reuniBes, por meio
de conex&o com a internet.

Desse modo, pensando em como contribuir de forma significativa para a Educacéo
Basica e, principalmente para o publico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para a
apropriacdo do dominio da leitura e da escrita, contou-se com o auxilio, nessa experiéncia,
dos estudos de semantica, que tem por objeto de estudo a relacdo de sentidos atribuidos
as palavras, expressdes idiomaticas e fraseologismos de uma determinada lingua e a
cultura de que esta “lingua” faz parte.

Ha uma relacdo intrinseca entre lingua e cultura e a partir desses pressupostos é
que buscou-se fazer uma analise dos textos produzidos pelos alunos da turma do 6° e 7°
anos da Educacéo de Jovens e Adultos, levando em consideragédo os aspectos historicos e
culturais, contribuindo de forma satisfatdria para o processo de producéo de textos desses

alunos.
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Com exemplos reais, as producgdes textuais dos alunos, objetivamos analisar esses
textos e discutir sobre as teméticas que foram surgindo, de acordo com a realidade em
que esses alunos estavam inseridos, e observar como esses aspectos culturais contribuem
de forma significativa para o aprendizado dos educandos e de como esses fatores culturais
interferem na atribuicdo de sentidos dados por cada aluno, sendo evidentes nos proprios
textos dos discentes. A seguir, apresenta-se a identidade visual do projeto que foi aplicado
com os alunos da EJA.

llustracdo 1: Identidade visual do Projeto Meu Projeto de Vida: Vivendo e Aprendendo
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Fonte: acervo particular da autora.

3.1.1 Etapas do projeto

Meu Projeto de Vida: Vivendo e Aprendendo foi realizado na escola X, com 15
alunos da turma do 6° e dos 7° anos, da modalidade de Educacdo EJA (Educacdo de
Jovens e Adultos), um trabalho realizado com o apoio e a colaboracdo do Coordenador
pedagogico Ascanio Negreiros e com a supervisdo pedagdgica da professora Graca
Barreto.

Inicialmente, houve uma aula extra com os alunos para a apresentacdo do projeto
e para explicar como tudo seria realizado, quais 0s procedimentos adotados em cada
etapa, enfatizando a relevancia deste projeto para o uso do léxico e para o
desenvolvimento da praticas sociais de leitura e de escrita, 0 que néo foi facil para os
alunos regulares do Ensino Fundamental, nem para os alunos da Educacéo de Jovens e
Adultos, e que se tornou muitas vezes mais complexo por diversos fatores: por eles ndo
terem tido acesso as oportunidades educacionais de forma igualitaria e por passarem

muito tempo fora do ambiente escolar, logo, quando esses alunos do EJA retornam as
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salas de aulas, apresentam inumeras dificuldades no que se refere a pratica da leitura e da
escrita, ao adentrarem a esse mundo letrado, uma exigéncia primordial em um ensino
compromissado e na atual sociedade.

Ap0s esse momento de coloca-los a par do projeto e de como iria ser o “caminhar”,
ocorreram varias conversas de maneira informal propondo a seguinte reflexdo: Projeto
de vida — o que eles pensavam? O que desejavam? Quais eram 0s objetivos para suas
vidas? E foi discutido o que era necessario fazer e colocar em préatica para conseguirem
ter éxito nas atividades, a fim de que se chegassem ao objetivo proposto.

As atividades de leitura de textos, de conversacéo, dialogos e reflexdo partiram de
modo integrado entre as disciplinas de Lingua Portuguesa, Arte, Historia, Geografia,
Ensino Religioso e Filosofia, todos com o tema gerador: Projeto de Vida e cada area, em
particular, ia sendo trabalhada pelas referidas disciplinas.

A partir de todo esse processo que ocorreu durante as aulas das disciplinas citadas,
buscou-se, nas aulas de Lingua Portuguesa, explicar aos alunos termos Iéxicos que eram
elementos coesivos e que sdo essenciais para uma producéo de texto, esclareceu-se sobre
os fatores de textualidade coesdo e coeréncia no texto, além das regras basicas de escrita
como ortografia, acentuacdo, divisdo silabica, concordancia nominal e verbal, e ainda
sobre a importancia da estética da escrita do género textual redacdo, entre outros pontos
bastante relevantes para o produto final desse objeto do projeto: a producédo textual de
cada discente, baseada na vivéncia de sua realidade, levando em conta os conhecimentos
prévios dos alunos adquiridos no meio em que eles estdo inseridos. Nesse contexto, entrou
em acdo a discussdo sobre os significados dos termos léxicos para contribuir na atribuicao
de sentidos as palavras, aos fraseologismos, ou expressdes idiomaticas acionados por eles
dentro do campo histérico-cultural.

Entdo, os alunos fizeram sua producdo textual, em sala de aula. As producdes
foram recolhidas e lidas para que se pudesse analisar significativamente as palavras e
expressoes utilizadas por eles.

Os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), do turno noturno, que
participaram desta atividade, estavam na faixa etéria entre 15 a 55 anos de idade. Quanto
a situacdo econdmica deles, sdo pertencentes a classe de baixa renda. Com relacdo aos
aspectos culturais, hd um déficit enorme devido a falta de oportunidades a classe social
de que fazem parte. Os mais velhos trabalham, chegam muitas vezes atrasados nos
horéarios das aulas por causa do trabalho; os mais jovens executam trabalhos diversos

como: ajudante de pedreiros, domésticas, diaristas, oleiros, taxistas e alguns apenas
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estudam - esse Gltimo grupo, optou em ir para a EJA por estarem relativamente fora da
idade regular para a série em estudo. E uma turma bem diversificada e eclética, bastante
participativa nas aulas e nas atividades propostas em sala de aula e nas atividades
extraclasses.

Observou-se que os niveis de aprendizagem foram bem distintos, todos faziam
uso da leitura, mas havia uma grande parcela que néo conseguia compreender o que leu,
era necessario que a professora mediadora fizesse a leitura em voz alta e depois explicasse
para que se pudesse chegar a um nivel mais equalizado de compreensao. No que se refere
a produzir textos, houve uma enorme dificuldade externada por esses alunos, pois
afirmavam que nao “gostavam”; contudo, a realidade era outra, os alunos ndo dominavam
as praticas sociais de leitura e de escrita.

Com todos esses desafios, mesmo assim conseguiu-se muitos participantes no
Projeto de Vida, cujas praticas pedagogicas foram usadas como critério avaliativo e,
certamente, somaram no aprendizado do léxico e da competéncia comunicativa, textual e

discursiva dos alunos aprendentes.

3.2 O WhatsApp como ferramenta para trabalhar o Iéxico numa perspectiva da
textualidade

E sabido que nos ultimos anos, com o advento da tecnologia e, recentemente, por
causa da pandemia mundial de Covid-19, as pessoas foram “obrigadas” a fazer uso de
novos recursos tecnoldgicos. Mesmo aqueles que ndo eram “letrados” na area digital
tiveram e tém que se adequar devido as novas exigéncias atuais. No ensino, também nao
foi diferente, as Instituicdes de Ensino, de maneira geral, tiveram que apropriar-se de tais
meios para darem prosseguimento aos estudos de milhares de discentes em todo o mundo.

No que tange ao Ensino de Lingua Portuguesa, especificamente aos estudos do
Iéxico numa perspectiva de producao de textos com fatores de textualidade como coesao
e coeréncia, € que se pensou em utilizar como recurso de midia o0 WattsApp, tendo como
proposta a analise do vocabulario utilizado pelos alunos da turma dos 8°/9° anos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a partir de suas escritas, tendo como referéncia o
texto narrativo relacionando ao campo associativo.

Sabe-se que a multiplicidade de letramentos ocorre em diferentes contextos de
atividades: em casa, na escola, nas igrejas, lojas, local de trabalho etc.; e por meio de

diferenciados sistemas simbdlicos, entre o0s quais, pode-se destacar o letramento
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eletronico, virtual, tdo utilizado atualmente em virtude da situacdo enfrentada em todo o
mundo, por conta da pandemia e, consequentemente, do isolamento social.

Percebe-se a necessidade de um estudo voltado para o léxico devido ao fato de
gue nos manuais didaticos ndo ha um aprofundamento abordando esta tematica e nédo é
dada a importancia devida para o léxico da lingua, enquanto se privilegia mais 0s aspectos
gramaticais. Assim, se limitam apenas a um estudo do vocabulario dos textos, com quatro
ou cinco palavras, ou quando essas palavras estdo sendo abordadas no estudo da estrutura
e formacdo de palavras. E o que deveria ser levado em consideracéo é o léxico como fator
preponderante para a producdo de textos coerentes e coesos. Nesse sentido, Antunes

(2012, p. 24) assinala que:

Falta ver o Iéxico como elemento da composicao do texto, em suas fungdes de
criar e sinalizar a expressdo dos sentidos e intenc¢Ges, 0s nexos de coesdo, as
pistas de coeréncia. Evidentemente, isso implica ver o componente lexical em
suas dimensdes morfoldgica e semantica; mas vai muito além disso.

O ponto de partida foi a palavra, que representa a realidade linguistica em que o
aluno estd inserido, nomeando-a, classificando-a, compreendendo-a. Para isso, foi
utilizado o campo associativo, estudado por Lara (2006, p. 182), “se puede proceder a
reunir un gran corpus de textos en los que podamos reconhecer un tema central en
comum. Por ejemplo, textos literarios que traten de las pasiones humanas >, a relagio da

associagdo livre de ideias, € uma rede, ou seja, é ir além, da significacéo basica.

A atividade de nomear, isto é, a utilizagdo de palavras para designar os
referentes extra-linguisticos é especifica da espécie humana. A nomeacéo
resulta do processo de categorizacdo. Entende-se por categorizacdo a
classificagdo de objetos feita por um sujeito humano, resultando numa Unica
resposta a uma determinada categoria de estimulos do meio ambiente. A
categorizacdo suple também a capacidade de discriminacdo de tracos
distintivos entre os referentes percebidos ou aprendidos pelo aparato sensitivo
e cognitivo do aluno. (Biderman, Filologia e Linguistica Portuguesa, n. 2, p.
88, 1998).

O WhatsApp, um App que realiza troca de mensagens, audios e videos pela
internet é atualmente muito utilizado pelas pessoas. E raro encontrar alguém que néo faca
uso dessa tecnologia, até as pessoas que, digamos, nao sdo “alfabetizadas”, conseguem
fazer uso desse aplicativo, pois ele é bem versatil e inovou na questdo da comunicacao

ampliando e estreitando os vinculos entre os individuos.

5 “Pode-se reunir um grande corpus composto de textos nos quais possamos reconhecer um tema cental
em comum. Por exemplo, textos literarios que tratem das paixdes humanas”.
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Como ¢ um recurso que ¢ acessivel a “quase” toda a populagdo e muito utilizado
por jovens e estudantes, € que se pensou em usar esta ferramenta para auxiliar no processo
de ensino aprendizagem dos estudos do Iéxico, uma vez que este campo tem ficado a
margem do ensino, ja que o foco dos estudos da lingua portuguesa ainda continua sendo
as questdes gramaticais como se fosse possivel dissociar o 1éxico da gramatica. Torna-se
muito mais enriquecedor aliar os estudos gramaticais ao lexicais e nesse sentido € que se
procurou dar énfase aos vocabularios utilizados nas producdes textuais dos alunos. Além
do mais, o Iéxico é considerado como identidade cultural; a partir dessa afirmacao, sabe-
se identificar em qual contexto sociocultural o discente esta inserido pela forma como ele
utiliza a linguagem, pois o ser humano cria a realidade que quer e deseja, por meio da
palavra, mais especificamente por meio do léxico, porém sempre partindo desse contexto

sociocultural em que ele vive.

Nos grupos que atuamos ou naqueles que interagimos, somos identificados
também pela linguagem que usamos. E a forma de pronunciar as palavras; é a
curva melédica de nossas entonagdes; sdo os tipos de combinagdes sintaticas
que fazemos (a ordem das palavras na sequéncia da sentenca) e outros muitos
itens, que indicam nossa procedéncia, que revelam “a casa” onde fazemos
morada. Mas, entre tais itens, o repertorio lexical que manejamos, as escolhas
lexicais que fazem nossas preferéncias constituem ‘pistas’ claras do nosso
pertencimento aos grupos onde tecemos nossa identidade. (ANTUNES, 2012,
P. 46).

Para contribuir com o desenvolvimento desta atividade, pode-se ainda utilizar dos
dicionarios digitais, que sdo uma ferramenta a mais para o ensino do léxico. Conforme
defende Krieger (2004; 2005), o dicionario em sua funcéo didatica mais evidente, serve
para ampliar e aperfeicoar o conhecimento do Iéxico de uma lingua, assim, proporciona
um uso plural e, desta forma, ocorre uma ampliacdo do aprendizado lexicogréafico dos
alunos, neste caso, também fazendo uso dessas tecnologias, a fim de que eles possam
dominar os aspectos lexicais, tendo sua base na semantica e na morfologia, uma vez que
foram trabalhadas a sinonimia, a antonimia e a hiperonimia e também a ortografia.

A atividade de producdo textual teve o pontapé inicial na turma dos 8°/9° anos da
Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), na escola X. Partindo da producéo textual, a aula
versou sobre a tipologia dos textos, notadamente sobre a narragdo. Foi explicado, em sala
de aula, sobre o que seria a narrativa e 0s elementos narrativos e lexicais essenciais que
sdo imprescindiveis em uma narrativa; foi apresentada uma narrativa oral como exemplo,
com o titulo: A briga na escola, onde eram apresentados todos os elementos constitutivos

da narrativa: personagens, enredo, tempo, espaco, climax, desfecho, que se materializam
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em forma de palavra; logo apds, houve um momento para socializacdo, para tirar as
possiveis davidas sobre o0 assunto estudado.

A partir das explicagdes, foi proposto que os alunos redigissem um texto narrativo,
que eles o criassem e no qual deveria conter todos os elementos da narrativa. Contudo, a
pandemia se alastrou em nosso pais e as aulas tiveram que ser suspensas, e uma das
formas encontradas para dar prosseguimento a atividade foi utilizar como recurso
tecnoldgico o WhatsApp para, a partir desses textos, fazer um estudo mais amplo do
Iéxico, esmiucadamente sobre o vocabulario constituidor dos textos, por meio de um
quadro, e com o intuito de tentar explicar o significado de cada termo, especificando-os,
relacionando a lista de nomes préprios com o campo associativo. Também foi realizada
a verificacdo da ortografia dos vocébulos, de acordo com a norma culta, e relacionados
termos como: antbnimos, sindnimos e hiper6bnimos dentro da narrativa. Para essa
atividade, foram escolhidos apenas quatro textos das producdes escritas em sala de aula;
em seguida, os textos foram digitalizados pelo proprio celular e enviados ao grupo de
WhatssApp dos alunos.

Além desta ferramenta, recentemente foi disponibilizada para os professores e
alunos da Rede Municipal de Ensino de Imperatriz, pela Secretaria de Educacdo do
municipio, a plataforma (GEDUC), para que se pudesse retornar as aulas de forma
remota, onde também esta disponibilizada essa aula revisando todos os conceitos e a
atividade proposta (https://aluno.geduc.com.br/index.php?class=LoginForm). Devido as
dificuldades da grande maioria do publico da EJA em serem letrados digitais, eles ndo
estavam conseguindo realizar as atividades, ndo somente na disciplina de Lingua
Portuguesa, como em todos os componentes curriculares. Entretanto, todos (professores
e alunos) estavam envolvidos nesse processo de ensino/aprendizagem para o0 uso de tais
ferramentas. Foi necessario acontecer algo dessa natureza, a pandemia, para se perceber
0 qudo € importante se apropriar também dos letramentos digitais com ferramentas que
ja eram utilizadas, mas ndo com tanta necessidade e aplicacéo pratica na educagdo, como
felizmente se faz hoje.

Ficou evidente o quanto se precisa aprimorar no que se refere aos
multiletramentos, uma vez que, sdo fundamentais para que ocorra esse feedback ensino-
aprendizagem. Dessa forma, a atividade ficou como proposta metodologica para ser
trabalhada ndo somente para o alunado da EJA, mas também no Ensino Fundamental

Regular, como meio de aprimorar o ensino do Iéxico na perspectiva da textualidade.
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Compreende-se que todas essas vivéncias e praticas propulsoras para a pesquisa
com o ensino do léxico, embora nem sempre trouxessem o éxito que se planejara, mas
fizerem parte do processo de enfrentamento dos desafios que o periodo de pandemia
exigia e contribuiram para que se realizasse, com mais experiéncias, as praticas

pedagdgicas no EJA da escola municipal X de Imperatriz-MA.
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4 PRATICAS DE LETRAMENTO NO EJA DE UMA ESCOLA MUNICIPAL DE
IMPERATRIZ-MA

Neste capitulo, apresenta-se como ocorreram as praticas de letramento na escola
foco de pesquisa e, em um segundo momento, realizamos uma breve anélise dos trabalhos

desenvolvidos como praticas de letramentos.

4.1 Desenvolvimento de atividades com uso do Iéxico na perspectiva da textualidade
nas turmas EJA

Nas producdes realizadas na sala de aula da Educacédo de Jovens e Adultos - EJA,
buscou-se produzir alternativas inovadoras no coletivo dos alunos sobre os estudos do
Iéxico na dimensdo da textualidade com préticas de letramento para compreender 0S usos
e os significados desses termos na escrita e da leitura e os resultados desse aprendizado
como consequéncias ndo somente educacionais, mas politicos e sociais de tais
aprendizados e usos significativamente para esses aprendentes.

Essa pratica iniciou-se com a Jornada Pedagdgica, ocorrida em 24/02/2022, na
escola campo desta pesquisa, e deu-se com a preparacdo para o inicio do ano letivo,
inicialmente composta pelos professores da EJA, pela gestora e pela coordenadora. No
primeiro momento desse evento, foi realizada a acolhida aos participantes pela gestora e,
posteriormente, foi realizada uma oragdo. A pauta do encontro pontuou sobre alguns
informes gerais, reforcando o horario das aulas, com inicio das 19h:00 as 22h:00 horas,
como também sobre o fiel cumprimento do calendario escolar e sobre alguns sabados
letivos que seriam trabalhados com o intuito de que fossem cumpridos os dias letivos do
calendario até 30 de dezembro de 2022.

Foi estabelecida a SEMANA DIAGNOSTICA (03/03 a 25/03), periodo em que
se dedicou a analisar como estava sendo o0 processo de ensino e aprendizagem dos alunos
como ponto norteador para possiveis estratégias de ensino, a fim de serem verificadas as
deficiéncias dos alunos com o intuito de sanéa-las.

Foi comunicada a importancia de se trabalhar com os projetos dentro do
cronograma letivo integrado com as tematicas, de acordo com o Documento Curricular
Maranhense — DCTMA. Dentre alguns projetos, houve destaque para a realizagdo de
palestras e trabalhos em sala de aula que envolvessem as relagdes de género, como 0

combate a violéncia contra a mulher.
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llustracdo 02: Jornada Pedagdgica

- v Foi de extrema relevancia participar
- deste planejamento, pois auxiliou
- " - .

consideravelmente para a realizacdo desta
pesquisa, pois estar junto com o publico-alvo
da pesquisa, fez com que eu conseguisse me
“colocar no lugar do outro”, e assim, trocamos
muitas experiéncias, nessas nossas vivéncias.

Fonte: Acervo particular da autora.

A coordenadora pediu sugestdes de ideias/atividades e estratégias para se
trabalhar os assuntos citados. Os professores, ndo se manifestaram sobre a esse respeito
e ficaram de repensar a proposta em casa e repassar posteriormente a coordenadora. E, ao
final, ocorreu uma avaliacdo com os professores e foi assinalada a necessidade de que
fosse realizado um trabalho em equipe que tivesse como objetivo fundamental alcancar a
aprendizagem e a integragéo dos alunos.

Numa outra visita a escola, em 03/03/2022, houve uma conversa com a professora
de Lingua Portuguesa, que também ministra aulas de Lingua Inglesa e de Arte. Foi uma
conversa bastante proveitosa, quando se discutiu sobre a proposta de trabalho relacionado
a dissertacdo e também sobre a préatica pedagdgica da professora e os contetdos que ela
estava trabalhando. Desta forma, ficou acordado que se realizariam alguns encontros com
os alunos, duas vezes por semana, para também ndo comprometer o cronograma
especificado pela Secretaria Municipal de Educagédo — SEMED.

A primeira conversa com os alunos ocorreu no dia 04/03/2022, em que se realizou
uma breve apresentacdo e falou-se sobre a proposta de pesquisa e enfatizou-se o quanto
o0 projeto de aplicacdo seria relevante para o Ensino de Lingua Portuguesa para o alunado
da EJA e suas contribui¢des no processo de ensino-aprendizagem.

A escolha dos temas se deu no momento de conversa¢do com o0s alunos, sobre as
vivéncias, experiéncias e realidades, e como a Secretaria de Educac¢do do Municipio ja
tinha acenado para a tematica de Combate a Violéncia Contra a Mulher, chegou-se a
primeira palavra geradora, a MULHER, com a primeira tematica escolhida, que ficou
denominada como: A mulher e sua valoriza¢do na sociedade atual. Esta tematica foi
relevante também pelo fato de que o nimero do alunado feminino é superior ao nimero

de alunos do sexo masculino, além de ser um assunto de relevancia para a sociedade e
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porque os altos indices de violéncia chamavam a atencdo de todos, pois a cada dois
minutos uma mulher sofria violéncia doméstica no Brasil ¢, e com a pandemia, quando
muitas pessoas tiveram que ficarem em casa, esses indices se tornaram alarmantes.

O método freiriano vai além de simplesmente decodificar palavras, o que de fato
propoe ¢ a inser¢ao do aluno adulto que até entdo considerado “iletrado” ¢ despertado
para sua realidade no contexto social e politico, estimulando, assim, a reflexdo, a
criticidade, despertando para a sua autonomia e protagonismo para que possa, de fato,
exercer a sua cidadania e, consequentemente, mudar a sua realidade social. Parte de

palavras geradoras, como pontua Freire “A leitura de mundo precede a da palavra”.

llustracédo 3: Palavras geradoras

Fonte: Acervo particular da autora

Apesar de serem duas turmas de EJA cada uma com suas especificidades no que
tange ao nivel de conhecimento, comportamento, vivéncias e experiéncias, 0
planejamento e as aulas ministradas, como também as atividades propostas, foram as
mesmas para ambas as turmas. O que foi extremamente significativo foi analisar os textos

produzidos por essas turmas, valorizando o olhar particular de cada aluno.

6 O periodo de isolamento social devido ao novo Corona virusus-19, aumentou drasticamente os percentuais
de  violéncia  doméstica no  pais. Acesso em  12/11/2022 no  site:
https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2020/10/4881286--a-cada-2-minutos-uma-mulher-e-
agredida-no-pais.html
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Fonte: Acervo particular da autora.
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Por isso mesmo pensar certo coloca ao
professor, ou mais amplamente, a
escola, o dever de ndo sé respeitar 0s
saberes com que o0s educandos,
sobretudo os das classes populares,
chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria, mas
também, como ha mais de trinta anos
venho sugerindo, discutir com os alunos
a razdo de ser de algum desses saberes
em relagdo com o ensino dos contetdos
(FREIRE, 1981, p. 15).

Nesses primeiros encontros, os discentes mostravam-se ainda “timidos” e foram

um pouco relutantes a mudancas. Como ndo se queria intervir muito, a sala de aula

permaneceu em formato quadrado. Com relacdo as dinamicas, ou a qualquer atividade

que saia do livro, ficavam achando que “nédo era aula”, principalmente os mais idosos

pensavam dessa forma, entdo era uma situacao delicada, que precisa ser modificada, e 0

professor teria um papel relevante para essas mudangas de paradigmas.

llustracdo 5: Alunos da turma do 6°/7° anos - EJA

Fonte: acervo particular da autora.

Nessas aulas dos dias 07, 08, 14, 15 e 22 do més de marco, trabalhou-se com

poemas, os quais foram escolhidos: Um s dia, de Braudlio Bessa; e Alma de mulher, de

Luciene Vieira. As letras de mausica escolhidas por eles foram Supera, de Marilia

Mendonca; e Maria, Maria, de Milton Nascimento. Primeiramente, trabalhou-se sobre o

tema MULHER juntamente com as caracteristicas dos géneros textuais poesia/musica e,
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posteriormente, com a leitura e analise dos poemas, ouvindo 0s conhecimentos de mundo
que os alunos tinham acerca das teméticas abordadas e como se podia relacionar com a
mulher na sociedade atual, assim, chamando a atencdo para algumas palavras e

expressdes e o que elas significavam diante da sua realidade de mundo.

llustracdo 06: Alunos do 6°/7° anos

e do 8°/9° anos - EJA Comentario sobre a

aplicacdo da musica Maria
Maria

O que mais chamou a minha
atengdo foi o alcance que esta
letra de musica teve com relagao
ao publico-alvo da pesquisa,
principalmente 0 alunado
feminino. Acredito que é uma
forma de expressar aquele grito
que estd no fundo da alma:
bastal!!!  Porque em algum
momento da vida, uma mulher
passou por uma situacdo de
violéncia, seja ela, fisica, verbal,
moral, patrimonial etc.

Fonte: Acervo particular da autora.

Assim, continuou-se o trabalho, conforme ilustracGes 3 e 4, com o0 género textual
letra de cangéo e, para tal, utilizou-se a letra da muisica “Supera”, da cantora e compositora
Marilia Mendonca, conhecida popularmente como a “Rainha da Sofréncia”, ¢ mesmo
com o acontecimento tragico de sua morte, as masicas dela embalavam, a época, muitas
realidades de protagonismo feminino que antes a cultura “machista” ndo aceitava.

Primeiramente, a letra da musica foi entregue impressa para 0s alunos, e ouviu-se
a musica, quando todos participaram cantando, e foi nitido como gostaram da inser¢éo da
referida cancédo para estudo, uma vez que esse género musical pertence ao meio cultural
em que os alunos estdo inseridos.

Apos a leitura e escuta, partiu-se para 0 momento de dialogos, conversas, relatos.
Abordou-se sobre a Lei N° 11.340/2006, denominada de Lei Maria da Penha’, com o
intuito de trazer alguns esclarecimentos com relacao as agressoes sofridas pelas mulheres

no atual contexto. A referida lei traz mecanismos para prevenir e coibir atos violentos

7 A lei N° 11.340, conhecida como Lei Maria da Penha, traz a defini¢do que violéncia doméstica é crime e
tipifica quais sdo esses tipos de violéncias e as sangdes para os agressores. Acesso em 12/11/2022, no site:
https://www.tjpr.jus.br/web/cevid/lei-maria-da-penha
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contra a mulher. Todo esse processo de REFLEXAO-ACAO-REFLEXAO para que 0s
alunos (as) pudessem ter um embasamento tedrico para poderem construirem seus textos.

Com relagdo a letra da musica, de fato tem muita correlagdo com a realidade deles
e, principalmente, com a da grande maioria das mulheres brasileiras. E como se fosse um
grito, um grito de liberdade, um grito pela autoestima e, principalmente, pela valorizacédo
da mulher externados de uma forma simples, mas direta, como se percebe no fragmento
da letra da musica: “Ele ta fazendo de tapete o seu coragdo/Promete pra mim que dessa

vez vocé vai falar nao/De mulher pra mulher, supera.”

Intérprete: Marilia Mendonca
Compositor: Marilia Mendonga

"T& de novo com essa pessoa
N&o 'to acreditando
Vai fazer papel de trouxa outra vez
'Cé nédo aprende mesmo
Pra vocé isso é amor
Mas pra ele isso ndo passa de um plano B
Se ndo pegar ninguém da lista, liga pra vocé
Te usa e joga fora
Para de insistir, chega de se iludir
O que 'cé 't4 passando, eu j& passei e eu sobrevivi
Se ele ndo te quer, supera
Se ele ndo te quer, supera
Ele 'ta fazendo de tapete o seu coracao
Promete pra mim que dessa vez voceé vai falar ndo
De mulher pra mulher, supera
De mulher pra mulher, supera
Pra vocé isso é amor
Mas pra ele isso ndo passa de um plano B
Se ndo pegar ninguém da lista, liga pra vocé
Te usa e joga fora
Para de insistir, chega de se iludir
O que 'cé 't4 passando, eu j& passei e eu sobrevivi
Se ele ndo te quer, supera
Se ele ndo te quer, supera
Ele 'ta fazendo de tapete o0 seu coracao
Promete pra mim que dessa vez vocé vai falar ndo
De mulher pra mulher, supera
De mulher pra mulher, supera
Se ele ndo te quer, supera
De mulher pra mulher, supera

Fonte: https://www.letras.mus.br/marilia-mendonca/supera/

No encontro seguinte, os alunos ja se posicionaram em circulos para sairmos um
pouco do modelo “sala quadrada” e, assim, de forma coletiva, melhor dizendo, de forma
colaborativa (FIGUEIREDO, 2019), foi feito um apanhado do que se tinha trabalhado nas


https://www.letras.mus.br/marilia-mendonca/supera/
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aulas anteriores, uma memdria de aula. Eles foram rememorando algumas palavras que

\

remetiam a “Mulher”, conforme llustragéo 07.

llustracdo 07: Listas de palavras elencadas pelos alunos
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Fonte: Acervo particular da autora.

Conforme os alunos iam elencando essas palavras, elas eram dispostas na lousa,
pois fazem parte do convivio social deles, das interacdes sociais deles, representam tudo
0 que a mulher significa para eles, com a visdo de mundo construida por eles. Essa era
uma forma de socializar e ampliar o repertorio lexical deles e desenvolver lhes essa
competéncia, conforme propde Antunes (2012), como também de ouvir a palavra deles,
a historia deles, como propde Freire (2011a; 2011b).

Outros textos foram levados para a sala de aula com o intuito de aprimorar as
competéncias comunicativas, textos que abordavam sobre todos os tipos de violéncia que

as mulheres sofrem: verbal, fisica, patrimonial, moral e outras,

llustracdo 08: Charge sobre relativizacdo da violéncia contra a mulher.

Fonte: https://www.linguisticario.letras.ufrj.br/uploads/7/0/5/2/7052840/v7n1010.pdf
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Charges que abordavam diferencas culturais de género, como desigualdades
sociais, culturais e econémicas (llustracdo 08), como também, enfrentar o descaso por
parte de algumas instituicdes e profissionais, que deveriam desempenhar o seu papel e
assegurar a essas vitimas os seus direitos baseados na legislacéo vigente.

A partir das discussdes coletivas dos alunos em grupos, conforme a teoria
sociointeracionista propde, 0 método colaborativo (FIGUEIREDO, 2019), construiu-se o
tema gerador Violéncia contra a mulher, como propde Freire (2011a; 2011b) e foram
escritas na lousa algumas questdes norteadoras, como apresentado na llustracdo 07, para
estimular a reflexdo critica e, com isso, os alunos terem um embasamento amplo para a
escrita de seus textos, bem como para gerar a¢Ges sociais de cidadania sobre esta tematica.

Com essa tematica foram desenvolvidas atividades (Anexo 2), inclusive a que segue.

llustragdo 09: Questdes norteadoras
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Fonte: acervo particular da autora.

Partindo desses pressupostos, 0s questionamentos estimulavam a refletir sobre o
papel da mulher na sociedade atual e assim decorrer uma REFLEXAO-ACAO-
REFLEXAO. Desta maneira, houve a escrita dos textos, corroborando para o
protagonismo no processo de ensino/aprendizagem dos alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA.

No dia 12/04/2022, foi dada sequéncia a aplicacdo da pesquisa. Tendo em vista
que a data 1° de Maio ja se aproximava, abordou-se a palavra geradora ou palavra tema
TRABALHO. Apds uma roda de conversas com discussdes e opinides de todos, optou-
se pelo tema O mercado de trabalho e o0 alunado da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA.

A tematica foi de interesse geral dos alunos, pois surgiram muitos questionamentos com
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relacdo as dificuldades dos jovens para conseguirem seu primeiro emprego, sobre a
qualificacdo profissional, a dificuldade em conciliar trabalho e estudos e, principalmente,
sobre os direitos trabalhistas.

Iniciou-se esta segunda etapa, com algumas perguntas oralmente: Vocé trabalha?
Qual a importancia do trabalho para vocé? Vocé acredita que ha profissdes mais
valorizadas do que outras? Por qué? Quais as maiores dificuldades enfrentadas
atualmente pelos jovens para conseguir o tdo sonhado “primeiro emprego”? Vocé
considera que os estudos sdo relevantes para se conseguir um bom emprego? Diante
desses questionamentos, comecou-se uma discussdo sobre as perspectivas que o alunado
da EJA tem em relagdo ao mercado de trabalho, que é tdo competitivo, bem como sobre
a qualificacdo profissional, um fator imprescindivel para 0 mundo do trabalho. Segue a

apresentacdo da tematica sobre o que iria ser realizado, como exposto na llustracdo 08.

llustracdo 10: Sintese temética na lousa: O trabalho
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Fonte: Acervo particular da autora.

Considera-se que foi bastante exitosa a tematica sobre o trabalho, problematica
que tdo proxima e intensamente atinge muitas familias brasileiras, neste caso, 0s jovens.
A proposta foi trabalhar com o género textual letra de cancdo, a masica Trabalhador, de
Seu Jorge, com a fabula A cigarra e a formiga, com adagios populares, com um texto
jornalistico, uma reportagem sobre o desemprego e outras atividades (Anexo 3).

Nessa etapa, foi iniciada a leitura com o género textual reportagem.
Primeiramente foi explicado sobre esse género textual, a respeito de seu propdsito
comunicativo, que tem como objetivo informar e a0 mesmo tempo suscitar nos leitores
uma opinido critica sobre determinado assunto. O tema da reportagem foi “Desemprego

entre os jovens aponta mercado de trabalho desafiador” (Jornal da USP, de 06/04/2021),
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sendo abordadas questdes como a qualificacdo profissional e o uso de novas tecnologias,

visto que, ambas abrem caminhos para o mercado de trabalho.

llustracdo 11: Leitura coletiva
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Fonte: Acervo particular da autora.

Conforme a llustragcdo 11, pode-se perceber que os alunos ja se sentiam mais a
vontade, pois ja se posicionavam em circulos realizando a atividade proposta de leitura
compartilhada. Todo o processo de aplicacdo das atividades da pesquisa baseou-se
primeiramente em uma palavra e tema geradores, que se materializavam em géneros
textuais, os quais eram trabalhados tomando como pardmetro as caracteristicas de uma
turma de EJA. Considere-se que esses géneros textuais se apresentam como flexiveis,

variaveis e dindmicos, conforme sustenta Marcuschi (2011, p. 18):

O estudo dos géneros textuais é uma fértil area interdisciplinar, com atencdo
especial para o funcionamento da lingua e para as atividades culturais e sociais.
Desde que que ndo concebamos os géneros como modelos estanques nem
como estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de agdo
social corporificadas de modo particular na linguagem, veremos 0s géneros
como entidades dindmicas. Mas é claro que o0s géneros tém uma identidade e
eles sdo entidades poderosas que, na producdo textual, nos condicionam a
escolhas que ndo podem ser totalmente livres nem aleatorias, seja sob o ponto
de vista do Iéxico, do grau de formalidade ou da natureza dos temas.

De sorte que se teve o cuidado de escolher géneros textuais para se trabalhar de
forma interdisciplinar, atenta especialmente ndo somente para o funcionamento da lingua,
mas essencialmente para 0s questionamentos socioculturais que permeiam a vida dos
alunos do EJA. Procurou-se realizar atividades como formas culturais e de acdo social
criticas respeitando o modo particular da linguagem dos alunos. Foram, portanto, escolhas
pensadas sob o ponto de vista “do Iéxico, do grau de formalidade ou da natureza dos

temas”.
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Ainda considerando o ponto de vista de Marcuschi (2011), em 19/04/2022,
trabalhou-se o género textual adagios populares, como proprio nome sugere é bastante
popular. Alguns ad&gios necessitam serem desmitificados com relacdo a temaética
referida. E um género muito versatil com o qual se pode extrair varios sentidos e
ressignificar os ditos, em sua grande maioria, milenares, repensando-os, nessa

contemporaneidade, de forma reflexiva e critica.

llustracdo 12: Adagios populares
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Fonte: Acervo particular da autora.

Foi explanado sobre o que seriam os adagios populares e, assim, foi-se
rememorando alguns deles, relacionando-os ao trabalho, a partir dessas memorias,
realizava-se as reflexdes colocando-se em questdo se realmente o que estava escrito nos
adagios de fato correspondia a realidade, se poderia ter outros sentidos. E assim comegou-
se com o seguinte adagio: “O trabalho enriquece, a preguica empobrece”. Desta maneira
foi suscitado aos alunos um momento de reflexdo partindo dos seguintes
questionamentos: Sera que quem trabalha realmente enriquece? Ser& que um preguicoso
ndo poder ter um golpe de sorte e ganhar uma premiacéo de loteria e ficar rico? Para
ser pobre tem que ser preguicoso?

A partir de um olhar com mais criticidade, foi solicitado que os alunos formassem
grupos e de forma colaborativa, com o auxilio do celular e da internet, realizassem
pesquisas sobre mais adagios populares relacionados a temética do trabalho e
elaborassem cartazes (llustracdo 12, 12 e 13), a fim de apresenta-los chamando a atencéo

para as possiveis releituras sobre tais textos.



77

llustragcdo 13: Elaboragéo de cartazes

Fonte: Acervo particular da autora.

O trabalho &, de fato, essencial ao homem. E gratificante sanar as necessidades
basicas com o “suor do seu trabalho”. Valores como dignidade elevam o ser humano e
fazem com que ele se sinta importante em meio a sociedade. Contudo, € primordial
analisar e refletir sobre isso, uma vez que o trabalho ndo deve ser exploratério e nem
colocar o homem em situacdo analoga a escraviddo, o que se vé constantemente nos
noticiarios. Por mais que esse fato ainda assuste, € uma realidade concreta, e realmente
deveria contribuir para uma reflex&o sobre justica social.

Deu-se prosseguimento a pesquisa, ainda referente a segunda tematica. Nos dias
26/04/2022 e 03/05/2022, trabalhou-se uma fabula, explicando a importancia desse
género textual e de seus contributos bastantes significativos, principalmente porque,
apesar dos “achismos” de ser um texto bobo, pode-se afirmar categoricamente que é um
texto riquissimo. Neste género, todas as a¢cdes humanas sao desempenhadas por animais,
fazendo uso de uma importante figura de linguagem denominada “prosopopeia”, um
recurso estilistico para dar énfase & comunicag&o. E precioso por haver uma “moral da
histéria” que remete a um ensinamento, uma licao destinada aos seres humanos. Assim,
foi escolhida a Fabula da Cigarra e da Formiga, utilizando palavras geradoras como:
trabalho, desemprego, remuneracgdo, valorizacdo, trabalhador. Como préticas, foram
realizadas a leitura em sala e alguns questionamentos, buscando compreender os sentidos
possiveis do texto.

O ponto de partida para a reflexdo foi se eles ajudariam ou ndo a cigarra,

justificando o porqué, trazendo para a realidade vivenciada por eles as li¢des poderiam
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ser retiradas do texto e levadas para a vida deles e que possiveis finais a fabula poderia

ter, assim, sendo “capaz de captar a sua realidade, de conhecé-la para transformé-la”
(FREIRE, 1987, p. 40). Nesse sentido,

Quanto mais se problematizarem os educandos, como seres no mundo e com
0 mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais
obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na
prépria acdo de capta-lo. Mas, precisamente, porque captam o desafio na
prépria acdo de capta-lo (FREIRE, p. 1987).

Deste modo, a atividade sugerida foi uma reescritura da fabula, melhor dizendo,
reescrever um novo final para a fabula, baseados nas conversas e no que foi exposto, tanto

pela professora, quanto pelos alunos.

Foto 14: Trabalho colaborativo com as Fabulas

Fonte: Acervo particular da autora.

Por conseguinte, as reflexdes partiram sobre pontos relevantes, levando em
consideracdo aspectos como a empatia, solidariedade e a proximidade. Apos as
reescrituras das fabulas, houve um momento de socializacdo, com a leitura dos textos,
com varias inovacdes e diferenciadas finalizacGes para a fabula, uma vez que este género
é carregado de intencionalidade.

Posterior as fabulas, o prdximo género textual a ser utilizado foi a Letra de cancéo,
que, segundo Costa (2007, p. 107) “é um género hibrido, de carater intersemidtico, pois
é resultado da conjugacdo de dois tipos de linguagens, a verbal e a musical (ritmo e
melodia)”. Nesse sentido, a cangdo selecionada é intitulada de Trabalhador, sendo de
autoria e interpretacdo de Seu Jorge. Buscou-se trabalhar conceitos com as palavras

geradoras: trabalhador brasileiro, profissdes, salario, desempregado, salério e dinheiro.
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Esta na luta, no corre-corre, no dia-a-dia
Marmita é fria mas se precisa ir trabalhar
Essa rotina em toda firma comeca as sete da manha
Patrdo reclama e manda embora quem atrasar

Trabalhador
Trabalhador brasileiro
Dentista, frentista, policia, bombeiro
Trabalhador brasileiro
Tem gari por ai que e formado engenheiro
Trabalhador brasileiro
Trabalhador

E sem dinheiro vai dar um jeito
Vai pro servico
E compromisso, vai ter problema se ele faltar
Salério é pouco, ndo d& pra nada
Desempregado também ndo da
E desse jeito a vida segue sem melhorar

Trabalhador
Trabalhador brasileiro
Garcom, garconete, jurista, pedreiro
Trabalhador brasileiro
Trabalha igual burro e ndo ganha dinheiro
Trabalhador brasileiro
Trabalhador
https://www.letras.mus.br/seu-jorge/1089734/

Apos a leitura da letra e ouvir a musica, foram feitos questionamentos aos alunos,
sobre quais problemas sociais eram abordados na letra da cancdo citada, assim,
relacionando-a aos problemas que se intensificaram ainda mais com o periodo de
isolamento social. Nesse periodo, muitos trabalhadores perderam seus empregos e
tiveram que se reinventar para poderem levar o pdo de cada dia para dentro de suas casas
e, com isso, novas profissdes surgiram e ficaram em evidéncia os trabalhos informais. E
como ficariam os direitos trabalhistas? Um leque bem amplo foi aberto para discussdes
gue foram bem explanadas e socializadas em sala de aula.

Em 17/05/2022, houve uma explanacgéo oral para os alunos sobre o género textual
artigo de opinido, com a utilizagéo de slides, retroprojetor de midia. Foi explicitado o que


https://www.letras.mus.br/seu-jorge/1089734/
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é este género, como € estruturado um artigo de opinido e algumas informacdes sobre como

produzir um artigo de opinido com utilizacdo de exemplos.

Foto 15: Artigo de opinido

Fonte: Acervo particular da autora

Desse modo, foi solicitado aos alunos que redigissem um texto, um artigo de
opinido sobre toda a problematica discutida acerca do Mercado de trabalho e o alunado
da EJA, refletindo sobre as questdes pontuais, como o porqué de as causas do desemprego
serem tdo altas entre os jovens, a importancia da qualificacdo profissional e as
perspectivas desses alunos em relacéo ao trabalho.

Foto 16: Aula artigo de Opinido

Artigo de Opinido

v' E um texto de género argumentativo;

v’ Expor um ponto de vista sobre um tema;

v’ Estrutura: Introducdo, desenvolvimento e
concluséo;

v" Tema proposto: O jovem e 0 mercado de

trabalho

Titulo?

Refletir sobre: Desemprego e Qualificacio

profissional.

Fonte: Acervo particular da autora.
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No més de Junho, realizou-se a Gltima tematica, que foi direcionada para as Festas
Juninas. Chegou-se a essa conclusdo ap6s a grande maioria dos alunos estarem
envolvidos com dangas de quadrilhas no bairro. Entéo, tendo como ponto de partidas as
palavras geradoras: arraid, festas, comidas tipicas, dancas, procurou-se, nesse periodo,
levar para a sala de aula textos que abordavam a origem das festas juninas e dos santos
homenageados: Santo Antonio, S&o Jodo e S&o Pedro; como também comidas tipicas,
palavras e expressdes utilizadas nesse contexto festivo. Foi um més bem intenso, pois
todos estavam envolvidos. A proposta era produzirem coletivamente plaquinhas juninas

com termos e expressdes juninas e o glossario junino.

llustracdo 17: Organizagéo para a

culminéancia dos trabalhos
Apesar de

trabalhar com o publico
da EJA, vivenciar com
eles cada momento da
construcao dessa
pesquisa, e quando
chegou o dia culminéncia,
me senti extremamente
realizada, uma sensacdo
de bem-estar, porque a
partir desta, minha praxis
pedagdgica mudou
consideravelmente, e com
certeza, para melhor.

Fonte: Acervo particular da autora.

A culminancia da pesquisa, realizou-se no dia 30/06/2022. Iniciou-se com a
apresentacdo, por meio de slides, abordando sobre o porqué da pesquisa e 0s objetivos,
com amostras de fotos dos alunos realizando as atividades propostas (Anexo 4). Entdo,
apresentou-se todas as tematicas que tinham sido abordadas: A mulher na sociedade
atual; O alunado da EJA e 0 mercado de trabalho, e Festas juninas. Todos esses assuntos
trabalhados foram trazidos por contemplarem a realidade do publico-alvo desta pesquisa,
jovens e adultos que vivem em condig¢es sociais de muitas dificuldades.

Ressalte-se que a culminancia se deu exatamente com as festas juninas, momento
em que os alunos trabalharam festivamente e colaborativamente, como se pode observar

nas ilustragdes 14 a 19, desde quando estavam trabalhando com aspectos culturais da
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linguagem, na elaboracdo das plaquinhas e na construcdo do glossario junino, que
também fizeram parte da ornamentacéo, como também na confeccéo dos préticos tipicos,
culminando os trabalhos com de apresentagfes e com um banquete com comidas
deliciosas como curau, arroz de cuxa, bolo de mandioca, entre outros.

Paulo Freire (2001; 2011) assinalava que a melhor forma de ensinar ¢ partindo do
conhecimento prévio dos alunos, da leitura de mundo que eles trazem, elaborando
atividades de acordo com as necessidades de aprendizagem desses alunos, com a cultura
deles, elaborando materiais e objetos de aprendizagem que sejam suporte para aumentar
0 conhecimento desses aprendizes, e esclarece que é no estabelecimento do dialogo entre
experiéncia pessoal desse aprendiz e o conhecimento escolar que ocorre uma

aprendizagem realmente significativa para esses alunos.

llustracdo 18: Plaquinhas juninas elaboradas com os alunos.

Fonte: Acervo particular da autora.

Uma producdo também muito prazerosa e divertida que os alunos
desempenharam foi confeccionar plaquinhas com termos e expressdes utilizadas na época
das festas juninas. Elas sdo bastante utilizadas para fazer selfies e postar nas redes sociais.
Geralmente costuma-se utilizar do linguajar caipira. Expressdes como: “Santo Antonio,
ajuda eu”, “Chiq no urtimo!”; “Esse arraia ¢ o mid”, entre outras, foram utilizadas,
palavras geradoras dentro desse contexto para desenvolver as competéncias Iéxicas e
comunicativas dos educandos. Todo esse processo valorizando a cultura e 0 meio em que
0s alunos estdo inseridos.

Alunos e alunas apresentaram alguns textos produzidos por eles, de acordo com
as tematicas apresentadas, assim, os educandos foram os protagonistas do seu processo
de ensino-aprendizagem. Houve principalmente a valorizagdo dos seus conhecimentos
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prévios, da cultura e do meio em que eles vivem. Verificou-se, pois, que os discentes tém
muito o que ensinar, que todo esse processo € muito mais uma troca de experiéncias.

O mundo é o mediador entre professor e aluno, desta forma, a professora e 0s
alunos se uniram para discuti-lo, por meio de uma acdo dialdgica que se estrutura com
colaboragédo, com unido, organizacao e sintese cultural. Sendo assim, “toda acédo cultural
é sempre uma forma sistematizada e deliberada de acdo que incide sobre a estrutura
social” (FREIRE, 1970, p. 178), em que a realidade é transformada por meio da educacdo,

sendo este relevante para €sse processo.

llustragdo 19: Aluna lendo texto sobre a importancia da qualificagédo profissional

Fonte: Acervo particular da autora.

Foi relevante ter-se trabalhado de forma coletiva para a construgdo do glossario
junino, foi significativo tanto para a professora pesquisadora quanto para os alunos da
Educacao de Jovens e Adultos, uma vez que houve uma ressignificacdo do aprendizado,
em que eles préprios construiram a aprendizagem de forma colaborativa. Para essa
atividade foi necessario fazer uso de dicionarios online, pois, segundo Krieger (2004;
2005), “é necessario reconhecer o papel incontestavel de estabelecer e legitimar o léxico
de uma lingua e da influéncia que possuem os dicionarios sobre a pratica e o
conhecimento linguisticos.” Desse modo, buscando ampliar o repertério lexical do
alunado e favorecer o ensino de Lingua Portuguesa nas aulas, é que, categoricamente,
Antunes (2012, p. 146) elenca alguns objetivos essenciais para o referido processo:

e Favorecer o fortalecimento da autonomia do aluno, que, nesse caso, decide, ele

préprio, empreender uma acdo de busca da informacao que precisa;
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e Promover o0 acesso a uma gama consideravel sobre o léxico da lingua, sobretudo,
no que se refere a possibilidade de plurissignificacao das palavras;
e Levar o aluno a descobrir, nas varias acep¢des das palavras, vestigios da historia

da lingua e da identidade cultural dos grupos de falantes da lingua.

Enfim, “o dicionario ¢ instrumento, apoio para o sujeito da decisdo, que ¢ aquele que
esta escrevendo” (Antunes, 2012, p. 147), é 0 ponto de partida para quem deseja procurar

informacdes, ampliar o seu leque de palavras.

4.2 Andlise de Textos

Neste topico, procurou-se analisar alguns dos textos dos alunos das turmas do
6°/7° e 8°/9° anos da modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos - EJA realizados com
0 propasito de se oportunizar o estudo do Iéxico como uma pratica sociocultural que faz
parte do cotidiano desses alunos da escola pesquisada buscando contribuir com o
aprendizado da Lingua Portuguesa, notadamente, as competéncias lexical, comunicativa
e discursivas desses alunos.

Para a analise, tomou-se por base principalmente os postulados de Freire (1998;
2000; 2001a; 2011b), de Vygotsky (2008) e Figueiredo (2019) com a dimensdo da
dialogicidade e do método colaborativo, de Soares (1998), Rojo (2012) Street (2014),
bem como de Antunes (2010) e Koch e Elias (2011), em que séo abordadas questdes
relacionadas a producdo de texto, nas aulas de Lingua Portuguesa, e quais as

competéncias necessarias para se produzir um texto, bem como.

llustracdo 20: Producéo de textos com base na palavra e no tema gerador

Fonte: Acervo particular da autora.
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Como este trabalho é voltado para o ensino do Léxico numa dimensdo da
textualidade, dedicou-se atengdo as palavras e temas geradores, com os fatores de
textualidade baseados em Breaugrande e Dressler (1981), como descrito mais
precisamente em Antunes (2010), porém sem um aprofundamento maior, pois o objetivo
era trabalhar o 1éxico com alunos que possuem muitas dificuldades de leitura e de escrita,
mas nos quais se acreditava como conhecedores da linguagem e produtores de textos.

Foram trabalhadas em sala de aula algumas tematicas escolhidas dialogicamente
pelos alunos, as quais culminaram como producgdes de textos. Para esta analise foram

escolhidas algumas producdes, que sdo apresentadas na ordem das tematicas trabalhadas.

4.2.1. A mulher e sua valorizagdo na sociedade atual

A primeira palavra geradora trabalhada foi MULHER, cuja temaética foi “A
mulher e sua valorizagdo na sociedade atual” e a partir das diversas atividades distribuidas
é que foram produzidos distintos géneros textuais. Segundo Antunes (2010, p.32) “O
texto € caracterizado por uma orientacdo tematica, quer dizer, o texto se contrdi a partir
de um tema, de um tdépico, de uma ideia central ou de um ndcleo semantico que lhe da

continuidade e unidade.”

Chega de violéncia

llustracdo 21: Texto “Chega de
violéncia” I

A violéncia contra a mulher é um
problema sério no pais, ela pode ser fisica e
psicoldgica.

A fisica é quando 0 homem trata a
mulher como um simples “objeto”, ele pisa,
maltrata, humilha e bate, e isso acaba
atingindo o psicoldgico.

A mulher nessa situacdo acaba
ficando vulneravel, sensivel e sentimental.
muitas das vezes a mulher tem dependéncia
emocional e deixa o companheiro fazer o
que quiser por medo de perde-lo, a pessoa
acha que nunca mais ird encontrar outra
pessoa e se desvaloriza, e com isso o
homem a desvaloriza também.

Portanto, para amenizar a situagéo
vivida por tantas mulheres no Brasil, que
sofrem com agressdes fisicas e psicoldgica,
devem ser feitas e realizadas palestras de
concienizdo  nas  escolas, igrejas,
comunidades. Em geral para que sejam
evitadas violéncias contra a mulher.

Fonte: Acervo da autora.
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Na compreensao global do texto, quanto ao propdsito comunicativo, percebe-se
que o/a autor(a) do texto, conseguiu atingir o seu propdsito, uma vez que, o género textual
solicitado foi o dissertativo-argumentativo. Para Marcuschi (2007), “os géneros textuais
se constituem como a¢des sociodiscursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo,
constituindo-o de algum modo”. O texto estd estruturado em paragrafos sucintos, uma
vez que gira em torno da tematica solicitada, que se refere a problematica em torno da
violéncia contra a mulher, a priori, um assunto bastante atual.

Quanto as relacbes com outros textos, percebe-se que o0 conhecimento apresentado
sobre a tematica faz parte também de saberes populares, resultantes também de vivéncias.

Outro fator importante apresentado no texto, refere-se a unidade tematica, desde
o titulo: “Chega de violéncia!!!”, que explicita um grito, um basta de todas as mulheres
que passam por essa situacao de violéncia, e até mesmo do (a) proprio (a) autor (a) do
texto, inserindo-se, sentindo na pele a dor da violéncia, o que fica evidenciado no segundo
parégrafo.

Apesar de expor paragrafos curtos e bem sucintos, é coerente, porque se consegue
entender o sentido global do texto, assumindo o autor o seu ponto de vista e destacando
0S seus argumentos, logo, o texto ndo necessariamente precisa ser analisado somente sob
a Otica da morfossintasse, como afirma Antunes (2010), “As andlises revelam,
sobejamente, que ndo se escreve ou ndo se compreende um texto com gramatica. Muito
menos com a Nomenclatura Morfossintatica”. Um texto, para ser considerado bom, ndo
é um texto enorme, ou simplesmente levando-se em conta apenas as questdes gramaticais,
“texto € qualquer passagem, de qualquer extensdo, desde que constitua um unificado e
cumpra uma determinada fungido comunicativa” (Antunes, p. 39, 2010).

Quanto a palavra geradora MULHER, ela aparece cinco vezes associada a outros
termos Iéxicos como violéncia, fisica, psicoldgica, problema sério no pais, vulneravel,
sensivel e sentimental, objeto, maltratada, dependéncia emocional, entre outros, que revelam
a leitura de mundo que o/a autor(a) possui da mulher e que materializa no texto. Convém
lembrar que sdo exatamente esses termos gque vao constituindo o texto e estabelecendo-
Ihe sequenciacgéo e sentidos.

Por outro lado, o/a autor(a) do texto vislumbra alternativas de transformacao
social, de mudanca nesse estado de coisas, pois sugere que “devem ser feitas e realizadas
palestras de conscientizag&o nas escolas, igrejas, comunidades. Em geral, para que sejam
evitadas violéncias contra a mulher”. Compreende que a valorizagdo da mulher na

sociedade atual tem um longo caminho, mas perpassa principalmente pelo da educacéo,
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com politicas de conscientizacao e justica, social, com valorizacdo, dano um basta na

violéncia contra a mulher.
O segundo texto versou sobre a Lei Maria da Penha.

llustracdo 22: Texto “A Lei Maria da I A Lei Maria da Penha
Penha”

A lei Maria da Penha é um dos
instrumentos mais importantes para enfrentar a

I‘,I o “ \,”"“al,l .\H" , violéncia doméstica e contra a mulher.
T e e Eu tenho uma medida protetiva contra um
7\ TR 5‘:\;" — x~ oo ¥ ex_companheiro, ele me ameacava de morte,
Jm‘“ Mw\‘ th 1."0 o T e ameagava minha familia e durar_ne 0 meu
\~ S —— convivio com ele, ele me humilhava, me
ALl o eulhis, ‘ ‘ maltratava, falava palavras gque me machucava,
—bututha a4 “&““"“ S, ; y L entdo, eu me separei, porque, ja ndo sentia nada
*"“ w e T S por ele, pois tudo que ele fazia comigo, 0 amor
‘*WM‘“ e '«" : ‘ que eu sentia por ele foi se acabando aos
3 s e T PR pOUCOS.

ﬂW-‘-'-L‘«hh “-“-r' g e “' Hoje tenho uma medida protetiva contra
" - \rmi‘wu e - pm— ele, e ele ndo pode chegar perto de mim, ele
= == tem que manter um distanciamento de 500
#*M,mew g L N AL metros, enfim, ele ainda hoje fica na minha
"M 'V*- ot A WA porta, fica me a_meagando e ameagando 0 meu
dﬁﬁ“ i AN A-l\urun\k' WA atual CO_mDanhelro,e~a desculpa_que ele usa pra
A W iuu l-hr S ta na minha porta, sio nossos filhos, e quando
m.ummfu nltiptoda At TR ele vai la falar besteira eu ligo pra patrulha

e ‘{I'C‘“' \*, o Maria da Penha, mas ndo resolvem nada.
ww@ww‘w“ M‘“ Na maioria das vezes a justica nio
Al cho, Yok e 500 Al resolvem nada, temos eu agir om nossas

— e - proprias maos.
)lhmmmb Aa:;:,n.-w*h VDTN O que adiante ter a justica, e eles nido
oot resolvem nada.

thm mmw Mok e

5 ik

Fonte: Acervo da autora.

Com relacdo ao texto da llustracdo 22, a autora mesclou, no seu propoésito
comunicativo, a tipologia textual dissertativa e narrativa. Nesse sentido, faz-se de extrema

relevancia para o alunado do EJA conseguir identificar as especificidades entre texto e

discurso.

Texto é uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada em
algum género textual. Discurso é aquilo que um texto produz ao se manifestar
em alguma instancia discursiva. Assim, o discurso se realiza nos textos. Em
outros termos, os textos realizam discursos em situagBes institucionais,
historicas, sociais e ideoldgicas. (MARCUSCHI, 2002, p. 24).
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Quanto ao universo de referéncia, a autora escreveu um relato pessoal de sua
experiéncia com base nas agressoes sofridas, tanto fisica quanto psicoldgicas, e conseguiu
mostrar, através de seu relato, o quanto é importante denunciar e pedir a medida protetiva
para se ter paz e seguranca. Essa problematica é abordada como uma questdo do mundo
real, que envolve o dia a dia de milhares de mulheres que sofrem com qualquer tipo a
violéncia.

Quanto a relevancia informativa, a autora enuncia essa importante afirmativa, a
de que é necessario denunciar alguém que agride, que ofende e maltrata, mostrando aos
demais leitores e principalmente ao publico-alvo as mulheres agredidas por seus
companheiros, sugerindo que ndo se tenha medo e se assume protagonista enquanto
mulher.

Pode-se perceber que hd uma intertextualidade implicita, uma vez que remete a
outros textos, ou outras fontes que trazem informacdes sobre tal tematica, embora muitas
vezes nem se perceba que héa essa inter-relacdo com outros textos. Contudo, relaciona-se
com VArios textos escritos, com campanhas contra a violéncia & mulher, com programas
de TV, jornais televisivos e noticias na internet, notadamente com a Lei Maria da Penha:
“Hoje tenho uma medida protetiva contra ele, e ele ndo pode chegar perto de mim, ele
tem que manter um distanciamento de 500 metros”.

O texto apresenta progressao textual, uma vez que o segundo paragrafo se inicia
relatando que a autora do texto “Eu tenho uma medida protetiva contra um ex
companheiro”, que se concatena com a ideia expressa e reafirmada no terceiro paragrafo:
“Ele ndo pode chegar perto de mim”, as ideias se entrelagam e dialogam com as outras
ideias explanadas dentro do texto. E perceptivel, o enfoque subjetivista do texto, onde a
autora sentiu uma necessidade enorme de expressar 0s sentimentos negativos que a
fragilizavam e a deixavam com esse ar de desvalorizacdo em sua vida, mas também, de
encorajar outras mulheres a ndo permanecerem em um relacionamento abusivo.

A palavra geradora MULHER esté relacionada & Lei Maria da Penha, que aparece
duas vezes, bem como medida protetiva. Outros termos sdo ex companheiro, convivio,
distanciamento, filhos, minha familia, minha porta, justica. Ha, portanto, uma rede
significativa que inter-relacionando esses termos Iéxicos as palavras central do texto, Lei

Maria da Penha, instaurando coesdo e coeréncia ao texto e atribuindo-lhe sentidos.
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I Mais respeito e menos confusao

Percebe-se que as mulheres
tem respeito e moral, a maioria delas
sdo tratadas de formas diferentes e
dolorozas, tem que ser repeitadas e
iguais aos direitos de todos e de todas,
quase todas as mulheres em relacdo a
forca ou cazo de relacionamento, elas
sdo maltratadas como se ndo ouvesse
forca e respeito, a violéncia ainda
continua grande a tempos de justica e
maltratos, tempos e desde quando
comecaram a dizer que mulheres ndo
feitas pra cuidar em caza, elas sdo para
ser tratadas iguais a todos e o respeito
iguais, entdo que isso melhore a cadi dia
mais, que parem de achar que SO
porque é mulher devem ser tratadas
iguais ums objetos e animais, todas 0s
dias mulheres morrem por conta de
agressdo e falta de moral, tem homens
gue acham que s6 porque é mulher tem
que ser diferentes, todos os direitos e
sdo para ser concluidos e evitados em
certos cazos, se existe lei existe nissos
para serem concluidos em czos de
confusdo, todos homens e quais sdo
maxistas, alguém dis merecem e essa
pessoa ndo merece respeito em certos
casos para que pare a certos confusoes,
entdo mais respeito e menos confusao
com mulheres elas também sdo seres
humanos.. ETC

Com relacdo ao texto da llustracdo 23, apesar dos inUmeros desvios de escrita,

apresenta certa unidade semantica, “Essa unidade funciona como um fio, um eixo, que

faz cada parte, cada segmento convergir para um centro” (ANTUNES, 2010, P. 67). Nem

todas as sentencas apresentam ideias que relacionam o titulo, as ideias principais e as

secundarias. Porém ha alguns elementos coesivos (delas, todas, elas, a propria repeticao

do termo mulher) acionados que possibilitam que se possa estabelecer uma relagcéo de

coeréncia.
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Os termos védo se ligando em sequéncia exatamente porque se vao relacionando
conceitualmente. E importante ressaltar que a continuidade que a continuidade
que se instaura pela coesdo é, fundamentalmente, uma continuidade de sentido,
uma continuidade semantica, que se expressa em geral, pelas relacbes de

reiterago, associagao e conexdo” (ANTUNES,2005, p. 50).

Quanto ao universo de referéncia, o autor trata de uma situacdo corriqueira em
nossa sociedade, quando afirma que: ““a maioria delas sdo tratadas diferentes ¢ dolorosas”,
€ uma visdo geral que todos tém a esse respeito. O texto apresenta uma selecao vocabular
adequada a tipologia e ao género textual proposto, mas poderia ser mais diversificado. Na
leitura do texto, tem-se dificuldade em identificar o ponto de vista do autor.

Quanto ao esquema de composicdo do texto (tipo e género textual), predomina
como um texto que apresenta apenas a opinido do autor, de modo confuso, e as vezes,

contraditorio.

Elaborar um texto escrito ¢ uma tarefa cujo sucesso ndo se completa,
simplesmente, pela codificagdo de ideias ou informagGes, através de sinais
graficos. Supfes etapas de idas e vindas, etapas interdependentes e
intercomplementares, que acontecem desde o planejamento, passando pela
escrita, até 0 momento posterior da revisdo e da rescrita (Antunes, 2003, p. 54).

O termo lexical mulheres é repetido muitas vezes, juntamente com outros que
ajudam no estabelecimento da rede significativa do texto, como moral, respeito, formas
dolorosas, respeitadas, relacdo a forca, casos de relacionamentos, maltratos, casas,
iguais, objetos, animais e outros.

Essa recorréncia lexical, embora nem sempre bem organizada, demonstra, com
profundidade, a visdo de mundo do autor, a leitura de mundo: um mundo em que a mulher
ndo € respeitada sequer na escolha de suas relagbes, em suas relacdes intimas. Este € o
retrato também daquilo por que passam nossas alunas.

Ao final dos trabalhos com esta tematica, percebeu-se que os alunos
compartilharam os conhecimentos construidos no projeto, fizeram suas reivindicagdes,
trocaram vivéncias, experiéncias nas discussdes; e ainda, foi a construcao de historia de
vidas dos educandos, escrita e ilustrada por eles. Para construir este trabalho e o
almanaque, eles compartilnaram suas historias, trabalharam com a oralidade, leram

muitas informagdes para terem referéncias na hora de construir o seu texto.
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llustracdo 24: Texto “Relacionamento I Relacionamento Abusivo
abusivo”

A violéncia contra a mulher é
todo ato que resulte em morte ou lesdo
fisica sexual ou psicoldgica de
mulheres tanto na esfera publica quanto
privada.

As vezes consideramos um
crime de &dio, esse tipo de violéncia
visa um grupo especifico, como o
género da vitima sendo o0 motivo
principal.

Muitas das vezes, isso acontece
por gque o homem xinga que bate e por
conta das ameacas ela é obrigada a fica
ne um relacionamento abusivo e
também ndo tem coragem de denuciar
por medo e pensa que aquela pessoa
pode mudar que e so uma briga besta
mas nao € ela pode esta correndo grande
perigo dentro da sua propria casa.

Fonte: Acervo da autora.

O texto inicia-se com 0 seu propdsito comunicativo que é uma abordagem sobre
0 que € a violéncia doméstica, ressaltado pelo titulo do texto intitulado “Relacionamento
abusivo”, bastante sugestivo e direto, dentro do universo de referéncia atrelado a temética
proposta.

Quanto aos aspectos estruturais do texto, Antunes (2010, p. 117) pontua que “A
coesdo € mais tipicamente linguistica do que a coeréncia; isto é, se materializa, nas
ocorréncias de varios recursos morfossintaticos e lexicais, ou, noutros termos, se faz pela
mediacgéo das relagdes semanticas entre palavras e categorias gramaticais”, logo, ndo ha
Iéxico sem gramatica, ou vice-versa.

Quanto a selecéo lexical das palavras violéncia, crime, 6dio, vitima, fazem parte
do mesmo campo semantico, todas atreladas a palavra geradora VIOLENCIA, o que
confere ao texto um nexo de associacao, pela proximidade semantica que ha entre as
palavras ja citadas. Logo, uma palavra esta relacionada com a outra, ou seja, ha
articulacdo de sentidos, e, como afirma Antunes (2010), ndo se deve separar o léxico e a
gramatica do conteudo e da funcédo do textual.

No inicio do texto “A violéncia contra a mulher é todo ato que resulte em morte

ou lesdo fisica sexual ou psicologica de mulheres tanto na esfera publica quanto privada”,
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percebe-se que ha um paralelismo sintatico: sujeito “A violéncia contra a mulher”’; Verbo
que estd no tempo presente: “é”, e o complemento: “todo ato que resulte em morte ou
lesdo fisica...”. Nota-se que h4, nesse primeiro paragrafo, uma harmonia. Assim, a coesao
e a coeréncia, ndo podem ser estruturadas dentro de um texto, um sem o outro, os dois se

completam.

4.2.2 O mercado de trabalho e o alunado da Educagéo de Jovens e Adultos — EJA

Tomando por base, outra tematica, ndo menos importante que a primeira, mas que
é de interesse geral dos alunos da Educacgéo de Jovens e Adultos - EJA, tomou-se a palavra
geradora TRABALHO e foram desenvolvidas atividades com géneros textuais como letra
de cancdo, reportagem e a fabula da cigarra e a formiga como meios para que o publico-
alvo refletisse sobre essa temaética e produzisse seu texto, de forma modificar a sua

realidade social.

Importante é perceber que os géneros ndo sdo entidades formais, mas sim
entidades comunicativas. Géneros sdo formas verbais de acgdo social
relativamente estaveis realizadas em textos situados em comunidades de
préticas sociais e em dominios discursivos (MARCUSCHI, 2007, p. 25).

Os debates, as pesquisas, 0s questionamentos foram molas comunicativas
propulsoras para as agdes de producdo seguintes:

O texto apresentado na llustracdo 25, a seguir, aponta, quanto ao género e
tipologia textual, estar disposto de forma adequada. Inicia-se com um questionamento e,
para entrelacar com a ideia do segundo paragrafo e aprofunda-la, o autor utiliza dados do
IBGE para confirmar que o seu questionamento € consistente no que tange ao desemprego
dos jovens. O texto estd bem estruturado, mesmo com apenas trés paragrafo.

As ideias estdo bem concatenadas e o autor sugere uma solucdo para tal
problematica, a do desemprego entre a camada jovem, que, neste caso, algo para “sanar”
as dificuldades enfrentadas pelos jovens para conseguir o tdo sonhado emprego, como a
formacdo profissional para atender a substituicio da médo de obra pelas maquinas
tecnoldgicas. Pode-se dizer que é um texto coerente, coeso, que possui informatividade e

intertextualidade, conforme Antunes (2010) pontua.
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llustracdo 25: Texto “Desemprego entre os jovens aponta mercado de trabalho desafiador.

n= -

@
O LEXICO E M 1
PORTUGUESA KA CDOCACAD THEJUNE
pesquba-ahe em uma racsha (b

Professora I'esquisadura

Desemprego entre 0s jovens aponta mercado de trabalho
desafiador

Com o desemprego no Brasil em alta, os mais afetados
s80 0s jovens, entdo vem uma énfase, como driblar o desemprego
entre jovens nesse mercado de trabalho tdo desafiador?

Segundo dados do IBGE, os jovens formam o grupo mais
afetado pelo desemprego, cerca de 70% dos desempregados totais
do Brasil. Vale frisar que os desemprego nao é apenas alevancado
pela economia em crise, mas também pela substituicdo da méo de
obra fisica, por maquinas tecnoldgicas.

Tem sido dias dificeis para os jovens do nosso pais, pois
pouco da classe tem experiéncia ou algum tipo de especializacdo,
algo ge deixa a situacdo ainda mais critica.

Diante todo esse cenario 0 apoio de parte do governo é a
solugdo mais vidvel, tendo como medidas a conscientizacéo e o
incentivo, que as especializacbes em areas de mercado de trabalho

e a solucdo mais plausivel.

Fonte: Acervo da autora.

Quanto a compreensdo global do texto na ilustragdo 25, percebe-se que ha uma
apresentacdo do universo de referéncia bem explicito no titulo do texto, com unidade
semantica, pois ha um encadeamento das ideias, que dialogam entre si, alcancando o
propdsito comunicativo, como citado no inicio.

As escolhas lexicais partem de frases e expressdes como: desemprego, driblar o
desemprego, desafiador, dias dificeis, situacao critica, entre outras palavras e expressoes,
enriquecem a escolha vocabular, e também porque faz parte do Iéxico cultural dos alunos.
Ressalta-se que muitos termos lexicais sdo propositadamente repetidos com o propoésito
de estabelecer coeséo e coeréncia textuais.

No texto da llustracdo 26, a seguir, ttm-se um titulo relacionado ao tema
proposto, logo, tém-se o universo de referéncia que se relaciona com o primeiro
paragrafo, em que ha pontos relevantes acerca dos motivos que levam o jovem a nao
conseguir um emprego, pelo fato de que a médo de obra estd sendo substituida por
maquinas, e cita a “Robdtica”, uma ciéncia que estuda as tecnologias sobre a construgao
de robds, que vem se desenvolvendo amplamente, com a substituicdo da méao de obra
humana pela dos rob6s. Essencial essa referéncia, no texto, pois atualmente o uso das
novas tecnologias se faz imprescindivel em todas as esferas profissionais e o autor

compreende o impacto desse processo para aqueles que néo estdo preparados com cursos



especializados. Exemplifica um

caso de uma ceramica

conhecida que atualmente

utiliza os robés na fabricacéo de

telhas.

[lustragdo 26: Texto “O jovem
em busca de um emprego
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Fonte: Acervo da autora.

Percebe-se que o autor atingiu parcialmente seu objetivo quanto ao propésito

O jovem em busca de um emprego

O jovem quando fica adulto a primeira coisa que
ele faz e tira seus documentos em busca de um
emprego quando vocé olha para o dia de hoje
vocé ver que ndo tem nada facio os jovens sdo
afetados pelo desemprego no Brasil tanto pelo
substituicdo da_mé&o de obra fisica por maquina
robdtica. Hoje vem que lar na cerdmica Séo
Pedro existem uma pressa de fazer telhas
antigamente era manual hoje esta mudado por
robds ai que entra a dificuldade do empregado
fica no seu servico por que muitas vagas de
servico muitas empresas sofreram pela
pandemia quando chegou muitas pessoas
ficaram comedo de trabalha nas empresa muitas
empresa fecharam as porta por tanto gastos e
ndo conseguiram cobrir seus ganhos muitos
ficaram devendo ai vem que muitas ficaram
desepegados. Portanto, que deveria fazer hoje
gue 0s governantes olharia para as pessoas e
resolveria as coisas a favor das classes mais
baixa dando oportunidade de cursos de
qualificacdo para as pessoas melhora seus
empregos no mundo de hoje ai eu acho que seria
uma forma de melhora as pessoas de hoje
diminuiria o desemprego.
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comunicativo, uma vez que temos um relato pessoal discorrendo sobre o jovem e o

mercado de trabalho, fugindo ao género textual solicitado, apesar de ser valida a tentativa

do autor em seguir a proposta em que, ao final do texto, apresenta alternativas com

sugestdes para amenizar tal situacao citada.

A constituicdo do texto se da partindo da palavra geradora EMPREGO (trabalho),

para a tematica sobre o jovem a procura de emprego, com um conjunto de termos Iéxicos

tais como jovem, documentos, dia de hoje, desemprego, Brasil, mdo de obra fisica,
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maquina robotica, empregado servico, vagas e outras, que se coadunam em campos
semanticos que vao estabelecendo sentidos, de certa forma, progressivos e coerentes. O
termo jovem, que depois se transmuta como adulto, por exemplo, se repete sendo
retomado por muitas vezes por pessoas. Também emprego, empregado, empresa,
desemprego e desempregado sdo recorrentes e vao se associando na geracao de sentido
em torno da tematica central.

A mesma temaética foi desenvolvida com o texto “O desemprego dos jovens no
século 21 — Introdugdo”, llustragcdo 27. A autora aciona muitos termos desse campo, tais
como desenvolvimento, jovem, século de preconceito, desigualdade, dificil, dificultosa,
emprego, sociedade corrupta, preconceituosa, economia, falidas, latrocinio, guerras
iminentes, mundo, terra, dificulta, vida, ideias, sabedoria, marketing digital, internet,
sociedade e outros.

A autora se utiliza do recurso metalinguistico de estruturacdo do texto e organiza
suas partes em “desenvolvimento” e conclusdo” para situar melhor suas ideias.

Apesar de todas as dificuldades ortogréaficas e para concatenar a escrita, ainda
assim o texto comunica a ideia central de descontentamento com o atual estado de coisas,
a falta de oportunidade de empregos para 0s jovens, 0 preconceito, a desigualdade, a
corrupgédo, economia falida, guerras iminentes. A conclusdo fica bastante prejudicada,
mas se compreende a proposta para que a sociedade supere o preconceito e invista com
cara e personalidade nos jovens, pois sao eles o futuro do mundo.

O autor tentou seguir a estrutura apresentada para o género textual dissertativo-
argumentativo quanto a introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Ao longo do texto,
utilizou-se de verbos em primeira pessoa como “sou, “sei” ,“citei”, sendo assim, acabou se

inserindo no texto utilizando a primeira pessoa do singular “Eu”.

A clareza de um texto em dlvida, passa por essa continuidade referencial que
vai se estabelecendo a partir das ligacGes, dos nexos que se vao construindo.
Os pronomes — de todos os tipos — tém essa fungéo textual de ir promovendo
as cadeias de referéncia que vdo dando ao texto articulagdo e unidade

(ANTUNES, 2010, p. 131).

O autor expds o texto como se dialogasse consigo mesmo, €, no ultimo paragrafo,
mudou a pessoa gramatical para “nds”. Logo, essa pessoa verbal ndo foi utilizada de

forma adequada, pois poderia utilizar do recurso coesivo para a substituicdo pronominal,
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substituindo uma expressao O desemprego dos jovens no século 21 -

nominal por um pronome, 0 que nao introducao

ocorreu, e as ideias ndo ficaram . . .
Desenvolvimento: O desenvolvimento dos jovem

concatenadas. nesse seculo de preconceito e desingualdade, as
coisas ser torna mais dificil e dificultosa. “A
lustragdo 27: Texto “O Riche_lrd Por que vocé acha is§o? ‘-‘Por que eu sou
d dos i sculo uma jovem com 16 anos e sei muito bem como e
esemprego ~03 Jovens no secu viver na procura de um emprego nessa sociedade
21 — Introdug@o” corrupta e preconceituosa! também sei que as
coisas sdo bem dificil e as economia estdo
simplesmente falidas com os ocorridos que vem
acontecendo
Principalmente por conta do latrocinio e dessas
guerras iminentes que vem acontecendo no nosso
mundo dado como nome de terra”. Pro conta disso
tudo em que eu Richard “sitei” as coisas se tornam
cada vez mais dificil e tudo isso ajuda a dificulta a
vida de um jovem a procura de empregos em
diversos lugares
Nos jovem também sofremos muito com a vontade
de ter sua prépria dependéncia e viemos a cassar
emprego para discarrilha nossas ideias e sabedoria
sobre o mercado da sociedade, alguns jovens,
tentam se desenvolver esse adianto no marketing
digital pela “INTERNET. Conclusdo: Minha
conclusdo e que a sociedade deveria deixa o
preconceito endisto com car e personalidade
de nos jovens e esmerarem a cair na real que
nos “nem todos” mais sim o futuro do mundo
e com nossas mentes tensas coisa incril para
ser desfruta e por agéo.

Fonte: Acervo da autora.

Ainda sobre a tematica do TRABALHO, neste ultimo topico apresenta-se alguns
textos sobre a fabula da Cigarra e a formiga. A proposta era modificar o final da fabula.

Neste primeiro texto, llustracdo 28, percebe-se que 0 autor escreveu apenas uma
linha, limitou-se ao essencial, foi categérico em afirmar que “ndo ajudaria porque é ruim
mesmo”. De fato, em uma Unica linha, ele trouxe o desejo de mostrar-se ruim como
pessoa, enquanto, de fato, ruim, é a vida que ele leva. O texto cumpriu seu propdsito
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comunicativo, uma vez que apresentou um final para a histéria, mesmo que de forma téo
sucinta, um minitexto, como propde Antunes (2010). Deve ser um grito de socorro.
Usou a repeticao do advérbio de negacdo “ndo” com o intuito de reforcar a sua
acdo em ser contrario a ajudar a cigarra, 0 que se pode trazer para a realidade, porque de
fato as fabulas representam nossas atitudes humanas, e ao colocar-se sob o ponto de nao
ajudar, implica que também n&o ajudaria outro ser humano que necessita e, obviamente,

é um direito do autor, usar do livre arbitrio para ajudar ou néo.

llustracdo 28: Minitexto

llustracdo 28

llustracdo 29

Texto 1A cigarra e a formiga” A Cigarra ea formiga

Eu ia ajudar dando comida e acolhimento
eu também ia ensinar uma licdo de vida
para que ela aprendesse para que no ano que
vem ela ser esforcar como as formigas e ela
vai ter que canta e alagra a nos.

e

final da historia

ela so vivia cantando como que ndo ouvesse
0 amanha e no dia do frio ele viu que ndo
tinha o que fazer foi na casa das formigas e
as formigas deram uma boa licdo

Em

Texto 2: “A cigarra e a formiga” A cigarra e a formiga

As formigas trabalharam o ano todo em
quanto as cigarras so cantava e se relaxaram
As cigarras ficaram so brincando

Quando chegou o inverno elas ficaram sem
comida as cigarras pediu 0 socorro para as
formigas as formigas encontrou as cigarra
muito doente de frio ela deu abrigo ela se
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esquentou na guentura porque a casa da
formiga estd bem guente e ela e bem feita
para ser proteje do frio ela se compadeceu

da cigarra e ajudou ela

o

Acervo da autora.

Fonte:

Em contrapartida, os textos da llustracéo 29 se diferem do primeiro nesta proposta
de redigir um outro final para a fabula. Quanto aos aspectos globais, no universo de
referéncia, o Texto 1 ndo estabelece inicialmente uma introducédo para se relacionar com
o texto fonte do trabalho. Por sua vez, no Texto 2 a autora inicia com o texto original,
para poder inserir um final diferenciado a sua historia como proposito comunicativo.

Esse proposito, que € a parte de qualquer atividade de linguagem, pode ser
apontado como: expor, explicar, convencer, persuadir, defender um ponto de vista, propor
uma ideia, apresentar uma pessoa, um evento, uma ideia, relatar um fato, descrever um
evento dar uma noticia, divulgar um resultado, informar etc. A série desses propositos é
praticamente inesgotavel (ANTUNES, 2010, p. 69). O prop6sito comunicativo do Texto
1 propds, de forma reinventada, ajudar a cigarra dando-lhe “comida e acolhimento”,
ensinando-lhe “uma licdo de vida” para que ela trabalhasse, e conclui que a cigarra
esquecera o dia de amanha. O proposito comunicativo do Texto 2 relatou o fato de forma
reinventada, propondo que as formigas ajudaram a cigarra, deram-lhe abrigo, aqueceram-
na, enfim, ajudaram-na.

A palavra geradora TRABALHO, além de inter-relacionada a formiga e a cigarra,
também se relaciona a inverno, comida, socorro, doente de frio, acolhimento, quentura,
casa das formigas, abrigo, licao de vida, boa licdo, e, de forma oposta, a cantar, brincar,
alegrar, relaxar, amanha.



99

Na reescrita da fabula A cigarra e a formiga, no seu sentindo global, o texto da
llustracdo 30 atendeu ao propdsito comunicativo, pois reformulou o final da historia,
seguindo a mesma tipologia textual, a narracéo.

Quanto aos aspectos estruturais do texto, a autora valeu-se da substituicdo
pronominal: “Ela” para se referir a cigarra, ¢ “N0Os” para fazer referéncia a cigarra e as
formigas, ou seja, os pronomes foram utilizados para se referirem a termos anteriores, 0s
chamando pronomes anaforicos retomando termos citados no texto, importantes
elementos coesivos que sdo imprescindiveis a compreensao do sentido global do texto.

Os temos lexicais trabalham, cumprir e dever estdo no mesmo campo semantico
associativo, partindo da palavra geradora “trabalho”. Logo, pode-se afirmar que o texto
possui nexo de contiguidade, pois as palavras fazem parte do conhecimento de mundo da
autora e dos leitores. “O teor de unidade semantica evocado para o texto coerente €, em
grande parte, devido a essa proximidade de sentido, entre as expressdes lexicais ou entre
as construgdes léxico-gramaticais que ocorrem” (ANTUNES, 2010, p. 134), dessa forma,
recursos coesivos como os citados acima possuem uma relagdo intrinseca com a
experiéncia de cada individuo.

As formas verbais cantem e dancou, apesar de serem palavras utilizadas em
sentido positivo, que remete a alegria, o Ultimo vocabulo, ndo esta no seu sentido real,
pois dancou, neste contexto, remete a algo negativo, triste, sem alguma perspectiva. O

que, por outro lado, ndo fugiu a versédo original da fabula.

llustracdo 30: Texto 3 A cigarra e a formiga
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A cigarra e a formiga

No mundo das formigas, todos trabalham
e se vocé querer ficar conosco, Cumpra o
seu dever: toque e cante para nos. Para
cigarra e parar formigas. Aquele foi o
inverno mais feliz das suas vidas.

A cigarra por sua vez aproveitou a ajuda
das formigas, mas quando o verdo chegou
ela continuou a somente cantar, As
formigas viram que ela ndo aprendeu a
licho, Entdo a rainha das formigas
ordenou que ndo ajudasse mais a cigarra e
no inverno ela “Dangou’...

As formas verbais “cante “e “dangou”, apesar de serem palavras utilizadas no

sentido positivo que remete a alegria, positividade, o Gltimo vocabulo, ndo esta no seu

sentido real, pois “dangou”, neste contexto, remete a algo negativo, triste, sem alguma

perspectiva. O que, por outro lado, ndo fugiu a versdo original da fabula.

Verifica-se que em nenhum dos textos ha valorizacéo do trabalho da cigarra que,

diferente do trabalho das formigas, pode ser realizado em todas as esta¢des, inclusive no

inverno, cantando para alegrar aos demais seres, soltando sons melodiosos para afastar a

tristeza dos que trabalharam de outra forma e ora, em virtude da forca da natureza,

descansam. E necesséario ressignificar as fabulas, os adagios, muitas historias,

desmistificando preconceitos encapsulados nas chamadas Moral da Historia.

4.2.3 Festas juninas

A (ltima palavra e tematica geradora trabalhada foi FESTAS JUNINAS como

uma forma de valorizacao da cultura e da identidade do alunado d EJA da Escola X de

Imperatriz, fazendo com que eles fossem protagonistas no processo de ensino e

aprendizagem da cultura e identidade préprias, da realidade deles.

Os textos, em diversos géneros, foram formados e construidos de forma coletiva,

0 que resultou na producdo de listas e receitas de comidas tipicas, varias plaquinhas com
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frases de namoramento que remetem ao festejo, quadrinhas e um mini glossario junino.
Todas estas produgdes foram utilizadas como decoragdo e na apresentacdo da
culminancia dos trabalhos referentes a pesquisa.

llustracdo 31: Versos juninos llustragdo 30: Plaquinhas juninas

Fonte: Acervo particular da autora. Fonte: Acervo da autora.

A llustracdo 31 demonstra pesquisas realizadas pelos alunos com o auxilio do
celular, de forma colaborativa, uma vez que nem todos o tinham e muito menos internet,
e serviram como modelo para a confeccdo das plaquinhas juninas que decoraram a
culminancia do trabalho e com as quais os alunos tiraram selfies e postarem no grupo da
escola e em suas redes sociais.

Nas ilustracdes 30 e 31 tem-se o que Halliday e Hasan (1989 apud ANTUNES,
2010) consideram textos minimos, os quais sdo adequados ao proposito de comunicagdo
e adequados ao contexto em que estavam circulando naquele momento. As quadrinhas e
e plaquinhas sdo funcionais e comuns aos eventos festivos de carater comunitario, seja
escolar ou familiar. Apesar da dimensdo reduzida, prestam-se a atividades de linguagem
que se relacionam ao tema proposto, logo, tém-se o universo de referéncia que se
relaciona as dancas de quadrilha, com o estar sempre presente em uma festa que é
considerada bastante popular no Maranhdo, e com uma das comidas tipicas da época

comemorada, a pipoca.
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[lustracéo 32: Glossario Junino Arraié da Eja

I GLOSSARIO JUNINO

1.Arraia: Séo Jodo, Festa
junina;Sertdo, Palhoga.

2. Bumba meu boi:
Danca, masica,
futebol,Culinéria,
Folclore.

3. Cabeca de nego:
Ganabis;Draga, traque,
bonbina.

4. Baldes: Foram criados
para celebrar os santos da
festa.

5. Bandeirinhas:
antigamente era comum
durante as festas gravar as
imagens dos santos, Para
relembrar este ritual.

6. Casamento caipira:
Conhecido como
“Casamento na roga”, a
representacdo € uma das
mais divertidas, cheias de
brinadeiras e gozagoes.

7. Comidas tipicas: Como
forma de agradecimento
pela boa colheita.
8.Curau: Milho verde,

Fonte: Acervo particular da autora.

Tanto as ilustracbes 30 e 31 quanto a comida. -
9. Festas juninas ou festa
llustracdo 32 atingem seu objetivo quanto ao dos santos populares,
propdsito comunicativo, uma vez que expressam I;I\(;Tenagem santo  Sao

uma linguagem do espirito da festa. A constituigdo

desses textos se da partindo da palavra geradora FESTA JUNINA. Embora bastante
basico, é trabalhado o género textual e lexicografico glossario, uma lista de termos do
campo semantico que aparecem em ordem alfabética, como apéndice a uma obra ou texto,
neste caso, a um evento desenvolvido pelos proprios alunos. O glossario traz termos como

arraia, Bumba Meu Boi, cabeca de nego, baldes, bandeirinhas, casamento caipira,
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comidas tipicas, curau, festas juninas, os quais explicam, de forma simplificada, o
significado desses termos utilizados durante o evento.

Essa Gltima proposta encerrou esta pesquisa. Foi realizada com a distribuicéo da
pesquisa e da escrita com as duas turmas de EJA da referida escola. Os alunos se
organizaram em pequenos grupos e ficaram distribuidos com as respectivas letras, as
quais iriam compor, ao final, um glossario de A a Z com os termos e expressdes mais
utilizados nas festas juninas.

Trabalhar a palavra e tematica geradora FESTA JUNINA tornou possivel
demonstrar que a arte, a ludicidade e a linguagem formam uma triade muito associada e
ajustada exercendo um papel fundamental na aprendizagem, precisamente em projetos
desenvolvidos na Educacdo de Jovens e Adultos. Percebeu-se o potencial da arte e da
ludicidade como recursos interdisciplinares seminais neste projeto.

A construcdo de um almanaque junto com os educandos faz com que eles tragam
parte do conhecimento que eles constroem durante as aulas e os que eles pesquisaram
para a construcdo desse material didatico.

Uma sugestdo de atividade que se trazemos para aplicacdo com Educacdo de
Jovens e Adultos é trabalhar a reciclagem de residuos solidos e, com esse material, com
a arte, procurar conhecer 0s espagos onde ocorre a reciclagem; talvez procurar
transformar esses materiais em pecas Uteis como brinquedos infantis, instrumentos
musicais (criar bandas de musica), arranjos de casa e outros.

Trabalhar com comunidades tradicionais como povos indigenas, quilombolas,
ribeirinhos, sertanejos e outros tentando identificar o que a cultura deles, o que eram 0s
quilombos, a cultura e apareceu no almanaque, artesanato, gastronomia, danca, cantigas
diversas e construir um almanaque esses povos e com 0s alunos.

Ao final, da anélise dos textos dos alunos das turmas do 6°/7° e 8°/9° anos da
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA atingiram o propésito de se
oportunizar o estudo do léxico numa dimensdo da textualidade como uma prética
sociocultural que faz parte do cotidiano desses alunos. Nessas atividades, buscou-se
contribuir com o aprendizado da lingua portuguesa, notadamente as competéncias lexical,

comunicativa e discursiva. Percebeu-se muitas dificuldades nos textos.
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Uma das grandes dificuldades diz respeitos aos problemas formais de gramatica,
ortografia, pontuacgao, concordancia verbal e nominal, dentre outros. Esses problemas néo
foram discutidos nesta pesquisa por ndo ser propoOsito e demandar uma pesquisa
especifica. Entretanto os discutimos em sala de aula.

Outras dificuldades quanto a construcéo do texto também sdo bastante evidentes
e necessitam de um trabalho voltado para essa escrita de forma que os alunos possam

utiliza-la de forma mais segura nas praticas sociais de linguagem.
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5 ENCAMINHAMENTOS PRATICO-PEDAGOGICOS PARA O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA - LEXICO COMO PRATICAS DE LETRAMENTO
NO EJA

No presente capitulo, explicita-se sobre a proposta de Producdo Técnica
Tecnologica - PTT como encaminhamento pratico-pedagogico, para se trabalhar com o
Léxico sob o viés da textualidade, aprimorando as préaticas letradas na Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA, partindo do conhecimento de mundo, conforme a teoria freiriana
ou Pedagogia Social, a teoria sociointeracionista, de Vygotsky, e os estudos de
letramento.

Tomando como ponto de partida aspectos culturais das vivéncias desses alunos
durante o periodo de pesquisa-a¢ao na escola, pensou-se na construcéo do género textual
Almanaque, intitulado “Vivéncias”.

O termo almanaque possui origem no arabe al-munakh ou do arabe al-manakh,
conforme o DICIO Dicionario Online de Portugués, ¢ traz como definigdo “Colegdo
especial e mais completa de historias, geralmente em quadrinhos”, ¢ como atestagdes de
seus usos 0s seguintes exemplos: “Faz um ano e meio que langou seu tltimo livro --
"Palavras - Origens e Curiosidades", espécie de almanaque de etimologia” (Folha de
S.Paulo, 24/12/2011); “Com nomes, imagens ¢ historias classicas, ‘Pés-Tudo - 50 Anos
de Cultura na Ilustrada’ ¢ um almanaque que ajuda a conhecer e a entender o que de mais
relevante aconteceu na cultura brasileira e internacional dos tltimos 50 anos” (Folha de
S.Paulo, 03/07/2009); e “O almanaque ‘Invengdes’ tem ainda uma se¢do com as criagoes
de brasileiros que fizeram historia, e conta como nasceram marcas e empresas famosas,
qual é a origem de seus nomes e como foram criados os produtos campedes de venda,
como a Coca-Cola” (Folha de S. Paulo, 05/07/2009).

Este género textual, como afirma Marcushi (2003), apresenta grande
intertextualidade intergéneros, pois € constituido de diversos géneros, de uma
heterogeneidade tipoldgica de géneros, como textos escritos, fotos, desenhos tais como
redacdo dissertativa, quadrinhas, glossarios, plaquinhas, noticia de jornal e outros. O
propdsito é que essa colecdo de textos verbais e ndo verbais descrevam historias a cultura,
pontos de vista, historias desses alunos.

Nestes encaminhamentos pratico-pedagdgico para o ensino de Lingua Portuguesa,
entende-se a pratica como algo que se vai construindo, exercitando na vida, algo que

quanto mais se faz, mais pratico no que se esta realizando a pessoa se torna. Desse modo,



106

pretendeu-se apresentar formas diferentes de abordar o léxico em uma dimensao da
textualidade, com a construgéo da escrita. Desse modo, entender que utilizamos sempre
a escrita na vida cotidiana, uma prética diaria, e que esse exercicio deve estar sempre
inter-relacionado com a leitura, a leitura de mundo, precisamente.

Importa respeitar a escrita do aluno como ele sabe, compreender que 0 processo
de letramento é gradativo; que haverd uma certa confusdo entre a linguagem escrita e a
oralidade, que é primeira e precede a grafia.

Para além de organizar esse material produzido por eles, de forma plastica, com
cores e elementos graficos, sua funcdo principal é socializar esse material por eles
produzidos para que possam aprecia-lo, ler a propria palavra, a sua historia contada
através de fotos e de textos.

A principio, tem como elementos constitutivos, além de capa e contracapa,
dedicatoria, sumario, prefacio, apresentacdo, o texto propriamente e referéncias
bibliogréficas.

Deve-se ressaltar que este almanaque é construido baseado na cultura dos alunos
sujeitos e reflete como a producédo de um almanaque pode oportunizar ao publico-alvo
desenvolver, de forma coletiva, as competéncias lexicais, comunicativas e discursivas a
partir de uma visdo critica, em que se toma um termo léxico, uma palavra geradora, para
criar temas geradores e 0s textos em varias modalidades. Neste cenario epistemoldgico e
didatico, o Almanaque Vivéncias, de carater cultural, social e linguistico, compde-se de
exemplares de todas as producles textuais produzidas pelos educandos a partir das
tematicas que foram sendo trabalhadas em sala de aula, que englobaram, respectivamente,
temas relevantes para eles como sujeitos constituidores da sociedade, tais como O papel
da mulher na sociedade atual, O mundo do trabalho e Festas Juninas. As ilustracdes
constam de fotos e até mesmo de desenhos e acrdsticos produzidos colaborativamente
pelos alunos.

O referido material sera disponibilizado online no site da Universidade Estadual
da Regido Tocantina do Maranhao - Uemasul, e em PDF, além de que se pretende realizar
a impresséo de alguns exemplares para serem entregues na escola X, onde estdo sendo
realizados os trabalhos de pesquisa, para contemplar os alunos que verdo que seus relatos
de vida, suas historias, suas experiéncias letradas séo valorizadas e, assim, poder&o sentir-
se ainda mais motivados para progredir em seus estudos.

Com o Almanaque Vivéncias pode-se trabalhar diversas atividades, como engajar-

se numa experiéncia criativa em torno da compreensao das informacgdes. Da compreenséao
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e da comunicacdo. O Almanaque é um rico instrumento por meio do qual se pode associar
a aprendizagem da leitura e da escrita a partir do que ja é conhecido pelo alunado.

Pode-se associar ainda ao repertério do almanaque as conhecidas e também
inusitadas frases de para-choque de caminhdo; listas, palavras do mesmo campo
semantico, como de utilidades domesticas, produtos do supermercado, com 0s quais 0s
alunos lidam no seu cotidiano e informacdes ou curiosidades Uteis a respeito deles.

A experiéncia na construcdo desse material didatico busca informacoes
necessarias ao cotidiano do trabalho e da vida social desses alunos; de forma que eles
estudem um tema; compreendam como a linguagem é escrita e como essa linguagem é
especifica e diferente da linguagem falada; para que eles possam usufruir do contetdo
lido; para ampliar a concepcéo critica da realidade; para dialogar com diferentes autores;
para ler o mundo sem as palavras; para ler imagens, os sons do mundo; para associar a
aprendizagem da leitura e da escrita a partir do que ja é conhecido pelo alfabetizando.

Nas correcbes dos trabalhos, lembrou-se-lhes que existe uma modalidade
socialmente padronizada de escrita, com regras e convengdes, tais como: usar
adequadamente maidsculas e minusculas; usar a pontuacdo basica; demonstrar coeréncia
entre as ideias do texto: unidade tematica; revisar o texto coletivamente; respeitar o fato
de que cada um tem seu estilo; lembrar que a fala ndo € transcrita fielmente na escrita.

Em sintese, trabalhar a construcdo de textos com os alunos da EJA é trabalhar
com as palavras, 0s termos Iéxico e as tematiza¢es que circundam as interacdes desses
alunos, € sistematizar, problematizar e procurar, por meio desses textos orais e escritos
em seus diversos géneros, entender essas formas de registro e perceber primeiramente
que os alunos podem escrever, do modo deles, e que podem aperfeigoar-se; que esses
textos sempre dizem sobre 0 mundo, o mundo deles, descrevendo e narrando histérias,
bem como podem procurar transformar para melhor esse mundo que os cerca, por meio
da PALAVRA DELES.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo tem demonstrado algumas tendéncias gerais como a predominancia
do que ja se havia discutido e estudado nos referenciais tedricos sobre a questdo do quanto
é pouco explorado o léxico nas aulas de Lingua Portuguesa, com isso, a ampliacdo do
repertorio lexical tem ficado comprometida e também é um dos pontos que tem
dificultado a producdo de texto pelos alunos, notadamente da EJA.

Por isso, pretendeu-se analisar, sob a viséo sociointerativista da linguagem, o
Iéxico numa perspectiva da textualidade e como pratica de letramento, nas aulas de
Lingua Portuguesa, com os alunos da EJA do Ensino Fundamental, em uma escola de
Imperatriz-MA, em que se pretendia contribuir, por meio de uma pesquisa-acéo, para
melhorar a competéncia lexical, comunicativa e discursiva desses alunos. Para isso,
trabalhou-se com o estudo do Iéxico sempre partindo de uma palavra geradora para a
dimensdo tematica, ou seja, da textualidade, tendo em vista um exercicio de escrita como
pratica sociocultural, que faz parte do cotidiano dos alunos EJA. Produziu-se eventos com
essas palavras geradora e temaéticas, de formas alternativas e inovadoras e como préticas
de letramento, no coletivo desses alunos da EJA. Ao final, construiu-se, juntamente com
eles, um almanaque Cultural denominado Vivéncias, que pode oportunizar-lhes continuar
a desenvolver essas competéncias almejadas.

Constatou-se, na pesquisa, muitas dificuldades dos alunos para produzirem textos,
tanto no que se refere aos aspectos globais quanto aos estruturais. Esses resultados deram
mostras de que a preferéncia por um caminho que aborde o Iéxico na perspectiva da
textualidade ainda é pouco trabalhada nas aulas de Lingua Portuguesa, pois ndo se
encontra nos manuais didaticos um aprofundamento do referido assunto, o que justificou
um trabalho com praticas pedagogicas que colocassem como foco este estudo desde uma
perspectiva da textualidade. TRABALHO

Como a aplicacao do projeto em sala de aula foi em um curto periodo, ndo houve
a intencdo de priorizar, naquele momento, os desvios formais da producdo escrita.
Entretanto, observou-se a capacidade de transformar oralidade/fala em escrita, de
relacionar grafemas e fonemas, de sistematizar o pensamento e lancar mao das regras da
escrita. Procurou-se refletir que lemos escrevemos para exercer a liberdade de expressao,
para dizer a nossa voz, socializar o proprio conhecimento; para ter um mural com as

escritas dos alunos; para socializar intencdes, comunicar eventos, histdrias, ideias,
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sentimentos (um bilhete, um cartdo; piadas, noticias, receitas, adagios, avisos, lembretes;
criar slogans); para interagir.

Sugere-se, ainda, trabalhar com atividades que contemplem a hiperonimia, além
da sinonimia e antonimia; usar mais constantemente o dicionario em sala de aula, tanto o
fisico quanto os on-lines, partindo de textos, pois com a selecdo lexical dos vocabulos os
alunos podem buscar informagdes de significado e adequacdo vocabular; realizar
atividades que os alunos criem glossarios/verbetes a partir de um tema gerador; as
producdes de textos devem estar relacionadas com temas das vivéncias dos alunos, em
que, a partir dos textos, pode-se trabalhar vocabulario, hiperonimia, cruzadinhas, caca
palavras e outros recursos que envolvam os itens lexicais presentes no texto.

Neste ponto, acredita-se ter respondido a como oportunizar atividades pratico-
pedagdgicas inserindo o léxico cultural dos alunos da modalidade EJA em atividades
pedagdgicas, de forma que se aprimorasse as competéncias lexical, comunicativa e
discursiva, apresentando as praticas letradas com as quais o professor pode trabalhar com
o Iéxico no ensino da lingua portuguesa; ter ressaltado a importancia dos estudos do Iéxico
para a aprendizagem desses alunos da EJA, no que se refere as praticas de letramentos e
ter apresentado alternativas que consideramos inovadoras para contribuir com esse
ensino, inclusive com a producdo do Almanaque Vivéncias.

Espera-se ter contribuido com o aprendizado da lingua portuguesa, com a
aplicacdo desta proposta, com base nas observacdes, gravacoes e producdes textuais e,
ainda, com o estudo do Iéxico sobre o olhar do texto atrelado as préaticas de letramentos
sob o viés cultural. O propdsito foi trabalhar as diferencas da escrita em uma perspectiva
sociointeracionista, trabalhar as palavras que estdo no mundo, problematizar, entender a
formas de registro.

Admite-se que outras perspectivas de analise poderiam ter sido aplicadas a partir
de maio de 2022, por isso, entende-se que esta pesquisa ndo se findara e nem se esgotara
nesta proposta de Dissertacdo, visto que outros olhares, analises e descri¢cGes poderdo ser
desenvolvidos.

Por fim, espera-se ter possibilitado que, por meio desta pesquisa, outras pessoas
interessadas neste campo de investigagdo possam ter um material para consulta, como um

Almanaque Cultural “Vivéncias” de Imperatriz-MA.



110
REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Andlise de textos: fundamentos e praticas. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2010.

. Territdrio das palavras: estudo do Iéxico em sala de aula. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2012.

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que é, como se faz. Sdo Paulo: Edigdes
Loyola, 2009, p. 51-62.

BRAIT, Beth. Bakhtin: conceitos-chave. Sdo Paulo: Contexto, 2005.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Parametros Curriculares Nacionais
— Lingua Portuguesa. Brasilia: Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de
Educagédo Fundamental, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Béasica. Ministério
da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de Curriculos e Educacgéo
Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

BIDERMAN, M. T. C. Dimensdes da palavra. Filologia e Linguistica Portuguesa, n. 2,
p. 81-118, Araraquara, 1998.

BIDERMAN, M. T. C. A formacéao e a consolidacdo da norma lexical e lexicografica
no portugués do Brasil. In: NUNES, J. H.; PETTER, M. (Orgs.) Historia do saber lexical
e constituicdo de um léxico brasileiro. Sdo Paulo: Humanitas/FFLCH/USP; Pontes, 2002,
p. 65-82.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na
sala de aula. Sdo Paulo: Parédbola Editorial, 2004.

CAGLIARI, L. C. Alfabetizacao e Linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 1997.

FIGUEIREDO, Francisco José Quaresma de. Vygotsky: a interacdo no
ensino/aprendizagem de linguas. Sao Paulo: Parabola, 2019.

FREIRE, P. A importéancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. S&o
Paulo: Cortez, 2011b.

. Carta de Paulo Freire aos professores. Ensinar, aprender: leitura do mundo,
leitura da palavra. EDUCACAOQO B ASICA. ESTUDOS AVANCADOS, 15 (42),
2001, p; 259-268.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 34.ed. Sdo
Paulo: Paz e Terra, (2006) 2011a.



111

. Pedagogia da indignacéo: cartas pedagodgicas e outros escritos. Apresentacao
de Ana Maria Araujo Freire. Carta-prefacio de Balduino A. Andreola. Sdo Paulo:
Editora UNESP, 2000.

. Pedagogia do oprimido. 46. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.

Hymes, Dell. Sobre Competéncia Comunicativa. In: Dell Hymes (1971), On
Communicative Competence (University of Pennsylvannia Press). Traducgdo: Marilda
Macedo Souto Franco (CILC-SEDF); Maria Eugénia Sebba Ferreira (Centro de Idiomas-
UEG); Bruna Lourencdo Zocaratto. Revista Desempenho, v. 10, n.1, jun/2009
www.revistadesempenho.org.br Consulta: Em 14/04/2022.

ISQUERDO, A. N. Achegas para a discussdo do conceito de regionalismos no
portugués do Brasil. Alfa: Revista de Linguistica (UNESP. Impresso), v. 50, p. 09-23,
2006.

ISQUERDO, APARECIDA NEGRI. Os estudos lexicograficos no Brasil: um percurso
historico. In: Suzana Alice Marcelino Cardoso; Salah Mejri; Jacyra Andrade. Os
dicionarios: fontes, métodos e novas tecnologias. laed.Salvador — BA: Vento Leste, 2011,
v. 1, p. 113-144.

ISQUERDO, APARECIDA NEGRI (Org.); SEABRA, M. C. T. C. (Org.). As Ciéncias
do Lexico. Lexicologia, Lexicografia e Terminologia. 1a. ed. Campo Grande — MS:
Editora UFMS, 2012. v. V1.

KATO. A. Mary. No mundo da escrita — uma perspectiva psicolinguistica. Porto
Alegre, Sangra-Luzzeto, 1996.

KLEIMAN, Angela (org). Os significados do letramento. Campinas: Mercado das
letras, 1995.

KLEIMAN, Angela. O ensino e a formac&o do professor. Porto Alegre. Artmed, 2000.

KRIEGER, Maria da Graca. Dicionarios para o ensino de lingua materna: principios
e critérios de escolha. Revista Lingua e Literatura, vol. 6 e 7, no.10/11, p. 87-100,
2004/2005.

KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Ler e compreender: os sentidos do texto. 3. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2011.

LARA, L. F. Introducion: el l1éxico y sus abordajes. In: Curso de lexicologia. México,
D.F.: El Colégio de México, 2006.

MALDANER, Otavio Aloisio; ZANON, Lenir Basso. SITUACAO DE ESTUDO: uma
organizacdo do ensino que extrapola a formacao disciplinar em ciéncias. In MORAES,
R.; MANCUSO, R. (Org.). Educagdo em ciéncias: producdo de curriculos e formagéo de
professores. 2004 ljui: Editora Unijui, p. 43-64, 2004.


http://www.revistadesempenho.org.br/

112

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Géneros Textuais: definicdo e funcionalidade. In:
DIONISIO, angela P.; MACHADO, Anna R.; BEZERRA, Maria A. (Org.) Géneros
Textuais e Ensino. 22 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.

OLIVEIRA, Maria do Socorro; TINOCO, Glicia Azevedo; SANTOS, Ivoneide Bezerra
de Araujo. Projetos de letramento e formacéo de professores de lingua materna. 2.
ed., Natal: EDUFRN, 2014. 116 p. Disponivel em:
<http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/bitstream/1/11787/1/E-
book%20Projetos%20de%20letramento.pdf>

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e incluséo social. S&o Paulo. Pardbola
Editorial, 2009, pp. 95 a 120.

ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo (orgs.). Multiletramentos na escola. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2012. 264p.

SANDMANN, A. José. Morfologia Lexical. (Colecdo Repensando a lingua portuguesa).
Sao Paulo: Contexto, 1992. https://pdfcoffee.com/antonio-j-sandmann-morfologia-
lexical-pdf-free.html. Consulta em 14/4/2022.

SILVEIRA, D. T.; CORDOVA, F. P. A pesquisa cientifica. In: GERHARDT, T. E.;
SILVEIRA, D. T. Métodos de pesquisa. Porto Alegre, RS: UFRGS, 20009.

SOARES, M. Letramento: Um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 1998.

STREET, Brian V. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educacédo. Trad. Marcos Bagno. S&o Paulo:
Parabola, 2014.

THIOLLENT , M. Metodologia da Pesquisa-Acdo. Séo Paulo, Cortez, 1992.
TFOUNI, L.V. Letramento e alfabetizacdo. Séo Paulo, Cortez,1995.

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica e interacdo: uma proposta para o ensino de
gramdtica. 14. ed. Séo Paulo: Cortez, 20009.

VIGOTSKI, Lev Semenovitch. Pensamento e Linguagem. Trad. Jefferson Luiz
Camargo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.

XATARA, C. M.; SOUZA, V.de; MORAES, A. C. de. A aquisicao do vocabulario basico
e a competéncia lexical. Caderno Seminal Digital, Ano 14, N° 10, V 10 (Jul/Dez 2008)
— ISSN 1806-9142.


https://pdfcoffee.com/antonio-j-sandmann-morfologia-lexical-pdf-free.html.%20Consulta%20em%2014/4/2022
https://pdfcoffee.com/antonio-j-sandmann-morfologia-lexical-pdf-free.html.%20Consulta%20em%2014/4/2022

113

ANEXOS



114

ANEXO 1: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

em | efrac
do Maranhao Letras

UEMASUI

-,— Universidade Estadual ) Mestrado
i d da Regiao Tocantina I - S

7 §

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA REGI/’&O TOCANTINA DO MARANNHAO - UEMASUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO - PROPGI
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

(Conforme Item IV — DO PROCESSO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO da Resolugdo CNS 466/2012)

Convidamos o(a) Senhor(a) a participar do projeto de pesquisa LEXICO E
PRATICAS DE LETRAMENTOS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — EJA: uma pesquisa acdo em uma escola
de Imperatriz, Ma, sob a responsabilidade da pesquisadora Edna da Silva Torres. O
projeto tem o objetivo de investigar como € o ensino do Iéxico nas préaticas de letramentos,
numa dimensao da textualidade nas aulas de Lingua Portuguesa, tendo como publico-alvo
alunos da modalidade de educagédo — EJA, no Ensino Fundamental.

O(a) senhor(a) recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer
da pesquisa e lhe asseguramos que seu nome ndo aparecerd, sendo mantido o mais
rigoroso sigilo pela omissdo total de quaisquer informacgdes que permitam identifica-
lo(a).

A sua participacdo se dara por meio de atividades realizadas em sala de aula, no
componente curricular Lingua Portuguesa, abrangendo variados géneros textuais, tendo
como referéncia as temaéticas abordadas relacionadas as suas vivencia , 0 seu
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conhecimento de mundo, e mais um questionario socioeconémico, que sera realizado
através do teste google forms.

Esta pesquisa ocorrerd no ambito d a qual cada participante pertence, sendo
facultado a cada participante levar para sua residéncia (se assim preferir) o questionario
e 0 TCLE, podendo devolvé-los preenchidos (quando ndo optar por desistir da pesquisa)
no prazo maximo de 7 (sete) dias (quando o Ultimo dia para a entrega for sdbado, domingo
ou feriado, considerar-se-a o primeiro dia Gtil apos a data).

Como este questionario pretende identificar fatores socioeconémicos, pode
suscitar nos participantes da pesquisa riscos de constrangimentos, intimidacdo ou
incdbmodos de qualquer natureza. Para tanto, e com o intuito de minimizar possiveis
danos, o(a) Senhor(a) pode recusar-se a participar da pesquisa ou até mesmo recusar-
se a responder a(s) alternativa(s) que julgar inadequada(s). Além disso, como forma de
aumentar o anonimato dos participantes (conforme detalhado no Item 7.3 do projeto —
que se encontra disponivel para consulta na Coordenacdo do Curso ao qual o(a)
participante da pesquisa pertence), adotou-se um técnica que consiste em o participante
ndo necessariamente ira se identificar nas producdes textuais, e mesmo que cologue
acidentalmente, seu home ndo aparecera nos textos.

Se vocé aceitar participar, estard contribuindo para aumentar o conhecimento dos
aspectos socioecondmicos e culturais, como também, ajudard no processo ensino
aprendizagem sendo protagonista deste processo, bem como pela possibilidade de
identificacdo dos fatores econdmicos e sociais intrinsecos a essa ferramenta — que é capaz
de alterar uma realidade social, contribuir para reducéo de desigualdades e potencializar
0 pensamento critico — de modo que, diante dos dados, seja possivel refletir-se sobre
propostas para melhorar os niveis de leitura da sociedade.

O(a) Senhor(a) pode se recusar a responder as atividades e 0 questionario
(total ou parcialmente) se houver qualquer constrangimento e desistir de participar da
pesquisa em qualquer momento durante a execuc¢do da pesquisa sem nenhum
prejuizo.

Ndo ha despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo,
incluindo preenchimento e entrega do TCLE e do questionéario, que podera ocorrer em
sua residéncia ou na universidade a qual pertence. Também ndo h&a compensacao
financeira pela sua participacdo, que sera voluntaria.

Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente de sua participagdo nessa
pesquisa, vocé recebera assisténcia integral e gratuita, pelo tempo que for necessario,
obedecendo os dispositivos legais vigentes no Brasil. Tem também o participante da
pesquisa direito a indenizacGes por parte do pesquisador, do patrocinador e das
instituicOes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa (conforme Item IV.3 da
Resolugdo CNS N° 466 de 2012), estando originalmente prevista no Codigo Civil (Lei
10.406 de 2002), sobretudo nos artigos 927 a 954, dos Capitulos | (Da Obrigacéo de
Indenizar) e 1l (Da | (Da Obrigacéo de Indenizar), Titulo IX (Da Responsabilidade Civil).
Caso o(a) senhor(a) sinta algum desconforto relacionado aos procedimentos adotados
durante a pesquisa, pode procurara o pesquisador responsavel para solicitar ajuda.
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Os resultados da pesquisa serdo divulgados incialmente no Curso de Mestrado
Profissional em Letras da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo —
UEMASUL, podendo ser publicados posteriormente em Revista Cientifica. Os dados e
materiais serdo utilizados somente para esta pesquisa e ficardo arquivados na
Coordenagdo do Curso de Mestrado em Letras (UEMASUL) por um periodo de cinco
anos, apds isso serdo destruidos.

Se o(a) Senhor(a) tiver qualquer davida em relacédo a pesquisa, por favor telefone
para: Edna da Silva Torres (Fone/ WhatsApp: 99-99157-6636 disponivel inclusive para
ligacdo a cobrar), graduada em Letras (UEMA), P6s graduacdo a nivel Latu Sensu em
Lingua Portuguesa e Mestranda em Letras pela Universidade Estadual da Regido
Tocantina do Maranhdo — UEMASUL, ou pelos enderecos eletronicos (e-mails):
profa.ednatorres@gmail.com ou edna.torres@uemasul.edu.br. O atendimento normal
ocorrera 7 (sete) dias por semana, em horario comercial. Em caso de urgéncia, o contato
deve ser feito via telefone, a qualquer hora do dia.

Caso esta pesquisa seja interrompida a qualquer momento por parte do
pesquisador por questbes de seguranca ou quaisquer outros impedimentos, 0s
participantes receberdo a assisténcia adequada, gratuita, e pelo tempo que for necessario.

Caso concorde em participar, pedimos que assine e rubrique este documento (nos
locais indicados), que foi elaborado em duas vias, uma ficard com o pesquisador
responsavel e a outra com o(a) Senhor(a).

Declaro que concordo em participar desta pesquisa. Recebi uma via original deste
termo de consentimento livre e esclarecido assinado por mim e pelo pesquisador, que me
deu a oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.

Nome do Participante: Data:

ASSINATURA DO PARTICIPANTE

Nome do Pesquisador Responsavel: EDNA DA SILVA TORRES

Endereco: RUA ESTREITA, 478 Bairro: BACURI

CEP: 65901-050 Cidade: IMPERATRIZ-MA
Telefone Celular: (99) 991576636

E-mail: andetorres2008@hotmail.com/ profa.ednatorres@gmail.com;

edna.torres@uemasul.edu.br.

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL DATA


mailto:profa.ednatorres@gmail.com
mailto:edna.torres@uemasul.edu.br
mailto:andetorres2008@hotmail.com/
mailto:profa.ednatorres@gmail.com
mailto:edna.torres@uemasul.edu.br
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Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera

consultar:

Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)

Coordenadora interina: Dr. Gyselle Saddi Tannous

Secretaria-Executiva: Eliane Aparecida da Cruz

Ministério da Salude - Esplanada dos Ministérios Edificio Anexo Bl. G Ala B SI. 13-B

Cep: 70.058-900 Brasilia - DF

Telefone: (61) 3315-2951 / Telefax: (61) 3226-6453

e-mail: conep@saude.gov.br

ANEXO 2: ATIVIDADES COM A TEMATICA MULHER

Escola Municipal Santa Laura
Imperatriz, de de

Aluno (a)

Profa. Pesquisadora: Edna Torres

| ATIVIDADE REALIZADA - TEMATICA: MULHER -

| POEMAS

| LETRAS DE MUSICAS

Marilia Mendonca - Supera

T& de novo com essa pessoa

N&o 'to acreditando

Vai fazer papel de trouxa outra vez

'Cé ndo aprende mesmo

Pra vocé isso é amor

Mas pra ele isso ndo passa de um plano B
Se néo pegar ninguém da lista, liga pra
vocé

Te usa e joga fora

Para de insistir, chega de se iludir

O que 'cé 'ta passando, eu ja passei e eu
sobrevivi

Se ele ndo te quer, supera

MARIA, MARIA

Maria, Maria, é um dom, uma certa
magia

Uma forga que nos alerta

Uma mulher que merece viver e amar
Como outra qualquer do planeta

Maria, Maria, € o som, é a cor, é 0 suor
E a dose mais forte e lenta

De uma gente que ri quando deve chorar
E néo vive, apenas aguenta

Mas é preciso ter forca, é preciso ter raga
E preciso ter gana sempre

Quem traz no corpo a marca, Maria,
Maria
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Se ele ndo te quer, supera

Ele 't4 fazendo de tapete 0 seu coracao
Promete pra mim que dessa vez vocé vai
falar ndo

De mulher pra mulher, supera

De mulher pra mulher, supera

Pra vocé isso é amor

Mas pra ele isso ndo passa de um plano B
Se ndo pegar ninguém da lista, liga pra
VOcé

Te usa e joga fora

Para de insistir, chega de se iludir

O que 'cé 't& passando, eu ja passei e eu
sobrevivi

Se ele néo te quer, supera

Se ele ndo te quer, supera

Ele 't4 fazendo de tapete o seu coracdo
Promete pra mim que dessa vez vocé vai
falar ndo

De mulher pra mulher, supera

De mulher pra mulher, supera

Se ele ndo te quer, supera

De mulher pra mulher, supera

Mistura a dor e a alegria

Mas é preciso ter manha, é preciso ter
graca

E preciso ter sonho sempre

Quem traz na pele essa marca possuli
A estranha mania de ter fé na vida
Mas é preciso ter forca, € preciso ter raca
E preciso ter gana sempre

Quem traz no corpo a marca, Maria,
Maria

Mistura a dor e a alegria

Mas é preciso ter manha, é preciso ter
graca

E preciso ter sonho sempre

Quem traz na pele essa marca possui
A estranha mania de ter fé na vida
Fonte: Musixmatch

Compositores: Milton Silva Campos
Do Nascimento / Fernando Brant

ATIVIDADE

1. A partir das discussoes apresentadas em sala de aula sobre a tematica: “ A
IMPORTANCIA DA MULHER NA SOCIEDADE ATUAL”, como também,
as poesias lidas e letras de musicas, de acordo com o que vocé compreendeu,
escreva algumas palavras, do que significa MULHER para vocé, assim,

faremos uma nuvem de palavras.
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“O destino de uma mulher é ser mulher.”

Clarice Lispector

Escola Municipal Santa Laura

Imperatriz, de de
Aluno (a):
Professora Pesquisadora: Edna Torres

ATIVIDADE SOBRE A LETRA DA MUSICA: “SUPERA”DE MARJLIA
MENDONCA

1. Justifique o titulo dado a mdsica, aproveitando para sugerir um outro:

2. Que conselho principal o eu lirico da a outra mulher? O que vocé pensa com
relacdo a isso?

3.Transcreva do texto uma passagem que mostra que a pessoa ndo tem a menor
importancia para a outra:

4. Mesmo sabendo que toda regra tem excecdo, ha, na letra de musica, indicios de
comportamento diferentes entre homens e mulheres. O que é denunciado, em ambos 0s
casos?
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5. Vocé acha que amiga de verdade d& esse tipo de conselho? Por qué?

6. Localize no texto verbos no modo imperativo, explicando o que eles realcam:

7. Que mensagem a cancao transmite? Comente:

8. De que maneira essa letra de musica pode ajudar na questdo do empoderamento
feminino?

9. Que sentidos podemos atribuir a palavra “SUPERA™?

10. Partindo dos seus conhecimentos prévios, explique com suas palavras, o0 que a
autora da letra da musica, quis dizer com as expressdes abaixo.

a.“Fle ta fazendo de tapete o seu coracao”

b. “Plano B
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c. “se ndo pegar ninguém da lista...”

11. Sabe-se que existe um grande nimero de variedades linguisticas, que se refere a
pluralidade dos discursos, e que de acordo com as situacfes comunicativas usamos
uma linguagem adequada ao contexto, por exemplo, em uma entrevista de emprego,
deve-se utilizar a lingua formal, e quando estamos em casa, com nossos familiares e
amigos, usamos uma linguagem informal. Na letra da musica, ha algumas palavras que
ndo estdo escritas adequadas com a norma culta, procure-as na letra da mdsica e as
reescreva de modo formal.

“Nada é mais forte que uma mulher que se reconstruiu!”

Escola Municipal Santa Laura

Imperatriz, de de
Aluno (a):
Profa. Pesquisadora: Edna Torres

LINGUA PORTUGUESA

OrientacOes para a realizacéo da atividade proposta:
1. Os alunos ficaram em circulo;
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2. Ouvir relatos de memoria sobre o que ja foi trabalhado sobre a temaética :

Mulher

Realizar leitura coletiva sobre os textos selecionados;

4. Momento de Conversacao sobre o que os alunos conseguiram compreender a

cerca das tematicas propostas;

Anotar na lousa palavras e frases, partindo de um tema gerador:

6. Solicitar que os alunos produzam um texto a partir do que foi discutido em
sala de aula e sobre os textos de apoio utilizados;

7. Apbs o recebimento dos textos, serd feita a correcdo da professora com 0s
alunos divididos por grupos de trés alunos, em seguida trabalhar na lousa,
baseado em suas produgdes aspectos gramaticais como: ortografia,
acentuacdo, pontuacdo e coeréncia do texto;

8. E, solocitar que refagam seus textos, ap6s as devidas corre¢des, podendo
utilizar ilustraces, se assim, sentirem vontade de fazer e concluindo a
atividade, sera exposto em um varal de cordel as produgdes de textos do
alunos, que sera colocada no pétio da escola, com o auxilio dos alunos.

w

o

Violéncia Contra a Mulher
A violéncia contra mulheres constitui-se em uma das principais formas de
violacéo dos seus direitos humanos, atingindo-as em seus direitos a vida, a satude
e a integridade fisica. Ela é estruturante da desigualdade de género.

A violéncia contra as mulheres se manifesta de diversas formas. De fato, o préprio
conceito definido na Convencédo de Belém do Para (1994) aponta para esta amplitude,
definindo violéncia contra as mulheres como “qualquer agdo ou conduta, baseada no
género, que cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico & mulher,
tanto no ambito publico como no privado” (Art. 1°). Além das violagdes aos direitos
das mulheres e a sua integridade fisica e psicoldgica, a violéncia impacta também no
desenvolvimento social e econémico de um pais.

A violéncia atinge mulheres e homens de formas distintas. Grande parte das
violéncias cometidas contra as mulheres é praticada no &mbito privado, enquanto que
as que atingem homens ocorrem, em sua maioria, nas ruas. Um dos principais tipos de
violéncia empregados contra a mulher ocorre dentro do lar, sendo esta praticada por
pessoas proximas a sua convivéncia, como maridos/esposas ou companheiros/as, sendo
também praticada de diversas maneiras, desde agressdes fisicas até psicoldgicas e
verbais. Onde deveria existir uma relagdo de afeto e respeito, existe uma relacdo de
violéncia, que muitas vezes € invisibilizada por estar atrelada a papéis que sdo
culturalmente atribuidos para homens e mulheres. Tal situag&o torna dificil a dentincia
e o relato, pois torna a mulher agredida ainda mais vulneravel a violéncia. Pesquisa
revela que, segundo dados de 2006 a 2010 da Organizacdo Mundial de Saude, o Brasil
esta entre 0s dez paises com maior nimero de homicidios femininos. Esse dado € ainda
mais alarmante quando se verifica que, em mais de 90% dos casos, o homicidio contra
as mulheres é cometido por homens com quem a vitima possuia uma relacdo afetiva,
com frequéncia na propria residéncia das mulheres.

Um dos instrumentos mais importantes para o enfrentamento da violéncia doméstica
e familiar contra as mulheres é a Lei Maria da Penha — Lei n® 11.340/2006. Esta lei,
além de definir e tipificar as formas de violéncia contra as mulheres (fisica, psicoldgica,
sexual, patrimonial e moral), também prevé a criacdo de servigos especializados, como
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0s que integram a Rede de Enfrentamento a Violéncia contra a Mulher, compostos por
instituicdes de seguranca publica, justica, saude, e da assisténcia social.
https://www.naosecale.ms.gov.br/violencia-contra-a-mulher/

Mulher ndo manda em homem — Grupo Vou pro Sereno

“Com tanta roupa suja em casaVocé vive atras de mim
Mulher foi feita para o tanque
Homem para o botequim.”

“Esvazia-me 0s olhos e condena-me a escuridao eterna... — que eu, mais do que
nunca, dos limos da alma, me erguerei ltcida, bramindo contra tudo: Basta! Basta!
Basta!”

Noémia de Sousa, poeta

[DIA DO PAGAMENTO]

REFLETINDO

1. Apos as nossas discussdes vamos refletir sobre estes questionamentos:
a. Qual a tematica abordada nos textos lidos?
b. Alguns problemas sdo denunciados e estdo araigazados em nossa sociedade. Quais
seria esses problemas?
c. Vocé conhece ou ja vivenciou algum tipo das situacGes que foram retratadas ao longo
do nosso estudo?
d. Que conselhos vocé daria para uma mulher que passa por essas situacdes de
preconceito, machismo, etc?
e. Aponte em seu texto, o vocabulario que aqui foi usado e que justifica um texto que
trata da mulher.

ELABORACAO DO TEXTO



https://www.naosecale.ms.gov.br/violencia-contra-a-mulher/
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ANEXO 3: ATIVIDADES COM A TEMATICA TRABALHO
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fr—

UEMASUL

né Umver§_1dade Estadual
7 daRegiao Tocantina

do Maranhao

Mestrado

em]_etras

Escola Municipal Santa Laura

|| Impeatriz,  de  de

PEMOE e e Rkl B Turma: - EJA
Profa. Pesquisadors: Edna Torres |

A cigarra ¢ formiga A cigarra passou o verfio cantando,
enquanto # formiga juntava seus grios

Era uma vez uma cigarra que vivia | Quando chegou o inverno, a cigarm veio &
saltitando e cantando pelo bosque, | casa da formiga para pedir que lhe desse o
sem s¢ preocupar com ¢ futuro. | que comer.

Esbarrando numa formiguinba, que
| crregava uma folha  pesada, | A formiga entdo perguntou & ¢la:

| | perguntou: | — E o0 que ¢ que vocé fez durante todo o

- Ei, formiguinha, para que todo esse | verlio?

trabalho? O verdo ¢ para gente | — Durante o verfio cu cantei — disse o
aproveitar! O verlio ¢ pam gente se | cigara,

| divertir! E a formigs respondeu:— Muito bem. pois

| — Nio, niio, nlo! Nos, formigas, nfio | agora dance! ‘
temos tempo para diversdo. E preciso |
trabalhar agora para guardar comida | MORAL DA HISTORIA: Trabalhemos
par o inverno. para nos livearmos do suplicio da cigarra, ¢ | |
nfio aturarmos a zombaria das formigas, |

Durante o verfio, a cigarra continuou
se divertindo ¢ passeando por todo o
bosque. Quando tinha fome, era so |
pegar uma folha ¢ comer. Um belo
dia, passou de novo perto da
formiguinha carregando outra pesada
|| folha

A cigarra entfo aconselhou:
~ Deixn esse trabatho para as outras!
Vamos nos  divertin.  Vamos,
|| formiguinha, vamos cantar! Vamos
| dangar!
A formiguinha gostou da sugestio.
| Efa resolveu ver a vida gue a cigarma
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| 'c\a‘.
a
’l Viver ¢ ﬁ_'.’nu encantad
[ | no dj M como s 2. Resolveu |
| '3 seguinte Sua amiga. M
(| ?m'gucim e ;:pfr“"“ a rainhaa,;; l
[ o.hou feio P;l’a vé-la se divertindo, |
| | voltasse aq ¢r ela ¢ ordenou que
avi abalho. Ti I que
‘ deha boa. inhs terminado
rainha das ;
| paa 8 Cigaen formigas falou entio
' VO‘Cé h":zemuda; de vida, no inverno
passar se arrepender, cigarra! Vai
| fome e frio.

A cigarra nem ligo

?:‘ch'la para minhage gmi‘:ﬁo::m 3
um!! (8] inverno ainda esta longe,

‘ querida! Para cigarra, 0 que importava
era aproveitar a vida, e aproveitar ©
hoje, sem pensar no amanha, Para que
construir um abrigo? Para Que
armazenar alimento? Pura perda de

tempo.
Certo dia o inverno chegou, ¢ &
cigarra comegou a tiritar de  frio.
l Sentia seu corpo gelado € ndo tinha ©
foi bater na

] que comer. Desesperada,
casa da formiga. Abrindo a porta, @

formiga viu na sua frente a cigarra

quase mortd de frio.
Puxou-a para dentro, agasalhou-a ¢

deu-lhe uma sopa bem quente €
deliciosa.

Naguela hora, aparcceu @ rainha das
formigas que disse A cigarra:

_ No mundo das formigas, todos
trabalham € S¢ vocé quiser ficar
conosco, cumpra 0 seu dever: togue €
cante para nos. Para cigarra ¢ paras
formigas, aquele foi o inverno mais
feliz das suas vidas.
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ANEXO 4: ATIVIDADES COM A TEMATICA FESTAS JUNINAS

[=t

JEMASU s X
,—""' Universidade Estadual

= | da Regiao Tocantina
% do Maranhéo

|

Mestrado

em] ptras

Escola Municipal Santa Laura

Imperatriz, de de

Aluno (a): EJA
Profa. Pesquisadora: Edna Torres

(EF69LP44)

Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes

de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares
sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico de
sua producdo

TEMA: ORIGEM DA FESTA JUNINA

Origem da Festa Junina

Existem duas explicagdes para o termo festa junina. A primeira explica que surgiu
em funcdo das festividades ocorrem durante 0 més de junho. Outra versdo diz que esta
festa tem origem em paises catélicos da Europa e, portanto, seriam em homenagem a
Séo Jodo. No principio, a festa era chamada de Joanina.

De acordo com historiadores, esta festividade foi trazida para o Brasil pelos
portugueses, ainda durante o periodo colonial (época em que o Brasil foi colonizado e
governado por Portugal).

Nesta época, havia uma grande influéncia de elementos culturais portugueses,
chineses, espanhdis e franceses. Da Franga veio a danga marcada, caracteristica tipica
das dancas nobres e que, no Brasil, influenciou muito as tipicas quadrilhas. J4 a tradi¢éo
de soltar fogos de artificio veio da China, regido de onde teria surgido a manipulagéo
da pélvora para a fabricacéo de fogos. Da peninsula Ibérica teria vindo a danca de fitas,
muito comum em Portugal e na Espanha.



https://1.bp.blogspot.com/-A-PM2z4IN4Q/X9YjOltljPI/AAAAAAAArnc/cK15NSrQb7k-NNe4rcslJ2ohPx61pXgEACLcBGAsYHQ/s203/1.jpg
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Todos estes elementos culturais foram, com o passar do tempo, misturando-se
aos aspectos culturais dos brasileiros (indigenas, afro-brasileiros e imigrantes
europeus) nas diversas regides do pais, tomando caracteristicas particulares em cada
uma delas.

Festas Juninas no Nordeste

Embora sejam comemoradas nos quatro cantos do Brasil, na regido Nordeste as
festas ganham uma grande expressdo. O més de junho é o momento de se fazer
homenagens aos trés santos catolicos: S&o Jodo, S&o Pedro e Santo Anténio. Como é
uma regido onde a seca ¢ um problema grave, os nordestinos aproveitam as festividades
para agradecer as chuvas raras na regiéo, que servem para manter a agricultura.

Além de alegrar o povo da regido, as festas representam um importante momento
econdmico, pois muitos turistas visitam cidades nordestinas para acompanhar 0s
festejos. Hotéis, comércios e clubes aumentam os lucros e geram empregos nestas
cidades. Embora a maioria dos visitantes seja de brasileiros, é cada vez mais comum
encontrarmos turistas europeus, asiaticos e norte-americanos que chegam ao Brasil
para acompanhar de perto estas festas.

Comidas tipicas
Como o més de junho € a época da colheita do milho, grande parte dos doces,
bolos e salgados, relacionados as festividades, sdo feitos deste alimento. Pamonha,
cural, milho cozido, canjica, cuzcuz, pipoca, bolo de milho sdo apenas alguns
exemplos.
Além das receitas com milho, também fazem parte do cardapio desta época: arroz
doce, bolo de amendoim, bolo de pinhdo, bombocado, broa de fuba, cocada, pé-de-
moleque, quentdo, vinho gquente, batata doce e muito mais.

TradicOes
As tradicOes fazem parte das comemoracgdes. O més de junho € marcado pelas
fogueiras, que servem como centro para a famosa danca de quadrilhas. Os balBes
também compdem este cenario, embora cada vez mais raros em func¢do das leis que
proibem esta pratica, em funcéo dos riscos de incéndio que representam.

No Nordeste, ainda é muito comum a formacéo dos grupos festeiros. Estes grupos

ficam andando e cantando pelas ruas das cidades. Vao passando pelas casas, onde 0s
moradores deixam nas janelas e portas uma grande quantidade de comidas e bebidas
para serem degustadas pelos festeiros.
Ja naregido Sudeste sdo tradicionais a realizacdo de quermesses. Estas festas populares
sdo realizadas por igrejas, colégios, sindicatos e empresas. Possuem barraquinhas com
comidas tipicas e jogos para animar os visitantes. A danca da quadrilha, geralmente
ocorre durante toda a quermesse.

Como Santo Antonio € considerado o santo casamenteiro, S&o comuns as simpatias
para mulheres solteiras que querem se casar. No dia 13 de junho, as igrejas catdlicas
distribuem 0 “paozinho de Santo Ant6nio”. Diz a tradi¢cdo que 0 pdo bento deve ser
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colocado junto aos outros mantimentos da casa, para que nunca ocorra a falta. As
mulheres que querem se casar, diz a tradigdo, devem comer deste péo.

EXERCICIOS
1. Como foi a origem das festas juninas?

2. A finalidade do texto é

(A) descrever e informar sobre a tradigéo junina.
(B) relatar fatos marcantes na festa junina.

(C) relatar experiéncias vividas por nordestinos.
(D) informar sobre os padroeiros nordestinos.

3. De onde veio a tradicdo de soltar fogos em época de festas juninas?

4 O que significa a expressdo apresentada pelo texto “comemoradas nos quatro
cantos do Brasil”?

5. Segundo a tradi¢do catolica, 0 que no més de junho é o momento de se realizar?

6. As festas juninas além de alegrar um povo, elas também representam uma
importante fonte econdmica. De que forma as festas juninas contribuem para o
favorecimento econémico de uma regiao?

7. Que turistas internacionais costumam aparecer ao Brasil para acompanhar os
festejos juninos?

8.Quais sdo as comidas tipicas das festividades juninas?
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9. Dé exemplos de objetos e tradi¢es que fazem parte da cultura junina.

10.Como sdo as comemoracao juninas realizadas na regido nordestina?

11. E na sua comunidade, como a populacéo realiza estes festejos juninos? VVocé
gosta deste momento? E em sua opinido, qual a importancia destas festas em nosso
povoado?

12. Como é considerado o Santo Ant6nio durante os festejos juninos? Faca um
relatorio sobre este padroeiro da festa junina.

“Fagulhas, pontas de agulhas, brilham estrelas de Sdao Jodo. Babados, xotes e xaxados, segura as
pontas, meu cora¢do.”

Gal Costa
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APENDICES
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APENDICE 1: INFORMES GERAIS SOBRE O PLANEJAMENTO

AO PARALELA 25,26, 27, 28, 29 DE ABRIL.
'0 DE DIARIOS: ATE 12/05.

ANUAL: ATE O DIA 11/05.

NTO DO 2° BIMESTRE: 13/05
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APENDICE 2: CALENDARIO DE ATIVIDADES ESCOLARES
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APENDICE 3: CARTA DE APRESENTACAO PARA PESQUISA E PRATICA DE
PROJETO
=

Lt\u\u

Universidade Estadual

2% (da Regiio Tuennting
m‘ du Maranhao

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD FM LITRAS - PG
MESTRADO EM 1 ETRAS

CARTA DE APRESENTACAG PARA PESQUISA E PRATICA DE PROJETO

S
enhor (a) Secratario {3) da Sserotana Municipal de Educacio de Impecatriz-MA - SEMED

38 Mestranda EDNA DA SILVA TORRES nascids om 427 M/ 12

Aprésentamas 4 v, 53,
residente na  Ruy 4 q}s
complemenco hairro _nan_ cidade de

identidade ne (000 b2 cre o HOl04 068

W
telefone 99 | mm regularmente matriculada no Mestrado em Letras; matriculs =4

que deverd reallzar em estabelecimentos de ensing ande se restizan

Educacdo de Jovens ¢ Adultos a pesquisa obrigatonia do prajeto LEXICD £ PRATICA nE

LETRAMENTO NO ENSING DE LINGUA PORTUGUESA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTTS

EJA: uma pesquisa-acdo em ume escold de Mperotriz-MA como requisito pars conclusic o

Mestrade em Letris no Programa de Pas-Graduacdo em Letras da Universidade Estadual
Sul'do Maranhdo - PPGLe/ UEMASUL, a Hnha de pesaulsa Linguagem, Memaora & Ensiyg

A aplicacio desse projeto nas escolas vinmhdns A essa Seoratarla ndc acarretacs

vinculo empregaticio de qualquer natureza.

Na certeza de sua valiosa cooperacdo, agradecemos 2 atengao dispensada

Balsas, 11 de ansirn de 2021

|
Doy \!nl'ﬁ'f"}u Ditre dv Castro
AN AL T b £h o

Progesuis de Voo lopdus b el Lo pa
rane RIS IR0 Ut | 2045038
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APENDICE 4: SOLICITACAO PARA REALIZAR PESQUISA E PRATICA DE PROJETO

i
ESTADO DO MARANHAQ
PREFEITURA MUNICIPAL DE IMPERATRIZ
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD

A Secretana Municipal de Educagdo de ImperatrizZMA, autoriza a
mestranda EDNA DA SILVA TORRES, matricula n® 20091000067, regularmente
matrculada no Programa e Pés-Graduagao em Letras da Universidade Catadua! do
Sul do Maranhdo — PPGLe/UEMASUL, na linha de pesquisa: Linguagem, Memoria e
Ensino. a realizar pesquisa referente ao ensino da leitura @ escrita assim como 0s
resultados das Gltimas avaliaghes realizadas pela Secretaria Municipal de Educagao
de Imperatriz - SEMED, nas turmas que funcionam & modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos - EJA, tendo como objetivo contribuir de forma significativa para a
sua pesquisa e disseracdo do Mestrado em Letras, com a tematica LEXICO E
PRATICA DE LETRAMENTO NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS uma pesquisa-¢30 em uma escola em
Imperatriz-MA, sob orientacdo da Professora Dra. Mana Célia Dias de Castro.

Imperatriz (MA), 18 de janeiro de 2021.

Rua Urbano Santos, 1621 - Jugars, CEF 65 900.170 - fmperatniz - MA
figtpwww imperutriz ma gov br - Eomul semedimperatnz@gmall com
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APENDICE 5: SOLICITACAO DE INFORMACOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

@

ISTADO 0O MARANHAD

PREFEITURA MUNICIPAL DE IMPERATRIZ
SECHETARIA MUNICIPAL DZ EDUCACAD

limos. Srs

Searetario Municipal de Educagio

Joseé Antdnio Silva Pereira

Coordenador da Educagic de Jovens e Adultos - EJA

Fabio Monteiro Braga Belfort

NESTA

Prezados Senhores,

Eu, Edna da Silva Totres, brasileira, solteira, professoca da rede municipal de
ensino de Imperatriz. lotada na Escola Municipal Vital Brazil, sob a matricula n®
38.195-1, venho por meio deste, solicitar mformagdes nos ultimos anos, referentes s0
Ensino de Lingua Portuguesa no que se refere a0 ensino da leititra ¢ escrita e tambem os
resultados das ultimas avaiigdes realizadas pela Secretaria de Educaglio de Imperatriz -
SEMED, nas turmas que funcionam a modalidade de Educaglio de Jovens ¢ Adultos -
EJA, tendo como objetivo contribuir de furma significativa para & minha pesquisa e
dissertacdo do Mestrado em Letras, pela Universidade Estadual da Regido Tocanting -
UEMASUL, tendo como foco da pesquisa o piblico alvo da Educagio de Jovens ¢
Adultos ¢ temdtica: LEXICO E PRATICA DE LETRAMENTO NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA NA EDUCACAO DFE JOVENS E ADULTOS uma
pesquisa-acio em uma escola de Imperatriz - Maranhiio

Aguardo o retomo ¢ resposta acerca da solicitagio. Sem mais para 0 momento,
\ﬁecipo VOLo§ ¢ estims

J : @ .&% t’f EDNA DA SILVA TORRES




