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RESUMO

Uma das formas de estimular a aprendizagem, em sala de aula, é por meio da
utilizacdo eficiente do Livro Didatico. A partir da leitura e, consequentemente,
producdo de textos, que valorize o estudo da Semantica, € possivel auxiliar
professores e estudantes na interpretacéo do significado e sentido de palavras, frases
e expressdes. Assim, entendemos que esse material € capaz de contribuir com os(as)
estudantes a desenvolverem de forma coerente e coesa a escrita. Nessa perspectiva,
consideramos indispensavel a valorizacdo dos saberes adquiridos pelo(a) estudante
em toda sua trajetéria de vida, o qual sera exposto nos materiais escritos por meio do
fator memoria é enfatizado, ampliando de forma efetiva os conhecimentos. Dessa
maneira, este trabalho esta situado na area de Estudos Literarios e Estudos
Linguisticos, mais especialmente na abordagem da linha de pesquisa Memoria,
Linguagem e Ensino. Nosso corpus se constitui nos Livros Didaticos da colecao “Se
Liga na Lingua: Leitura, producéo de texto e linguagem” - 6° e 7° anos, de Escolas
Plblicas Municipais de Imperatriz — MA. Como objetivo geral, pretendemos
compreender como o ensino da Semantica da Lingua Portuguesa auxilia na Producéao
Textual de estudantes do Ensino Fundamental — Anos Finais. Os procedimentos
metodoldgicos utilizados foram andlise qualitativa, pesquisa documental, exploratéria
e explicativa, com fundamentacao tedrica especifica em Semantica de autores, como:
Ullimann (1964); Ferrarezi Jr. (2008, 2010 e 2019); Ferrarezi Jr. e Basso (2013); entre
outros. Dessa forma, afirmamos a relevancia deste trabalho, pois apresenta carater
inovador, principalmente por envolver aspectos semanticos que promovem no(a)
estudante conhecimentos criticos, quanto ao uso da lingua materna, mais
precisamente, no que diz respeito a atribuicdo de sentido das palavras e sentencas,
para uma Producdo Textual eficaz. Concluimos que é possivel ampliar o estudo
semantico, a partir do Livro Didatico, para além do estudo formal dos anos finais do

Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Semantica da Lingua Portuguesa; Ensino Fundamental — Anos

Finais; Jornal na sala de aula.



ABSTRACT

One of the ways to stimulate learning in the classroom is through the efficient use of
the Textbook. From the reading and, consequently, the production of texts, which value
the study of Semantics, it is possible to help teachers and students in the interpretation
of the meaning and sense of words, phrases and expressions. Thus, we understand
that this material is capable of helping students to develop writing in a coherent and
cohesive way. From this perspective, we consider it essential to value the knowledge
acquired by the student throughout their life trajectory, which will be exposed in written
materials through the memory factor is emphasized, effectively expanding knowledge.
In this way, this work is situated in the area of Literary Studies and Linguistic Studies,
more especially in the approach of the line of research Memory, Language and
Teaching. Our corpus is constituted in the Textbooks of the collection “Se Liga na
Lingua: Reading, text production and language” - 6th and 7th grades, from Municipal
Public Schools of Imperatriz - MA. As a general objective, we intend to understand how
the teaching of the Semantics of the Portuguese Language helps in the Textual
Production of Elementary School students - Final Years. The methodological
procedures used were qualitative analysis, documental, exploratory and explanatory
research, with specific theoretical foundations in Semantics by authors such as:
Ullimann (1964); Ferrarezi Jr. (2008, 2010 and 2019); Ferrarezi Jr. and Basso (2013);
among others. Thus, we affirm the relevance of this work, as it has an innovative
character, mainly because it involves semantic aspects that promote critical knowledge
in the student, regarding the use of the mother tongue, more precisely, with regard to
the attribution of meaning of words and sentences, for an effective Textual Production.
We conclude that it is possible to expand the semantic study, from the Textbooks,

beyond the formal study of the final years of Elementary School.

Keywords: Semantics of the Portuguese Language; Elementary School — Final

Years; Newspaper in the classroom.
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1 INTRODUCAO

Na comunicagdao, atribuir sentido as coisas é uma agéo natural do ser humano,
fato este estudado pela Semantica, conforme autores como Ferrarezi Jr. (2008, 2010
e 2019); Tamba (2006); Cancado (2015); entre outros. Dessa maneira, podemos
mencionar que a ciéncia do singificado esta presente em diversos ambitos, sendo
espacos formais ou ndo. O fato é que a lingua, independente do contexto, é realizada
por meio das manifestacdes ocorridas por meio da lingua(gem).

Nesse sentido, entendemos que a lingua(gem) é construida na e pela cultura.
A lingua por ser um bem social e dinAmica promove as transformacfes existentes na
sociedade e nos individuos e, como reflexo dessas modificagcdes, ha uma
interferéncia positiva na relacéo lingua e cultura, quanto ao sentido do Iéxico. Nessa
perspectiva, o sentido depende do contexto e cenario em que a palavra se encontra
e, dessa maneira, constatamos abordagens relacionadas com a Semantica, mais
especificamente no que se refere a abordagens da Semantica de Contextos e
Cenérios (SCC), citadas em suma por Ferrarezi Jr. (2010).

A presenca da Semantica em sala de aula é inevitavel. Podemos constatar
como exemplo a interpretacéo do sentido e significado das palavras estudadas em
um texto disponibilizado no Livro Didatico (LD) em uso nesse ambiente escolar.
Mencionamos esse material devido ser uma das principais fontes que auxiliam o
professor na conducao da disciplina, neste caso, Lingua Portuguesa. Diante disso,
enfatizamos a relevancia desta dissertacao.

Dessa forma, ressaltamos que 0 nosso objetivo geral consiste em:
Compreender como o estudo da semantica auxilia na producéao textual de alunos do
Ensino Fundamental — Anos Finais. Quanto aos objetivos especificos, buscamos:
Identificar as abordagens tedricas em torno de atividades sobre Semantica;
Descrever quais os fendbmenos semanticos mais presentes no corpus da pesquisa;
Propor alternativas pedagdgicas, destacando aspectos da Semantica da Lingua
Portuguesa, a partir da producéo de textos, para isso, fazendo uso do género
jornalistico noticia.

A reflexdo sobre o sentido e significado dos textos presentes nos Livros Didaticos
(LD) fazem parte do estudo sobre a lingua e suas formas de uso. Além disso,

ressaltamos que 0s componentes semanticos ao serem levados em consideracao,
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sao importantes para o processo de ensino e aprendizagem, segundo Ferrarezi Jr.

(2008).

A partir do momento em que séo verificadas as possibilidades de significagdes
presentes e disponiveis na lingua, a compreensdo em torno do sentido e significado,
de acordo com o contexto, certamente € ainda maior. Assim, proporcionando uma
melhor amplitude ao estudo da Semantica da Lingua Portuguesa.

Quanto ao nosso corpus, o Livro Didatico “Se Liga na Lingua: Leitura,
producdo de texto e linguagem” — 6° e 7° anos, adotado em Escolas Publicas
Municipais de Imperatriz — MA, esse foi selecionado em fungao de fazer parte do ciclo
2020 — 2023, seguindo o Plano Nacional do Livro Didéatico (PNLD). Além disso, por
estar em conformidade com as diretrizes propostas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a partir de enfoques semanticos contidos nos Livros Didaticos em
estudo.

Nesse viés, para melhor conhecimento do nosso percurso e a fim de propor
alternativas ao professor de Lingua Portuguesa, esta dissertacéo esta organizada em
capitulos, da seguinte forma:

e INTRODUCAO - apresentamos consideracdes em torno de lingua(gem) e cultura,
bem como esses fendmenos se relacionam como estudo semantico do Livro
Didatico de Lingua Portuguesa;

e Segundo capitulo — SEMANTICA - abordamos a perspectiva teérica da
Semantica, assim como pontos de vista em torno da Semantica Formal, Cultural e
de Contextos e Cenarios;

e Terceiro capitulo — BASE LEGAL DO MATERIAL DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA - tratamos das diretrizes propostas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); a pesquisa em Livros Didaticos (LD) e o atual Programa
Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD); o que traz a BNCC sobre o estudo
semantico no Ensino Fundamental — Anos Finais;

e Quarto capitulo — METODOLOGIA — abordamos a metodologia utilizada na
dissertacéo e contexto da pesquisa;

e Quinto capitulo — ANALISE DE LIVROS DIDATICOS - realizamos a analise
descritiva das obras referentes ao 6° e 7° anos, da colegao “Se liga naLingua:
Leitura, producdo de texto e linguagem”, de Ormundo; Siniscalchi (2018),

identificando no corpus da pesquisa atividades que abordam aspectos da
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Semantica da Lingua Portuguesa; realizamos a contextualizacdo, também, do
género textual jornalistico em sala de aula e sua utilizacdo por parte dos
estudantes;
PRODUCAO TECNICO-TECNOLOGICA — PTT — apresentamos sugestfes
metodoldgicas a serem usadas pelos professores interessados a vivenciarem na
pratica da referida producgéo. Entdo, concluimos esta Dissertacéo, abordando as
considerac0es finais, seguidas das referéncias e apéndice.

Desse modo, a seguir, iniciamos a discussdo em torno da teoria Semantica

em destaque neste estudo.
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2 SEMANTICA

Enquanto ramo da ciéncia da linguagem, a Semantica é definida como o estudo
do significado, conceito com base em Ferrarezi Jr. (2019). Assim, se existe uma
ciéncia que estuda o significado, ha também estudiosos que se responsabilizam em
discutir o conhecimento semantico, que os falantes de uma lingua produzem e esses
sédo os semanticistas. No universo da significagdo, para se expressar, o falante tem
a disposicao palavras que, ao serem ajustadas em um discurso, produzem efeitos de
sentido.

Dessa maneira, podemos concluir que, no momento em que uma palavra é
utilizada, ela podera apresentar diferentes significacdes. Quando estudamos e
discutimos sobre Semantica, estamos fazendo uso da lingua materna, no caso a
Lingua Portuguesa. Assim, traremos, neste momento, quanto a concepcdo de
sentido dos enunciados, quando ha um dialogo estabelecido entre falante e ouvinte
ao estabelecerem uma comunicacdo. Sobre esse encadeamento e quanto a

atribuicdo do sentido, Tamba (2006, p. 07) explica sobre sentido ao dizer:

O sentido € um dado imediato e fundamental de nossa experiéncia com as
linguas. Por exemplo, todo falante luséfono julgara, sem a menor hesitacao,
gue selvagem é uma palavra que tem um sentido em portugués, mas néo
geselvam. Da mesma maneira, ele reconhecera que mesa nao significa a
mesma coisa em mesa de operacdo, mesa de cozinha, ao passo que sentar-
se a mesa de negociacdes ou sentar-se para dialogar sdo duas maneiras
quase semelhantes de significar ‘apresentar reivindicagées’ (TAMBA, 2006,
p. 07).

Nesse sentido, ressaltamos a existéncia de palavras diferentes que fazem
referéncia ao mesmo significado, como também formas linguisticas que séo distintas
e apresentam significados semelhantes. Por isso, a tarefa de atribuir um significado e
sentido a uma palavra é complexa e dificil, pois tudo ira depender do contexto, no qual
areferida palavra é utilizada pelo falante e o cenario que ele esté inserido.

Frisamos que, no ambito do estudo sobre Semantica, existem vertentes que
permitem ao leitor o conhecimento sobre o percurso histérico e aplicabilidade dessa
ciéncia da linguagem na vida social de uma comunidade. O termo “Semantica” foi
intitulado em 1883 pelo francés Michel Bréal, mas, segundo Tamba (2006, p. 14), no
gue se refere a nomenclatura, “geralmente se considera 1897 como o0 ano de

nascimento oficial da ciéncia das significacdes, por referéncia a certiddo de batismo
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com que Bréal consagra sua existéncia em seu Essai de sémantique”.

A respeito desse legado historico, Ferrarezi Jr. (2019, p. 18), por entender a
relevancia do contexto em que o falante esta inserido para a perpetuacao dessa nova
ciéncia, explanou a situacdo e ambiente que a Semantica comecou a ser

desenvolvida:

[...] foi na Europa que a semantica se desenvolveu no p6s-22 Guerra Mundial.
Nos Estados Unidos, até o advento das ideias gerativistas langcadas ao
mundo por Noam Chomsky, a semantica era comumente desprezada por
grande parte dos estudiosos.

Nesse viés, podemos concluir que a ciéncia da linguagem existe ha bastante
tempo, mas s passou a ser valorizada anos posteriores. ISso ocorreu porque, ao ser
estudada, a Semantica se estabelece em um campo em que ndo ha o controle integral
guando os falantes se dispdem a identificar uma definicdo, pois levamos em
consideracao que o significado e sentido nunca serdo os mesmos, podendo mudar
constantemente de acordo com a intencdo comunicativa.

Dando sequéncia ao raciocinio semantico estabelecido anteriormente, Tamba
(2006, p. 15) afirma que existe uma “dificuldade de isolar significagdes estritamente
linguisticas, de tal modo o sentido esté estritamente associado a diversas atividades
e ciéncias humanas”. Por concordarmos com a definicdo anterior, reforcamos a ideia
estabelecida com um direcionamento dado por Ferrarezi Jr. (2008, p. 21), quando

exp0de o resultado de estudos sobre a ciéncia da linguagem, abordando que:

Historicamente, a semantica tem sido definida como a ciéncia que estuda o
significado. Mas isso parece nunca ter sido consensual, até porque nem
sabemos direito o que é esse tal de ‘significado’. Essa dificuldade em
compreender e definir o significado acabou gerando vérias concepgdes
diferentes de semantica. Algumas delas, inclusive, negam que o significado
em si seja 0 objeto de estudo da Semantica.

Nesse aspecto, quanto ao significado, outro direcionamento valido é em torno
da pesquisa de Lyons (1982). Ao falar sobre a diversidade do significado e dificuldade
de defini-lo, o autor fez o seguinte questionamento sobre o que estuda a Semantica:
“‘Mas o que é o significado? Os fildsofos vém debatendo a questdo, com referéncia
especial a linguagem, ja ha bem mais de dois mil anos. Ninguém conseguiu ainda,
apresentar uma resposta satisfatoria” (LYONS, 1982, p. 133).

Por entendermos que a discussdo das palavras € mais importante do que a
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discussdo das coisas puramente definidas, segundo a perspectiva proposta por
Lyons (1982), podemos reforcar as teorias trabalhadas pelo autor, quando
concordamos com 0s seguintes questionamentos em torno do posicionamento

semantico estabelecido até entao.

Ao invés de perguntar ‘O que é o significado?’, faremos uma pergunta
diferente: ‘Qual o significado de ‘significado’?’ Este deslocamento de foco
da questdo, deixando de discutir o significado para discutir o ‘significado’,
apresenta algumas vantagens. Em primeiro lugar, ndo requer um
compromisso selado com as mesmas duas pressuposicdes, a da existéncia
e a dahomogeneidade, no tocante aquilo a que se refere ‘significado’. E claro
gue ficamos comprometidos com a pressuposi¢cdo da existéncia da palavra
‘significado’. [...] Uma outra vantagem, ao passar da discussao das coisas
para a discussdo das palavras [...], € que este deslocamento nos coloca face
a possibilidade de que a palavra inglesa ‘meaning’ [traduzida por significado]
pode ndo ter a mesma gama de aplicacdo que outra palavra qualquer em
outras linguas (LYONS, 1982, p. 134).

Enfatizamos que a Semantica era vista apenas como uma das ramificacdes
da linguistica. Mas, apds estudos que confirmam relevancia da compreensdo das
linguas e as possibilidades de significacdo que as palavras tém, comeca a ser
observada sob uma nova perspectiva, garantindo um espaco relevante entre os
estudos linguisticos.

Apesar disso, mesmo ndo existindo uma unicidade quanto ao entendimento
atribuido a sentido e significado, € possivel compreender bem o papel da Semantica
e aplica-la no dia a dia. Essa abordagem comecou a ser formulada e apoiada a partir
do estudo sobre objeto, objetivo e método propostos durante o trabalho semantico.
Ferrarezi Jr. (2019), ao estudar esse tripé, para compor seu trabalho sobre como
definir o significado, permeou pelas teorias da linguagem de Jerrold J. Katz e Noah
Chomsky.

Ferrarezi Jr. (2019) elencou quais aspectos possibilitam a compreensao sobre
Semantica em uma vertente mais aprofundada e ndo apenas a busca pelo que
significa o ‘significado’. Para o autor, a Semantica s6 poderia ser respaldada como
ciéncia, caso tivesse “o estudo estruturado que permite saber o que se esta estudando
(o objeto), por que e para que se esta estudando tal objeto (o objetivo) e como se esta
estudando esse objeto (0 método)” (FERRAREZI JR. 2019, p. 21). Assim, para que
houvesse respostas que contemplassem o0 objeto, objetivo e método de estudo,
Ferrarezi Jr. (2019, p. 21-22) elencou trés topicos relevantes baseados na
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pesquisa de Katz (1972), abordados a seguir:

1. A semantica é uma subdivisdo da linguistica e, por isso, compartilha
com as outras subdivisdes da linglistica seus métodos e seu rigor
cientifico. Além disso, a semantica empresta métodos de analise da l6gica
e da filosofia, que contemplam seu cabedal metodolégico. Ela tem
‘método’;

2. Como subdiviséo da linguistica, a seméantica tem por misséo contribuir
para a compreensdo das linguas naturais em sua plenitude. Como os
gerativistas acreditavam que a base de toda lingua é sua dimenséao
semantica, a semantica, como ciéncia, assumia importancia impar
nesse processo. Assim, ela tem um ‘objetivo’ bem definido;

3. Finalmente, o objeto de estudo da semantica é o significado. Saber o
gue é significado ndo é uma tarefa facil, pois, segundo Katz, esse nédo é
o tipo de coisa que a gente possa definir com facilidade, como se faz
com ‘panela’ ou ‘macéd’. Mas isso ndo impede os cientistas de estudarem
o significado, principalmente por meio de suas manifesta¢gfes na lingua,
ou seja, de suas propriedades palpaveis. [...] Dessa forma, fica claro que
a semantica também tem um ‘objeto de estudo’, embora ele ndo possa
ser reduzido a uma definicdo objetiva, como fazemos com um som ou
com um morfema.

Sabemos, entdo, que o0 estudo semantico ocorre por influéncia da
heterogeneidade da lingua e sua capacidade de apreender diferentes sentidos e
significados as palavras, com base em um objeto, objetivo e método.

Ao levarmos em consideracdo o aporte tedrico mencionado até aqui, neste
estudo iremos enfatizar a Semantica Cultural (SC) e a Semantica de Contextos e
Cenarios (SCC). Porém, citamos ainda a Semantica Formal, pois é a partir dela que
os estudos semanticos foram iniciados e difundidos pelos semanticistas.

Ao discutirmos sobre o estudo da Semantica, precisamos compreender quais
0S componentes linguisticos constituintes que auxiliam na compreensdo do
significado e sentido. Em um primeiro momento, trataremos do signo linguistico, pois
simbolizar, indicar e/ou representar algo é papel do signo. O fato de representar, mas
nao ser o objeto em si, € explicado por Saussure (2012), pai da linguistica moderna.
Nesse sentido, ao abordar sobre o signo linguistico e propor uma definicdo para os

leitores, o autor enfatizou a seguinte explicagcao:

O signo linguistico une ndo uma coisa e uma palavra, mas um conceito e uma
imagem acustica. Esta ndo é o som material, coisa puramente fisica, mas a
impressédo [...] psiquica desse som, a representacdo que dele nos da o
testemunho de nossos sentidos; tal imagem é sensorial e, se chegamos a
chama-la de ‘material’, € somente nesse sentido, e por oposigdo ao outro
termo da associacdo, o conceito, geralmente mais abstrato (SAUSSURE,
2012, p. 106).

19



A partir desse enfoque, daremos continuidade aos postulados de Saussure
(2012). Para o autor, a relacdo entre o signo linguistico e o objeto existe, pois
“‘chamamos de signo a combinacdo do conceito e da imagem acustica: mas, no uso
corrente, esse termo designa geralmente a imagem acustica apenas [...]”
(SAUSSURE, 2012, p. 107). Nos estudos com base na teoria saussuriana,
entendemos que o signo € a juncao do significante com o significado. Nesse aspecto,
significado é a parte abstrata, uma imagem mental, pensada a partir do significante.

Acerca da temética, podemos mencionar, também, a teoria de Ullmann (1964,
p. 113), pois para o0 autor “o significado € um dos termos mais ambiguos e
controversos da teoria da linguagem”. Esse fato ocorre porque existem alguns fatores
gue influenciam na conceituacao do significado, tais como o referencial, a conotacéo
e denotacdo. Por meio das contribuicées de Ullmann (1964), podemos concluir que
as palavras, quando utilizadas pelos falantes, ndo podem ser medidas de forma
integral, pois existem diferencas semanticas, que estdo apoiadas em contextos

variados.

Assim, segundo a perspectiva trabalhada por Ullmann (1964), existem trés
componentes capazes de diferenciar o significado. S&o eles: o pensamento ou
referéncia, o referente e o simbolo, conhecido por “triangulo basico” de Ogden e
Richards:

Segundo essa interpretacédo, ndo héa relacéo direta entre as palavras e as
coisas que elas ‘representam’: a palavra ‘simboliza’ um ‘pensamento ou
referéncia’ que, por sua vez, se ‘refere’ ao aspecto ou acontecimento de que
estamos a falar. Nada ha de fundamentalmente novo nesta analise do
significado; os escolasticos medievais j& sabem que ‘vox significat
mediantibus conceptibus’ (a palavra significa por meio dos conceitos, e
Robert Browning exprimiu a mesma ideia ao escrever num contexto um tanto
diferente (ULLMANN, 1964, p. 117).

Ao finalizarmos as indica¢des propostas para o estudo do significado, daremos
sequéncia aos tdpicos mais comuns estudados na teoria Semantica, discorreremos
entdo sobre o significante. Representado graficamente ou de forma sonora, o
fendbmeno semantico vai além de ser a parte concreta e/ou material do signo
linguistico. Para Tamba (2006, p. 53), “os significantes decorrem de dois niveis
distintos de organizacédo: as unidades de primeira articulagdo e de segunda

articulagao”. Essa divisao é resultado de estudos sobre as unidades linguisticas das
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palavras. Nesse sentido, a primeira articulacdo esta baseada no sentido da palavra
disponivel ao falante, que por sua vez, esta fixada na atribuicdo de sentido, para com
iSso, ter um significante.

Dessa forma, podemos compreender a primeira unidade de articulagdo
conforme explicagdo de Tamba (2006, p. 53) quando diz que “o sentido guia a diviséo
das frases em palavras e das palavras em monemas, unidades minimas de de
composi¢cao morfossemantica [...]” e “no nivel das unidades de 22 articulacdo, o
sentido ndo € mais pertinente e apenas a forma fénica é decomponivel em unidades
minimas distintivas ou fonemas”.

A partir dessa ideia, podemos mencionar que, no ambito da comunicacéo, as
palavras podem ser relacionadas com as imagens, assim como, posteriormente com
sons e, consequentemente, vao construindo sentido no processo de significagao.
Essa realidade é relevante, pois, conforme Ferrarezi Jr.; Basso (2013, p. 16), “a
questdo da significacdo, de alguma forma, diz respeito a nos entender, a
compreender 0 que SOmMOS e por que somos exatamente iSso que somos”.

O conceito sobre signo linguistico, como mencionamos a partir dos postulados
de Saussure (2012), faz com que sejamos capazes de entender que nenhum signo
linguistico é capaz de funcionar de forma desconexa das situac¢des reais de mundo,
pois o0 sentido depende do significado atribuido ao significante. A lingua disponivel
aos falantes chega até eles por meio de uma tradicdo e cultura, que estao
relacionadas diretamente com o que consideramos situacdes do dia a dia. Sobre
esse assunto, mencionamos novamente Saussure (2012, p. 112), para explicar

melhor como a lingua se estabelece nesse contexto:

De fato, nenhuma sociedade conhece nem conheceu jamais a lingua de outro
modo que ndo fosse como um produto herdado de gerag6es anteriores e que
cumpre receber como tal. [...] 0 Unico objeto real da Linguistica é a vida
normal e regular de um idioma ja construido. Um dado estado de lingua é
sempre o produto de fatores historicos, e sdo esses fatores que explicam
porgue o signo é imultavel, vale dizer, por que resiste a toda substitui¢&o.

Nesse aspecto, relembramos um tépico importante a ser mencionado: apesar
de ao longo dos anos existirem modificagdes que acompanham o contexto
sociocultural, o signo ndodeixa de estar vinculado a essa continuidade. Existem

mudancas nas geracdes, assim como nas leis, nos costumes,entre outros fatores.
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Mas, em todas essas geracdes, independente do tempo e espaco onde estdo
situadas, continuam a se comunicarem.

Ao expor no¢des sobre signo linguistico, significado e significante, foi possivel
compreendermos que a lingua é um sistema que apresenta relagbes fixas e
invariaveis, fato que ocorre simultaneamente. Na sequéncia, destacaremos algumas
abordagens semanticas importantes. Daremos inicio a teoria que envolve 0s
aspectos estudados na Semantica Formal, com suporte em autores como: Basso
(2013), Cangado (2015), entre outros.

2.1 Semantica Formal

Ao lidar com o sentido das sentencas linguisticas, o interesse de estudiosos
reside na estrutura sintatica e qual o contexto em que ela esta inserida. Para inicio
da discussao deste topico sobre Semantica Formal, Ullmann (1964, p. 119) explica
que “o sentido expresso em termos gerais, sem nos fecharmos em nenhuma doutrina
psicologica particular, é a informagdo que 0 nome comunica ao ouvinte”.

O sentido é direcionado a quem ouve o que foi pronunciado, podendo ser uma
palavra, enunciado ou texto. Nesse patamar, existe um elemento que é essencial
para que haja a atribuicdo de sentido: a nocao de referéncia. Nessa perspectiva,
Gottlob Frege (1848-1925), filésofo e matematico, referéncia quanto aos estudos
sobre sentido no ambito da Semantica, bem como na Seméantica Formal, explica as
relacdes existentes entre referente com o mundo real dos falantes.

Essas relacbes sobre a Semantica e a Semantica Formal (SF) estabelecidas
na teoria fregiana séo estudadas por Cancado (2015). A autora, durante a
abordagem, segue essa interpretacdo. Cancado (2015, p. 94), no que diz respeito a

nocao do referente, quando relacionado as situacdes do dia a dia, explica que:

A referéncia é a identidade apontada por uma expressao linguistica em
determinado contexto de uso. O sentido € o modo no qual a referéncia
€ apresentada, ou seja, 0 modo como uma expressao linguistica nos
apresenta a entidade que ela nomeia.

As palavras, sentencas, expressoées linguisticas quando ditas em um dialogo,
apresentam sentidos distintos, que séo atribuidos pelos falantes da lingua. O fato &
explicado por Ferrarezi Jr. (2019, p. 59) ao dizer que, no momento em que uma

comunicacao € estabelecida, “o que caracteriza o sentido [...] € o fato de ele ser
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socialmente compartilhado [...] Isso significa: o sentido é construido de maneira
coletiva, compartilhada entre os falantes”.

Desse modo, na perspectiva da Semantica Formal, o sentido é conferido
guando as relacdes estabelecidas estdo baseadas em um raciocinio, que para existir
precisa apresentar as relagdes logicas e formais. Diante desse panorama, Basso (2013,

p. 135-136), ao discutir sobre a tematica, diz que:

[...] ha trés ideias principais por tras das reflexdes em Semantica Formal: (a)
a lingua é um sistema regrado; (b) a interpretacdo das mensagens
linguisticas é referencial; (c) o sistema linguistico € composicional. Essas
ideias estao no centro da teoria justamente porque ela assume, ancorada em
razBes empiricas, que nosso conhecimento semantico € assim estruturado.
Na tradicdo formal, esse conhecimento é modelado, através de uma
metalinguagem l6gico-matematica.

Dentro dessa abordagem, saber o significado e sentido das palavras,
expressbes, textos de acordo com as relacdes pré-estabelecidas, € ter o
conhecimento baseado em condi¢cdes especificas de verdade. As situacdes de
mundo precisam ser analisadas, a fim de compreender quando e como a sentenca €
verdadeira. Para saber se a expressao é verdadeira, o falante e ouvinte precisam
sempre estar atentos ao que é dito. Observar o dialogo com atencéo, segundo Basso
(2013, p. 136), é saber que:

as condi¢cbes de verdade nos permitem relacionar sentengas a entidades
extralinguisticas através do conceito de verdade: saber interpretar, em seu
nivel mais bésico, é saber atribuir condi¢gbes de verdade. [...] & Seméantica
cabe fornecer as condi¢bes nas quais uma dada sentenca é verdadeira.

Dessa maneira, compreender o sentido é admitir que o ouvinte seja capaz de
entender de forma légica o que o falante quis expressar, em um momento de
comunicacao estabelecida. Ao descrever uma sentenca, € possivel prever situaces,
nas quais ha a equivaléncia quanto as condi¢cdes de veracidade, conforme explicado
na teoria da Semantica Formal (SF).

As experiéncias vivenciadas ao longo da vida do falante, que faz uso da lingua,
irdo proporcionar formas de interpretacdo e atribuicdo de sentido. O ponto de
referéncia de uma expressao linguistica vai depender do sentido, circunstancia e
contexto que a palavra esté inserida. Esses aspectos comegcam a ser relacionados a

partir do estudo sobre a Semantica Cultural (SC), abordada a seguir.
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2.2 Semantica Cultural

Compreender a formacéo e atribuicdo de sentidos é tratar a heterogeneidade
da lingua como comum e parte do aspecto cultural de cada falante. Dessa maneira,
segundo Ferrarezi Jr. (2013, p. 71), a area de estudos linguisticos encarregada por
tentar relacionar “os sentidos atribuidos as palavras ou demais expressdes de uma
lingua e a cultura em que essa mesma lingua esta inserida” € a Semantica Cultural
(SC).

Quando relacionada aos aspectos culturais, a lingua é responséavel pela
“‘compreensao da construgao linguistica e sua relagdo com a prépria construgéo da
cultura e com o comportamento da comunidade de falantes” (FERRAREZI JR., 2013,
p. 72). Esse envolvimento nem sempre se deu de forma clara, a ponto de ser
reconhecido como uma das ramificacdes da area de estudos da Semantica, no caso
a SC.

As pesquisas que envolvem a Semantica Formal se sobressaiam e, com o
passar dos anos e a popularizagéo dos estudos voltados para a traducéo de textos de
uma lingua para outra, a atencdo comecou a ser voltada para a relevancia existente
da necessidade em estabelecer um sentido e compreensdo aos enunciados ou
palavras, de acordo com as caracteristicas dos falantes que as pronunciam.

Esse contexto é explicado por Ferrarezi Jr. (2013, p. 72), ao dizer que:

[...] a popularizagdo da informética e o fracasso parcial dos primeiros
tradutores automéaticos, bem como os percal¢cos encontrados nas diferentes
tentativas de comunicacdo global entre povos de diferentes linguas e
culturas, foram fatores que acabaram demonstrando que os sistemas
linguisticos sofriam a determinacéo de outros fatores além de sua estrutura
puramente gramatical e das possibilidades de reduzi-los a formatos I6gicos.

Questionamentos como: “Como cada cultura se relaciona com a lingua?” ou
“Como a cultura de cada regido e/ou comunidade atua de forma direta com a estrutura
linguistica?” foram se tornando cada vez mais frequentes no estudo semantico, a
ponto dos semanticistas perceberem gue a Semantica Formal ndo daria mais conta
de contemplar com as definicdes sobre sentido e significado, estabelecendo apenas
uma relacdo com um referente. De acordo com Ferrarezi Jr. (2013), caberia, entéo,
uma ramificagdo da SF, denominada como Semantica Cultural (SC), por contemplar
no uso linguistico o contexto cultural de cada falante.

Ao pensarmos na cultura, agimos diretamente sobre o processo de ensino-
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aprendizagem do(a) estudante, pois “A educacédo se constitui em um bem cultural. E
sua falta pode deixar o homem fadado ao atraso, marginalizacdo e sem acesso
também a escola” (SILVA, 2007, p. 114). A autora destaca a relacdo cultura e
educacao, pois considera que “[...] o meio cultural influenciou positivamente quando
permitiu uma ampliagdo do uso da escrita [...]” (SILVA, 2007, p. 142). A escrita,
mencionada pela autora, € uma das praticas recorrentes existentes em sala de aula,
bem como, € o foco desta pesquisa, conforme a sugestdo do Produto Técnito
Tecnoldgico (PTT), que sera detalhado nos préximos capitulos.

Assim, com base nessa constata¢ao, podemos concluir que, ao mesmo tempo
em que uma palavra apresenta um sentido e significado, adequados aos falantes em
um contexto especifico, esse mesmo sentido e significado atribuidos ndo séao
compreendidos de forma clara e coesa em outro grupo de falantes da mesma lingua.

Um dos principais estudiosos em torno da Seméantica Cultural (SC) € Ferrarezi
Jr. (2013), por se destacar significativamente em torno da tematica em foco. O autor,
ao indicar que, de fato, a cultura interfere na estrutura linguistica e, entdo, explicar o

gue a SC estuda, afirma:

Nos estudos de SC, normalmente, se adota a premissa de que o conceito de
lingua natural € em si o principio da construcao tedrica, pois esse conceito
€ que norteia a abordagem do objeto de estudo. Uma das visfes correntes
[...Jconhecida como Semantica de Contextos e Cenarios, diz que uma lingua
natural pode ser entendida como um sistema socializado e culturalmente
determinado de representacdo de mundos e seus eventos (FERRAREZI
JR., 2013, p. 74).

A lingua é um dos principais sistemas responsaveis por representar o que a
cultura contempla em uma comunidade. Lyons (1982, p. 275), em seu trabalho tedrico, ja
discutia 0 assunto, quando dizia que “nao ha duvidas de que o conhecimento da propria
lingua nativa € culturalmente transmitido: € adquirido, embora ndo necessariamente
aprendido, em virtude do individuo ser membro de determinada sociedade”. Por esse
motivo, € possivel afirmarmos que a lingua se forma por meio da cultura e a cultura
exige da estrutura linguistica maneiras de representacao.

Partindo dessa premissa, lingua, pensamento e cultura funcionam como um
tripé para a Semantica Cultural. Ferrarezi Jr. (2013, p. 75), nesse momento, destaca
gue é preciso “estudar justamente esse complexo processo de interinfluéncia e como

ele interfere na construgcdo de sentidos que atribuimos as palavras e demais
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construgdes da lingua em nosso dia a dia”.

Diante da abordagem exposta sobre a Semantica Cultural (SC), enfocamos
em aspectos como contexto e cenario. Esses serdo apresentados com um maior
detalhamento na teoria que discute sobre a Semantica de Contextos e Cenarios
(SCCQC), apresentada no préximo tépico.

2.3 Semantica de Contextos e Cenarios (SCC)

As diferentes formas de observar e interpretar as situacoes do dia a dia séo
resultados da perspectiva cultural que cada falante traz consigo. O que é
culturalmente percebido e a estrutura linguistica de cada usuario da lingua faz com
gue a forma de compreencdo das situacdes em determinados contextos sejam
guestdes necessarias a serem discutidas em sala de aula.

Conforme explica Ferrarezi Jr. (2013, p. 83), podemos afirmar que “ndo se
trata de um caso de ver o mundo, mas de como ver o mundo, o que realmente define
as categorias que criamos e representamos por meio da linguagem”.

Para uma construcdo e atribuicdo de sentido, as palavras usadas em um
momento de comunicacao do falante ou mesmo a busca por demonstrar algo dentro
do aspecto cultural, pessoal e da sociedade que o individuo esta inserido, € uma acéo
inerente em um dialogo. A Semantica Cultural (SC) contemplou a compreenséao e
verificacdo de como cada cultura se propde a conceber sentido aos elementos de
mundo que os falantes conhecem no dia a dia.

Essa representacdo, como mencionado anteriormente, afeta diretamente a
estrutura linguistica e ndo somente isso, tem reflexo também na forma pela qual cada
pessoa interage com o mundo, sendo um sujeito que pensa, questiona e € capaz de
modificar sua realidade. A SC, por ser um campo de estudo em ascensao, trouxe
novas ramificagbes que proporcionam diferentes formas do falante agir sobre o
mundo, quando se depara com a perspectiva cultural.

Nesse contexto, uma das subdivisfes do estudo semantico € o que chamamos
a teoria de Semantica de Contextos e Cenarios (SCC). Ferrarezi Jr. (2008, p. 23) faz
mengao sobre essa vertente, explicando que “A SCC é uma concepgao de semantica
gue toma como base a ideia de que uma lingua natural € um sistema de

representacdo do mundo e de seus eventos”.
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A partir dessa definicdo, € possivel dizermos que ndo somente as
caracteristicas culturais sdo relevantes, mas também o contexto e cenario de cada
falante. As pesquisas relacionadas a teoria da SCC séo recentes, por isso, em muitos
aspectos, esse ramo da Semantica se baseia, ainda, na teoria da Semantica Cultural
(SC). Para existir uma relacéo entre a lingua e cultura, deve haver um enfoque que
seja um elo correspondente, para que haja a atribuicdo de sentido.

No contexto da teoria da Semantica de Contextos e Cenarios, a partir do que
foi mencionado neste topico até o momento, destacamos que cultura € o
conhecimento adquirido socialmente por cada falante e, por isso, € o vinculo
existente entre o individuo e o mundo. Ferrarezi Jr. (2008, p. 23), sobre essa condicao

existente, conclui:

Por isso, a SCC estabelece uma relacdo obrigatéria entre a lingua e a
cultura, sem a qual ndo podem ser formados os sentidos e sem a qual os
sentidos ndo podem ser associados as palavras ou outros sinais usados
nessa representacao.

Ainda sobre pesquisa na area da SCC, Ferrarezi Jr. (2010, p. 12) considera
gue este seguimento do estudo linguistico € compreendido com base em alguns

fatores, como:

[...] uma abordagem que aproveita elementos técnicos e tedricos de
diferentes abordagens semaénticas, jA bem mais desenvolvidas, embora
dando sua prépria contribuicdo ‘original’, além, é claro, da complexa
montagem desse quebra-cabeca cientifico, que é, por si sO, parte
fundamental dessa tentativa muito pessoal de aproveitamento e conciliacdo
de aspectos teéricos comumente tomados como divergentes, mas em que
creio encontrar boas explicacdes para certas questfes da linguagem.

De acordo com Ferrarezi Jr. (2010), o falante em um momento de dialogo,
precisa se colocar no lugar do outro, para que exista uma comunicagao. Para isso, 0
autor explica que essa a¢ao entre locutor e interlocutor ao se colocarem “no lugar de”
é fazer com que no momento da comunicacdo, ambos sejam capazes de pensar
como seria a lingua e representacdo de mundo a partir de outra perspectiva. Agir
dessa forma, vale principalmente para o receptor da mensagem, pois é ele quem ira
receber as informa¢cBes enunciadas. Essas sdo questdes que vdo além do
significante e significado, bem como ultrapassam o quesito de valor da verdade,
como na teoria da Semantica Formal.
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Nesse sentido, por entendermos a relevancia da agao de estar “no lugar de”
em um dialogo, percebemos que se encontrar nessa posicao € observar e analisar
as perspectivas tradicionais, conforme uma nova abordagem, neste caso a da SCC.
Ao assumir esse posicionamento, entendemos que em um didlogo somos capazes
de agir com um maior direcionamento ao atribuirmos sentido. Na comunicacgao, para

Ferrarezi Jr. (2010, p. 13), essa postura nos leva a a¢cdes como:

referenciar, a de criar mundos possiveis, a de atribuir, a de funcionar no
ambiente cultural e social, a de assumir as for¢cas locutiva, ilocutiva e
perlocutival...] e isso sem criar problemas significativos para umaabordagem
verifuncional, para uma teoria da referéncia, mesmo que uma teoria causal
da referéncia, ou dos usos atributivos da lingua, pois ao colocar a lingua
natural ‘no lugar de’, esse lugar pode ser o de um atributo, de uma referéncia
direta, de uma verdade, de um pensamento, de uma sensacédo cognitiva, de
gualquer coisa a que a lingua se preste a ser colocada ‘no lugar dessa coisa’.

Para a Seméantica de Contextos e Cenarios (SCC), significado e sentido podem
ser vistos em uma percepcao além da definicdo proposta na Semantica Formal.
Dessa maneira, o significado reside no plano interno, € particular e pouco conhecido
pelos falantes. Ja o sentido € estabelecido quando se refere a atribuicéo frequente do
significado da lingua em uso e reside no campo externo da lingua, se tornando
especializado e conhecido.

O sentido das palavras, um dos pontos mais relevantes no estudo da
Semantica de Contextos e Cenarios (SCC), ndo é apresentado ao falante e ouvinte
de forma fixa e com entendimento pré-estabelecido. Quando a palavra é vista na
perspectiva do contexto e cenario, significa dizer que os sentidos sdo construidos
guando embasados em uma interferéncia linguistica.

Essa abordagem tem como base tedrica o que na Semantica de Contextos e
Cenarios (SCC) conhecemos como Principio da Especializacado de Sentidos (PES).
O PES, ao ser apresentado, leva em conta dois principios: a dimenséao linguistica
(contexto) e a extralinguistica (cenario). Na SCC, Ferrarezi Jr. (2010, p. 120) explica
gue cenario sao “todos os fatores relevantes do ponto de vista dos interlocutores para
a especializacdo dos sentidos dos sinais”, e contexto implica em tudo que vem antes
e depois da palavra ou texto. Para Ferrarezi Jr. (2010, p. 113), existem algumas
caracteristicas que fazem com que seja possivel uma melhor compreenséo do leitor

guanto a esse conteudo estudado pela SCC:
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Especializacéo de sentido é a definigdo exata do sentido (e do sentidoi [sic])
associado a um sinal-palavra em uso. Ou seja: um sinal-palavra x, em um
contexto y e um cenario w, devidamente identificados e definidos, estara
associado a um e apenas um sentido s e, portanto, servira para representar
uma e apenas uma visao de referéncia v, e ndo outra, em um mundo m.

Ressaltamos que essa definicdo de ‘contexto’, no que se refere ao PES, é
trabalhada quando fazemos mencé&o ao que vem anterior e posterior ao texto. Porém,
nao podemos deixar de citar que, no decorrer desta dissertacao, trabalhamos,
também, o conceito de ‘contexto’ quando indicamos as circunstancias sociais que
acompanham uma situacdo e/ou fato vivenciado pelo falante e/ou ouvinte no
momento da comunicagao.

Assim, retomando o estudo sobre a especializacdo de sentido, acreditamos
gue o PES é relevante para ser trabalhado em sala de aula, pois h& possibilidades do
docente conseguir proporcionar ao estudante um conhecimento amplo sobre o
estudo semantico. A compreensao da palavra, principio da representatividade e da
especializacdo de sentido sé&o esclarecidos por Ferrarezi Jr. (2010, p. 114), ao
destacar trés momentos especificos em torno da tematica, o autor faz os seguintes

relatos em torno destes:

1. € a dimensao linguistica, em que se insere o sinal-palavra. Inclui os
contextos, como concebidos na SCC. Como se vé, a lingua, embora tomada
aqui de seu ponto de vista sistémico, faz parte da cultura;

2. € a dimensao extralinguistica, cultural, de ambito coletivo, social, em
que se constréi o sentido que sera associado a um sinal-palavra. E também
nessadimensédo que a visdo de referéncia é construida na cultura. [...] para
o sistema de atribuicdo de sentido ndo interessa a referéncia em si, mas
comoela é vista e construida por meio dos olhos da cultura;

3. € a dimensdo extralinguistica subjetiva, em que, pelas experiéncias
de vidado individuo, se constréi o sentidoi [sic]. Claramente, essa dimenséo
se inter-relaciona com a do ambiente cultural de forma difusa e dificilmente
identificavel.

Especializar o sentido, com base nos pressupostos mencionados
anteriormente, é entender que cada palavra ao ser usada linguisticamente precisa
estar situada em um contexto, tanto conforme a definicdo da PES, como nas
caracteristicas sociais. Ao inserir o sinal-palavra em um contexto bem posicionado,
o falante e ouvinte conseguem atribuir, mais facilmente, sentidos ndo costumeiros.

A vida social promove a conceituagdo comum, mas existem experiéncias que
fazem parte do individuo isolado que contribuem para a processo de significacdo. As
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coisas no mundo séo entendidas e percebidas, também, a partir do olhar solitario do
falante, sem estar totalmente relacionado aos conceitos que sdo comuns a todos.
Isso quer dizer que, apesar da existéncia de sentidos gerais, existem outros
particulares, que também conseguem estabelecer a comunicagdo e compreenséo
entre os individuos durante uma comunicacdo. Com base nisso, é possivel
compreender o que Ferrarezi Jr. (2008; 2010; 2019) explica sobre a especializacéo
dos sentidos em Semantica da Lingua Portuguesa.

Um sentido se torna especializado, com caracteristicas especificas, quando é
possivel entender que uma mesma palavra pode se referir a distintos referentes.
Entendemos melhor essa definicdo, quando realizamos a leitura e discussdo em
torno do aporte teérico de Ferrrarezi Jr. (2019, p. 61). Para o autor, no processo de

atribuicdo de sentido, podemos entender questdes como:

[...Jumamesma palavra pode ser usada parareferir-se a diferentes referentes
do mundo. Quando digo ‘pé’, por exemplo, do que exatamente estou falando:
do pé de fruta, do pé da cadeira, do pé humano, do pé como medida, do pé
que ndo da pé, de qual pé, afinal? E preciso haver um processo linguistico
gue permita especificar qual é o sentido adotado em cada uso.

Nesse panorama, nao existem apenas o0s sentidos denotativos, 0os conotativos
também séo capazes de serem reconhecidos para definicdo de qual sentido o falante
faz referéncia na comunicac¢do. Um dos principios € entender que a palavra ndo tem
apenas um sentido proprio. Por isso, diante dessa perspectiva e fundamentando os
tépicos que caracterizam a especializacdo dos sentidos, podemos dar énfase a

Ferrarezi Jr. (2008, p. 22), quando o autor menciona:

[...] uma vez que os sentidos s&o sempre construidos em fungdo do conjunto
de informac¢bes culturais do falante e de sua comunidade, a seméntica,
necessariamente, sera um estudo que se relaciona com os fatos culturais
representados pela lingua materna.

A partir desse posicionamento, o sentido somente sera atribuido, quando
houver um sinal, contexto e cenario. Esse entrelagamento funciona quando um
depende do outro e cada unidade é definida, conforme Ferrarezi Jr. (2008, p. 26)

contextualiza a seguir:

1. Sinal: A palavra e os demais elementos a ela associados no
processorepresentativo (como uma melodia ou uma ordem sintatica [...] para
gue possamos atuar como elemento representativo.
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2. Contexto: o que vem antes e depois da palavra, o restante do
texto, otexto que precede e sucede o préprio texto, o texto que se junta e
gue referencia o texto, num entrelacar de palavras em textos que acabam
formando o complexissimo conjunto de sinais interligados que procuramos
entender quando Nnos comunicamos.

3. Cenario: além de um conjunto de conhecimentos culturais e de
um processo de atribuicdo de sentidos progressivos em um roteiro cultural,
0 cenério compreende todos os fatores relevantes do ponto de vista dos
interlocutores para a especializagéo dos sinais. Esses fatores incluem todo
ocomplexo conjunto situacional que envolve a enunciacéo, desde as roupas
de quem enuncia [...] até elementos fortuitos que se relacionam de qualquer
forma ao que se enunciou [...].

Dessa maneira, por meio do esclarecimento sobre o que € sinal, contexto e
cenario, com base na teoria da Semantica de Contextos e Cenarios (SCC), Ferrarezi
Jr. (2008, p. 28) reforga que “os sentidos costumeiros das palavras variam de cultura
para cultura e de individuo para individuo”.

Além do principio da especializagdo, o autor também pontua outros dois
principios que sdo essenciais para o estudo sobre o sentido. Como o sentido do sinal-
palavra muda de acordo com contexto e cenario, o falante quando esta diante desses
elementos esta atento ao “Principio do Monitoramento Constante”. Para Ferrarezi Jr.
(2008, p. 29), “os interlocutores em condi¢ao cooperativa monitoram constantemente
0 cenario em busca de elementos relevantes para a compreensdo da
interlocucao”. Isso significa dizer que estar disposto a entender o que o outro quis
comunicar € o ponto principal desse principio.

O ultimo principio sobre a atribuicdo de sentido é quanto a ciclicidade e
recursividade. Segundo a perspectiva de Ferrarezi Jr. (2008, p. 29), “a especializacao
dos sentidos dos sinais-palavras no contexto e no cenario da-se de forma ciclica e
recursiva e ndo de forma linear e sucessiva’. Dessa maneira, ha o que o autor chama
de idas e vindas ao contexto e cenario que a palavra foi empregada. O percurso de
ir e voltar € explicado quando o falante ao passar pela especializacao e,também, pelo
monitoramento constante, tem a chance de localizar e compreender o sentido que
foi, de fato, atribuido ao sinal-palavra. Essa assertiva é contemplada quando o tedrico
afirma que “temos sempre a possibilidade de voltar e remontar nossa compreensao
associando novos sentidos as palavras que tinhamos ouvido ou lido” (FERRAREZI
JR., 2008, p. 29).

Ainda no que se refere ao ultimo principio, 0 semanticista menciona que para

a atribuicéo de sentido, quanto a ciclicidade e recursividade, ha também outras trés
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fases a serem consideradas pelo falante. Em ordem, sdo elas: o sentido menor,
médio e maior. Com a finalidade de definir e localizar os itens de acordo com a teoria,

Ferrarezi Jr. (2013, p. 78-79) faz os seguintes direcionamentos:

o Sentido menor — sentido tomado como inerente a um sinal —
qguando é possivel identifica-lo — por ser costumeiramente associado a esse
sinal emuma determinada cultura. P. ex.: 0 sentido genérico e costumeiro
da palavracasa. Quando a palavra aparece ‘solta’ ndo é incomum que
pensemos em ‘casa’ como residéncia.

) Sentido médio — sentido obtido pela inser¢do do sinal em um
contexto(dimenséo linguistica), permitindo uma maior, porém ainda nédo
completa, especializagdo. P. ex.: ‘Aquela casa de carne’. Nesse sentido,
‘casa’ nao & mais residéncia, mas ‘casa comercial’, que aqui significa, no
conjunto da expresséao, ‘agougue’.

o Sentido maior — sentido totalmente especializado, conseguido
pela inser¢do do contexto (dimens&o linguistica) em um cenério (dimensédo de
uso, extralinguistica, cultural). E o sentido pleno, como usado pelos falantes
cotidianamente. P. ex.: imaginemos que em uma cidade qualquer, em um
bairro comum, uma esposa (Maria) tenha matado e esquartejado seu marido
(Jo&o) em sua residéncia. O crime foi descoberto e ganhou notoriedade
nacional, gerando enorme convulsdo nagquela comunidade. Um morador
incognito, muito revoltado [...], numa dada noite, pincha o muro da casa em
que se cometeu o crime com o seguinte dizer: ‘Casa de carne da Maria.
Promocéao de hoje: figado de macho’. Nesse caso, ‘casa de carne’ significa
muito mais do que ‘casa = residéncia’ e do que ‘agougue’ simplesmente. E
uma expressao que, em funcéo de toda a histéria envolvendo aquele lugar,
tem um sentido muito mais complexo, socialmente marcado, apresenta um
gué de indignacéo e revolta, enfim, que vai muito além do sentido médio.

O ultimo principio, o da ciclicidade e recursividade, surge para comprovar o
gue foi dito sobre a relacao da lingua e cultura no momento de atribuir sentido as
palavras, bem como a ndo existéncia de um sentido Unico e definitivo. Por esse
motivo, podemos dizer que cabe a SCC e SC o estudo da lingua quanto a sua
apresentacao criativa.

A delimitagcdo das abordagens semanticas formal, cultural e de contextos e
cenarios foi feita baseada no critério de uso destas estruturas no decorrer dos
estudos semanticos no Livro Didatico (LD) do Ensino Fundamental (EF) — Anos Finais.
Essa escolha ocorreu em virtude desse material ser o ponto norteador do publico alvo
desta pesquisa, no caso os professores de Lingua Portuguesa (LP) que ministram
aulas nesse nivel de estudo.

No que diz respeito ao estudo e compreensdo dos fendbmenos semanticos da
lingua como forma de auxiliar o(a) estudante em uma producéao textual, levamos em
consideracao o contexto e cenario, conforme abordamos neste topico da dissertacéo.

Nesse viés, conseguimos estabelecer algumas notas sobre a escrita e leitura com

32



base na SCC.

A principio, é preciso reforcar que o trabalho com a Semantica da Lingua
Portuguesa na Educacao Basica é relevante, pois enquanto no ensino tradicional a
lingua materna é estudada com foco na estrutura gramatical, sem qualquer vinculo
com a cultura do falante, com o suporte da SCC, a lingua usada pelo falante é vista
com base em uma perspectiva cultural. Por meio da SCC, a gramética néo € deixada
de lado, mas agrega ao estudo gramatical, sdo observados quais efeitos de sentido
podem ser percebidos na lingua,quanto vista pela perspectiva da vida social do
falante.

Além disso, podemos dizer ainda que no tradicionalismo o(a) estudante nao
consegue se reconhecer dentro da propria lingua. Ja na SCC, esse(a) estudante
ajuda a construir o ensino, pois a lingua no ambiente escolar assume as variacoes,
considera as memorias do(a) estudante, e também valoriza os conhecimentos
aprendidos fora das instituicdes tradicionais, escolares. Neste momento, podemos
mencionar que “a memoaria consiste em uma das trés operacgdes fundamentais realizadas
por um computador, pois pode ser decomposta em escrita, memoéria e leitura”
(NOGUEIRA, 2015, p. 24).

Outro ponto relevante a ser destacado € que a lingua estudada na escola
tradicional, com o tempo, é usada apenas no ambiente escolar, sem expansdo do
conhecimento. Porém, a escola, adotando como suporte a SCC, o(a) estudante faz
uso da lingua em sala de aula e nos ambientes de convivéncia social, constituindo
nesse formato uma significativa parceria em um espaco de vida real.

Como foi dito, a Semantica de Contextos e Cenarios (SCC) pode agir
diretamente na leitura e escrita. Mas, abordamos somente os aspectos relacionados
a escrita, a fim de que adotemos critérios de delimitacdo e, consequentemente,
seja iniciado o ponto de discussdo em torno da Producéao Técnico-Tecnoldgica (PTT)

A partir desse propésito, esclarecemos que, na escrita, existem alguns
critérios que dificultam o estudo da SCC. O semanticista Ferrarezi Jr. (2010, p. 276)
explica que, com base no contexto e cenario, “temos, apenas, as palavras escritas e
um pequenissimo numero de sinais de pontuagdo, que fazem alusdo a estrutura
interna da frase (virgula) ou aos tipos gerais desejados (interrogacao, afirmacéo,
reticéncia, etc.)”. A dificuldade em associar a escrita com a SCC acontece porque,

“dificilmente, o escritor e leitor compartiham um mesmo cenario, o que interfere
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diretamente na especializagéo dos sentidos” (FERRAREZI JR., 2010, p. 276).
Quando se propde a praticar a escrita, o falante esta inserido em um contexto
especifico e, ao mesmo tempo, existe um cenario — sobre cenario, é tudo que esta
antes e depois da palavra — distinto que complementa as informagdes registradas.
Com isso, no conteudo escrito ha maiores possibilidades de incoeréncia, quanto a
interpretacdo. Esse fato é explicado, quando diz que pode parecer mais facil entender
o que o falante diz, do que compreender a mesma sentenca, quando esta escrita. Essa
dificuldade ocorre, por exemplo, quando ha a presenca da ambiguidade no texto, que

trataremos na sec¢éo a seguir.

2.3.1 Fendbmenos semanticos em destaque: Ambiguidade, polissemia e homonimia

ParaFerrarezi Jr. (2010, p. 241), na Semantica de Contextos e Cenarios
(SCC), “podemos definir, rigorosamente, ambiguidade como a possibilidade de
atribuir mais de um sentido a uma mesma sentengca em um mesmo contexto e
cenario”. Na comunicacdo escrita é possivel que exista a possibilidade de dupla
interpretacdo, por quem faz uma leitura do texto e, por isso, é importante que o
sentido atribuido a uma sentenca seja definido, segundo o contexto e cenario.

No que concerne a ambiguidade, como mencionado anteriormente, essa pode
gerar no interlocutor uma dupla interpretacdo, como se na organizacao sintatica fosse
possivel mais de uma possibilidade de apreensdo do sentido proposto. Na
abordagem da Semantica de Contextos e Cenérios (SCC), a ambiguidade, segundo
Ferrarezi Jr. (2010, p. 242), ocorre partindo de uma premissa que se da da seguinte
forma: “é como se o contexto se permitisse ser inserido pelo locutor em um cenario
epelo interlocutor deste em outro cenario, gerando uma dupla construcéo de sentido,
uma dupla interpretagéo”.

A partir dessa concepcédo, a ambiguidade é vista ndo como uma discordancia
durante a comunicacédo e constituicdo de sentido ao enunciado escrito, mas como
um evento semantico que ocorre por conta da existéncia de cenarios distintos
para cada contexto. O estudo sobre ambiguidade é relevante para o Ensino
Fundamental — Anos Finais, pois, ao saber interpretar os sentidos atribuidos com
base na existéncia deste fenbmeno semantico, no momento de uma producao

textual, o texto ndo apresentara interpretacdes duplas, nem equivocos estruturais.
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Por meio da selecdo e analise do corpus desta pesquisa, observamos que nos
livros didaticos a ambiguidade ou duplo sentido sdo causados, em sua maioria, pela
presenca dos fendmenos da homonimia e polissemia. Por polissemia, entendemos que
ocorre quando um Iéxico pode ser associado a mais de um sentido, ou seja, um Unico
sinal-palavra apresenta Vvéarios sentidos, ou melhor, diferentes valores
representativos das palavras.

A palavra, quando usada, pode apresentar muitos significados. Essa
propriedade, presente na polissemia, é identificada para além do sentido original,
dando possibilidade de sentidos mdltiplos e, consequentemente, Vvarias
interpretacdes. Para a Semantica, o estudo sobre a polissemia, € entender o sentido
de uma palavra, frase, expressdo dentro de um texto inserido em determinados
contextos.

Por esse motivo, considerado um fenbmeno semantico raro na prética do
cotidiano dos falantes da lingua, a polissemia é possivel de ser identificada quando
se considera o contexto e cenario em que a palavra foi utilizada. Nesse sentido,
Ferrarezi Jr. (2010, p. 226) aborda que:

Quando entram em cena o0 contexto e cenario, dificimente se terd a
possibilidade de evocar muitos sentidos para um mesmo sinal. Por isso é que
ela é mais comum na escrita, em que se tem somente o0 contexto e em que
o cenario depende invariavelmente do leitor, que pode construi-lo ou ndo de
forma satisfatéria, gerando tantos mais casos de polissemia quanto menos
satisfatéria for a definicdo do cenario por ela realizada.

Fazer uso de forma coerente do fenbmeno semantico “polissemia” é ter a
possibilidade de reduzir a necessidade, que possa existir, quanto a criacdo e até
mesmo memorizacdo das palavras que serdo usadas no ato de produzir um texto.
Dessa forma, a fim de darmos maiores explicacfes, citamos Ferrarezi Jr. (2019, p.
93), quando o autor menciona que: “A polissemia € mais facilmente identificada em
setencas isoladas e em ambientes de escrita em que as informagdes contextuais
sdo menos presentes e mais deficientes”.

Além de da observacdo ao contexto e cenario, € possivel identificarmos a
polissemia quando ao lermos uma sentenca, conseguimos distanciar dois pontos
distinfos, sdo eles: “a relacdo entre o que se diz e a situacdo discursiva”
(FERRAREZI JR. 2019, p. 93).

No que se refere a homonimia, Cancado (2015, p. 71) indica que “ocorre
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guando os sentidos da palavra ambigua ndo sao relacionados”. A palavra homonimia
€ igual no som ou escrita, porém, com significado diferente e em decorréncia da
origem, essas sao as homoénimas homografas. Outra caracterizagcao € a presenca de
mais de uma entrada lexical.

Além disso, em virtude da diversidade existente entre os falantes de uma
mesma lingua, € preciso considerarmos que “nem todos os falantes possuem o
mesmo grupo de homonimias” (CANCADO, 2015, p. 71). Portanto, existem as
homdgrafas, citadas anteriormente, e as homdéfonas, que apresentam significados
distintos, existentes em palavras com 0 mesmo som e escrita diferentes.

Existem casos em que os fendmenos da polissemia e homonimia séo

confundidos. Por esse motivo, Cancado (2015, p. 71-72) deixa claro que:

Existe uma diferenca entre homonimia e polissemia tradicionalmente
assumida pela literatura seméntica, mais especificamente pela Lexicologia.
Todos os dois fenbmenos lidam com varios sentidos para uma mesna
palavra fonoldgica; entretando, polissemia ocorre quando 0s possiveis
sentidos da palavra ambigua tém alguma relacdo entre si.

Sobre o assunto, mencionamos Souza e Gongalves (2018, p. 69), quando

dizem que:

Nesse sentido, a polissemia, no ambito deste trabalho, € um fenémeno que
contribui para esse enriqguecimento vocabular, pois apresenta e reulne
diversos significados de uma palavra. Entretanto, a sua distingdo nem
sempre é de facil compreenséo, pois ela se confunde largamente com a
homonimia.

Sobre a distincdo entre os fenbmenos semanticos para a descricdo do léxico
de uma lingua, as autoras Souza e Goncalves (2018) fazem o seguinte paralelo, com
a finalidade de esclarecimento de davidas que possam existir quanto a identificacédo

de uma palavras polissémica ou homonima. Ao indicarem que:

[...] polissemia e homonimia podem, de fato, serem facilmente confundidas
e, a nosso ver, apesar de inUmeras reflexdes ja terem sido realizadas, para
diversos autores, ainda ndo ha um critério seguro que possa distingui-las.
Sem duvida, o critério etimolégico, que toma por base a origem do vocabulo,
parece de fato ser o mais adequado. Desse modo, as palavras polissémicas
sdo constituidas do mesmo étimo, enquanto as homénimas séo constituidas

de étimos diferentes (SOUZA; GONCALVES, 2018, p. 71).

A distincdo entre homonimia e polissemia pode ocorrer, também, por meio da
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teoria de Cancado (2015, p.71) ao dizer que:

A distingdo homonimia/polissemia é de extrema relevancia na descri¢cao do
léxico de uma lingua. Palavras polissémicas serdo listadas mesmo tendo
uma mesma entrada lexical, com algumas caracteristicas diferentes; as
palavras homdnimas terdo duas (ou mais) entradas lexicais. Em muitos
casos, a mesma palavra pode ser considerada homoninia em relagdo a
determinado sentido e ser polissémica em relacdo a outros.

Dessa forma, tendo o conhecimento sobre os fenbmenos semanticos, sera
possivel o texto ser observado com um olhar mais atento, a fim de que a escrita seja
realizada de forma coerente e coesa, com base no contexto e cenario de quem produz.
Além disso, ao compreendermos o funcionamento dos fenbmenos citados, somos
capazes de perceber a esséncia da estrutura gramatical e entender, também, o
processo existente no momento de artibuir o sentido de uma lingua.

No proximo capitulo, tratataremos sobre a Base Legal do Material Didatico,

no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa.
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3 BASE LEGAL: material didatico do ensino de Lingua Portuguesa

Neste capitulo, faremos um levantamento sobre a historia de pesquisas
realizadas em torno de Livros Didaticos (LD) e os programas que o avaliam, a exemplo
disso, o Plano Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Percorremos um
trajeto, para que fosse possivel identificarmos e compreendermos toda dinamica em
torno desse material didatico.

Ressaltamos, quanto a Base Legal, que citamos documentos, resolucdes, normas
e leis que indicam o uso e avaliam o conteudo disponivel no Livro Didatico. Além disso,
também tomamos por suporte aspectos relevantes em torno da Base Nacional
Comum Curricular, doravante BNCC, bem como a relevancia e exigéncia do estudo

da Semantica da Lingua Portuguesa nesses materiais didaticos.

3.1 A pesquisa em livros didaticos e o Programa Nacional do Livro e do
MaterialDidatico (PNLD)

O livro didético (LD) faz parte do cotidiano de docentes e discentes em sala de
aula, sendo um material essencial para os participantes do processo educativo.
Objeto de investigacdo constante, o LD é um suporte que traz atividades variadas,
as quais contribuem durante o processo de ensino e aprendizagem dos(as)
estudantes, somado ao conhecimento do profissional mediador, o professor regente.

A presenca do LD no ambiente escolar funciona como um recurso auxiliador
na implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mas nem sempre
foi dessa forma. As primeiras informacdes em torno do material didatico podem ser
descritas em 1964, ainda durante o regime militar.

Com a reformulagéo no ensino, que era conhecido como primario e secundario,
as modalidades passaram a ser reconhecidas apenas como primeiro grau e o(a)
estudante deveria ficar nesse ciclo durante 8 (oito) anos. Na sequéncia, no ano de
1971, por meio da Lei n. 5.692, o antigo primeiro grau foi desmembrado e com essa
reformulacdo surgiram os cursos primario, periodo de 4 (quatro) anos de estudos e o
ginasio, também com duracdo de 4 (quatro) anos de escolaridade. Sobre essa
mudanca, Bittar e Bittar (2012, p. 161-162) explicam:

Com essa reforma, o regime militar pretendeu conferir um novo carater ao
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segundo grau de ensino. Com o propésito de lhe conferir carater terminal e
de diminuir a demanda sobre o ensino superior, a reforma imprimiu-lhe o
carimbo de ‘profissionalizante’, ou seja, acabava-se com o ensino médio de
carater formativo, com base humanistica, para fornecer ‘uma profissao’ aos
jovens que ndo pudessem ingressar na universidade.

Na década de 1930, os Livros Didaticos (LD) eram direcionados para elite e
estavam disponiveis apenas para o0s professores. Apresentavam um conteudo
organizado para efeito de acdes que fossem mediadas diretamente no processo de
escolarizacdo. Indo de encontro a esse processo, que podemos considerar
excludente, em 1950, iniciou o processo de democratizagcdo do LD, assim o(a)
estudante também comecava a ter acesso ao material. Nessa conjuntura, ganham
ascensao editoras e outros personagens que fazem parte do processo de producao e
divulgacéo do LD, conforme explica Munakata (2012, p. 187):

A analise da producao do livro didatico também traz a tona a diversidade dos
sujeitos que dela participam: autores, editores de texto, editores de arte,

redatores, preparadores de texto e revisores, leitores criticos, consultores,
pessoal de publicidade e marketing, divulgadores etc.

No Brasil, a expansdo e utilizacdo desse material teve inicio com a
implementacdo do Instituto Nacional do Livro (INL) em 1937. Sobre esse crescimento,
Silva (2015, p. 32) explica que “esse 6rgao era voltado a legislacéo da formulacdo e
elaboracdo de livros no campo editorial com o intuito de viabilizar a producéo e
melhoria, nos aspectos estruturais e precos, dos livros publicados”. Além do INL, no
mesmo periodo foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), visto que
“a CNLD foi instituida através do Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/38, com a pretensao
de estabelecer a primeira politica para legislar e controlar a producéo e circulagcéo
dos LD no Brasil” (SILVA, 2015, p. 32). Assim, no¢des sobre gramatica, vocabulario,
producao textual eram os pontos norteadores das atividades propostas nos Livros
Didaticos (LD).

Em 1971, as matérias obrigatérias, como portugués; matematica; artes;
filosofia; comegaram a ser vinculadas e os professores foram instruidos a
estabelecerem formas de trabalhar essa nova perspectiva em sala de aula. Por meio
dessa abordagem surgiu o Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDP). Com
influéncia direta do Estado Novo, a producao de LD passou por critérios de um regime

politico e nacionalista. A principio, com a presenca apenas de textos literarios, mas
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as modificacbes foram propostas até que fossem expostos no LDP materiais de
estudo e reflexdo referentes a outros géneros textuais. No que se refere a esse

panorama, Silva (2015, p. 29) faz o seguinte esclarecimento sobre o LDP:

[...] era de uso exclusivo do professor, centrava-se apenas nas normas desse
profissional. Com o passar dos anos, foi notado que os alunos também tinham
a necessidade de ter acesso ao livro e, com isso, eles passaram a ser
consumidores desse produto também.

A politica voltada para a producédo do Livro Didatico comecou a ser modificada,
mediante um compromisso realizado entre Brasil e Estados unidos, com a criacdo do
acordo MEC/USAID, por meio da Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico
(COLTED), sob indicagdo do decreto n°® 58.355, de 04/10/1966. No que esti

relacionado ao acordo, Silva (2015, p. 35) exp0de:

Voltado para a coordenacéo de acdes relacionadas a producéo, edicéo e
distribuicdo do LD, o acordo possibilitou ao MEC a distribuicdo de 51 milh&es
de livros gratuitos no decorrer de trés anos. Deixando de existir a COLTED
em 1971, as responsabilidades sobre o LD ficaram a cargo do Instituto do
Livro Didatico (INL), criado anteriormente em 21 de dezembro de 1937.

Segundo Silva (2015), com essas mudancas nas politicas publicas em torno
da producédo e divulgacdo do Livro Didatico (LD), o Decreto 68.728 de 08/06/71
instituiu o Programa do Livro Didatico (PLD). A fim de propor altera¢des no contetdo
do LD e adapta-lo as distintas realidades nas salas de aula do Brasil, em 1980 surge
o Programa do Livro Didéatico do Ensino Fundamental (PLIDEF). Sobre o PLIDEF,
Silva (2015, p. 35) ressalta que “a criacdo desse programaveio para melhorar a
distribuices do LD, porém a quantidade ndo era sinbnimo de qualidade”.

Dessa forma, na intencdo de melhorar cada vez mais a didatica e pedagogia
em sala de aula, por meio do LD, em 1985 o PLIDEF ganha nova reformulacédo, sendo
substituido pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), por meio do decreto n°
91.542 de 19/8/85. Sobre a mudanca, Silva (2015, p. 37) diz que:

O PNLD foi executado na década de 80 e apresentou como pretensao
principal a melhoria da Educacdo Basica por meio dos processos de
avaliagdo, escolha e distribuicdo de material didatico. Apesar da
implementacéo ter sido realizada na década de 80, apenas na década de
90a avaliacdo do LD comeca a se concretizar e ser mais rigorosa.

O Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD) é uma politica de
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governo dos anos 1990, que se propfe a avaliar e € responsavel pela logistica de
distribuicao do Livro Didatico (LD). A principio, Buzzen Janior (2009, p. 74), nos da o

direcionamento relacionado a tematica quando diz:

[...] as primeiras edi¢Ges do programa (PNLD-1997 e 1998) foram dedicadas
ao primeiro segmento do ensino fundamental, destacamos o fato de que
0 PNLD-1999 inaugura a aquisicdo e a distribuicdo de livros para as
disciplinasde Ciéncias, Geografia, Historia, Matematica e Portugués para o
segundo segmento do ensino fundamental (52 a 82 série).

Para atender as propostas da Lei de Diretrizes e Bases (LDB-96), o PNLD
atuava juntamente com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Sobre os PCN,
€ “um documento oficial em que se procurou ‘sintetizar’ as discussodes [...] sobre o
ensino de lingua materna ocorridas, entre os anos 70 e 90, tanto na esfera académica
quanto nas propostas curriculares estaduais” (BUZZEN JUNIOR, 2009, p. 75).

A qualidade do LD esté diretamente relacionada com o Plano Nacional do Livro
e Material Didatico (PNLD), que tem como um dos critérios, segundo o Ministério da
Educacéao e Cultura (MEC), direcionar as praticas para o uso da lingua e linguagem,
além de fazer uma reflexdo em torno da lingua(gem). O texto é visto em uma
perspectiva de unidade de sentido e o estudo dos géneros textuais € valorizado para
ser realizado em sala de aula, por intermédio do LD. Por isso, sobre o PNLD, é

possivel mencionamos:

[...] € destinado a avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e
literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas e de educacgéo basica das
redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as instituic6es de
educacéo infantil comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico (BRASIL, 2018).

Atualmente, o Plano Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD), além de ser
direcionado aos livros, € voltado também aos Materiais Didaticos (MD), por meio do
Guia do Livro Didéatico (GLD). As possibilidades de inclusdo de materiais que reforcem
a prética educativa, refletindo diretamente no processo de ensino e aprendizagem
do(a) estudante, bem como orientacfes destinadas aos professores e gestao, fazem
parte do trabalho realizado pelo PNLD.

Sabemos que, além de avaliar e disponibilizar os LD e MD, o Plano Nacional

do Livro e Material Didéatico é voltado para segmentos especificos no ambito

educacional do Brasil. Nessa perspectiva, é possivel entendermos que:
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S&o atendidos em ciclos diferentes os quatro segmentos: educacéo infantil,
anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental e
ensino médio. Os seguimentos ndo atendidos em um determinado ciclo,
recebem livros, a titulo de complementacdo, correspondentes a novas
matriculas registradas ou a reposicao de livros avariados ou ndo devolvidos
(BRASIL, 2018).

Est4 designado ao Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD)
apresentar uma democratizacdo e caminho direcionado a unicidade no sistema
educacional, no que se refere ao Livro Didatico (LD). Os LD, por serem instrumentos
relevantes para o ensino em sala de aula, sdo fundamentais para a promoc¢ao de
estudos sociais e pedagogicos para as diferentes areas do conhecimento. A presenca
do LD no ambiente escolar é uma representacdoda sociedade e seus aspectos
culturais, com a funcdo de agir e modificar a realidadede professores e dos(as)
estudantes. Para Silva (2015), as metodologias de educacdo passam pelos critérios
adotados pelo PNLD e, por isso, ha um desenvolvimento quanto a avaliacdo e
disponibilizag&o do Livro Didatico as escolas.

Por esse motivo, concordamos com a abordagem de Silva (2015, p. 17), ao
dizer que “mudancas significativas na atualidade sé&o percebidas com a implantacéo
depoliticas publicas nacionais voltadas para o LD com o intuito de aprimorar o padrao
de qualidade dos LD adotados na rede publica da Educacéo Basica”.

Dentro das ac¢des que cabem ao Plano Nacional do Livro e Material Didético,
existem os ciclos atendidos pelo PNLD. Voltaremos nossa atencéo, neste trabalho,

para o Ensino Fundamental (EF). O Programa explica que:

[...] os ‘quatro anos finais’, correspondentes aos sexto, ao sétimo, ao oitavo
eao nono anos, tém, basicamente, o papel de, por um lado, consolidar o
acesso qualificado do aluno no mundo da escrita; de outro lado, dar
prosseguimento a sua escolarizacéo, aprofundando, progressivamente, seu
dominio de areas especializadas do conhecimento humano (BRASIL, 2013,

p. 7).

Ao longo do Ensino Fundamental (EF) — Anos Finais, o(a) estudante esta diante
de novos desafios relacionados as areas de ensino. Com maior especializacdo dos
conteldos propostos na sala de aula, além de dar um novo significado a
aprendizagem do EF — Anos Iniciais, é necessario um aprofundamento, sempre com
a atuagcdo do professor regente. A autonomia do(a) estudante é fortalecida por

intermédio do docente, bem como valorizagcdo dos aspectos culturais e intelectuais
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vivenciados anteriormente. As fontes de informagao estdo mais amplas e precisam ter
um significado pratico para o dia a dia.

Dessa forma, “todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do
seu papel em relagdo a formagdo das novas geragdes” (BRASIL, 2017, p. 61). Os
novos saberes serdo construidos durante os quatro anos finais do EF, fazendo com
gue esse estudante, ao concluir essa etapa de escolarizagao, seja um individuo capaz
de refletir e agir sobre o mundo, conseguindo também ser um bom leitor e produtor de
textos, desenvolvendo habilidades e melhorando competéncias referentes a leitura e
escrita. Assim, as possibilidades de um desenvolvimento pessoal e social séao
percebidas com maior énfase, quanto ao estudo da lingua(gem), ponto observado no
decorrer do desenvolvimento desta dissertacéo.

No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa no LD para o Ensino
Fundamental — Anos Finais, Brasil (2013, p. 21) explica que “a leitura, a producao de
textos escritos, a oralidade e os conhecimentos linguisticos” precisam ser trabalhados
com maior destaque. A Semantica € contemplada, pois faz parte do estudo voltado
para os eixos citados anteriormente. Na disciplina de Lingua Portuguesa (LP), inserida
na abordagem do PNLD, o estudo semantico assume perspectivas que foram propostas
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Assim, sobre o Livro Didatico, Brasil

(2017, p. 67) faz a seguinte mencéao:

[...] tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e
as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producéo de textos em véarias midias e semioses.

O PNLD, com o desenvolvimento do trabalho no LD e MD, atua como um
suporte com a finalidade de mediar essas mudancas, que ocorrem no ambito social
e bioldgico dos adolescentes e propde ainda, novas formas de aprendizagens. Os
saberes sempre estdo baseados nos eixos: leitura, producao de textos, oralidade,
analise linguistica/semidtica e os campos de atuacédo, a fim de promover a aquisicao
e/ou ampliacdo das competéncias e habilidades. No préximo t6épico, abordaremos
sobre o aporte tedrico relacionado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
hoje é um dos principais documentos que orienta as aprendizagens essenciais a

serem adquiridas pelo(a) estudante no ambiente escolar.
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3.2 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

No Brasil, a educacdo publica sempre foi marcada por embates sociais e
politicos. Em um contexto de manifestacdes, no cenario nacional ocorreram disputas
de interesse em torno do sistema educacional brasileiro. Ao falarem sobre a tematica,

Bittar; Bittar (2012, p. 157), fazem o seguinte esclarecimento:

A educacdo, por exemplo, foi palco de manifestagdes ideoldgicas acirradas,
pois, desde 1932, interesses opostos vinham disputando espago no cenario
nacional: de um lado, a Igreja Catdlica e setores conservadores pretendendo
manter a hegemonia que mantinham historicamente na conducgéo da politica
nacional de educacéo; de outro, setores liberais, progressistas e até mesmo
de esquerda, aderindo ao ideério da Escola Nova, propunham uma escola
publica paratodas as criancas e adolescentes dos sete aos 15 anos de idade.

De 1930 até 1964, na historia da educacdo brasileira foram registradas
algumas reformas. Podemos citar como exemplo, um dos pontos mais relevantes, no
inicio da década de 1960, a aprovacado da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB). Um dos principais objetivosfoi garantir o direito & educacgéo, frequéncia
escolar, bem como, dar continuidade a escolaridade obrigatoria. Bittar, Oliveira e

Morosini (2008, p. 10-11) relatam sobre o episddio as seguintes questdes:

[...] constituiu-se em um marco histérico importante na educacéo brasileira,
uma vez que esta lei reestruturou a educacédo escolar, reformulando os
diferentes niveis e modalidades da educacdo. [...] desencadeou um processo
de implementacéo de reformas, politicas e a¢des educacionais [...] em vez de
frear o processo expansionista privado e redefinir os rumos da educacéo
superior, contribuiu para que acontecesse exatamente o contrario: ampliou
einstituiu um sistema diversificado e diferenciado, por meio, sobretudo, dos
mecanismos de acesso, da organizacdo académica e dos cursos ofertados.
Nesse contexto, criou 0s chamados cursos seqlienciais e 0s centros
universitarios; instituiu a figura das universidades especializadas por campo
do saber; implantou Centros de Educacdo Tecnoldgica; substituiu o vestibular
por processos seletivos; acabou com os curriculos minimos e flexibilizou os
curriculos; criou os cursos de tecnologia e os institutos superiores de
educacéo, entre outras alteracoes.

Com as transformacfes sociais e politicas frequentes, durante os anos
seguintes, ocorreram mudangas no texto da Lei de Diretrizes e Base (LDB), mas
sempre mantendo seu principio, como lei direcionada a garantir os direitos
educacionais. O texto inicial foi publicado em 1961 e uma das modificaces foi sobre

a ampliacdo da obrigatoriedade, gratuidade e responsabilidade do Estado para todos
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os niveis da educacao basica de ensino. Com isso, foi ampliado o debate em torno de
um documento que fosse capaz de formular normas basicas, a fim de que todas as
etapas educacionais fossem garantidas aos cidadaos brasileiros.

Com essa possibilidade e para dar continuidade ao desenvolvimento e
manutengdo da Educacgéo Basica, entrou em discusséo a exigéncia de um curriculo
gue tivesse em comum acordo uma base nacional. Assim, em 2017, novas alteracdes
foram realizadas, trazendo a relevancia e necessidade da existéncia de uma Base
Nacional Comum Curricular, doravante BNCC. A BNCC se tornou um documento com
poder de lei, pois estabeleceu a obrigatoriedade para escolas do setor publico e
privado seguirem orientacdes que estabelecam uma equidade no sistema
educacional. Além disso, outra caracteristica da BNCC é voltada ao incentivo para
gue estados e municipios do Brasil criem documentos que possam ir ao encontro das

normas estabelecidas. Sabendo disso, é possivel esclarecer que:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacgédo Bésica (BRASIL, 2017, p. 07).

As diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular propéem que
a organizacdo do ensino seja direcionada aos anos escolares. Além disso, séo
propostas areas teméaticas, objetos de conhecimento e uma abordagem voltada para
0 reconhecimento, valorizagao e incentivo, seja criar ou reconhecer os existentes, de
competéncias e habilidades. No documento, essas caracteristicas, que devem ser

desenvolvidas nos(as) estudantes, sédo especificadas da seguinte forma:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BRASIL, 2017, p. 08).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, € proposto ao Ensino
Fundamental (EF) que o estudo em sala de aula seja voltado para quatro eixos:
Leitura, Producdo de Texto, Oralidade e Analise Linguistica/Semiotica. Esse
direcionamento ocorre em dois ambitos: primeiro com o suporte do Livro Didatico
(LD) e, posteriormente, para além das atividades e conteudos propostos no LD.

Assim, conforme Nogueira e Barreto (2021, p. 596-597):
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O estudo do uso da lingua ganha mais espago, abrangendo questdes ndo
apenas do léxico em si e suas particularidades, mas ele em relacdo com o
outro, o outro passa a ser relevante no estudo da lingua.

Fazer uso da lingua, ser capaz de refletir sobre a linguagem, evidencia a
relevancia dos objetos de estudo no ambiente escolar e proporciona a promoc¢ao das
habilidades dos(as) estudantes. Seguindo a proposta didatico-pedagodgica
apresentada na BNCC, direcionaremos para o foco desta dissertacdo, o estudo
semantico, pois faz parte do eixo de Analise Linguistica/Semidtica.

Para os docentes, durante o trabalho em sala de aula, a indicacao
estabelecida pelo documento nacional é que o estudo semantico seja indispenséavel
e sempre presente, pois esta situado como uma das praticas da linguagem que
estudantes desses anos devem ter contato, sendo a Seméantica um dos objetos de
conhecimento.

Nesse panorama, em torno da sala de aula, € preciso relembrarmos quais séo
0s niveis escolares existentes atualmente no Brasil. No titulo |, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBN), parte da Lei Federal 9.394, promulgada no ano
de 1996, no Art. 1° sobre a Educacdo Basica no Brasil, podemos mencionar a

seguinte definigcdo:

[...] abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais (BRASIL, 1996).

Ainda segundo Brasil (1996), na Lei Federal 9.394, no titulo Ill, artigo 4°,
dispbe sobre o direito a educacéo, refererindo-se aos niveis da educacao:

Educacédo béasica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete)anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;
b) ensino fundamental,
C) ensino médio;

Outrossim, é relevante nos situarmos acerca dos anos que fazem parte desse
nivel de ensino. Durante este periodo, o(a) estudante deve permanecer nesta fase por

4 (quatro) anos,ou seja, dos 11 aos 14 anos de idade, assim, correspondendo do 6°
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ao 9° ano.
Quanto aos objetivos de aprendizagem a serem alcanc¢ados nos anos finais do
Ensino Fundamental (EF), o(a) estudante tem que ter conhecimentos mais elaborados

sobre as praticas de linguagem. Dessa forma, Brasil (2017, p. 136) destaca que:

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o adolescente/jovem participa com
maior criticidade de situa¢des comunicativas diversificadas, interagindo com
um numero de interlocutores cada vez mais amplo, inclusive no contexto
escolar, no qual se amplia o nimero de professores responsaveis por cada
um dos componentes curriculares. Essa mudanca em relacdo aos anos
iniciais favorece nao s6 o aprofundamento de conhecimentos relativos as
areas, como também o surgimento do desafio de aproximar esses multiplos
conhecimentos. A continuidade da formacéo para a autonomia se fortalece
nessa etapa, na qual os jovens assumem maior protagonismo em praticas
delinguagem realizadas dentro e fora da escola.

Durante as etapas de escolarizacdo, ha uma especializagdo quanto ao ensino
de Lingua Portuguesa (LP) e, por esse motivo, o(a) estudante tem a disposicao
conteudos voltados para os géneros textuais. Dessa forma, “aprofunda-se, nessa
etapa, o tratamento dos géneros que circulam na esfera publica, nos campos
jornalistico-midiatico e de atuagéo na vida publica” (BRASIL, 2017, p. 136). Assim, o
conhecimento adquirido é vivenciado junto as novas praticas e experiéncias, dentro
e fora da sala de aula.

Além do desenvolvimento de habilidades, os aspectos socioemocionais dos(as)
estudantes séao levados em consideragcao e, por isso, o estudo com suporte nos
postulados da BNCC séao relevantes, pois consideram os conhecimentos sobre a
lingua, norma-padrao, pratica e reflexdo da linguagem, escrita, leitura e oralidade,
entre outras caracterizacbes como formadores dos(as) estudantes da educacéao
basica, anos finais.

Compreendemos a relevancia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para o processo de ensino e aprendizagem e, devido a esse fato, iremos expor a
seguir sobre como a Semantica da Lingua Portuguesa € abordada no documento,
bem como a importancia do trabalho dessa disciplina com os(as) estudantes na sala

de aula.

3.3 A Semantica na Base Nacional Comum Curricular
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O contetido de Semantica € importante, de acordo com as indicacfes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), pois busca dar significado as palavras e
sentencas estudadas em sala de aula pelo(a) estudante, bem como amplia a
capacidade do(a) estudante em dar sentido a lingua materna. Assim, o assunto, ao
ser abordado nas aulas de Lingua Portuguesa (LP), auxilia no desenvolvimento
desse(a) estudante.

Diante disso, como parte das competéncias especificas que os(as) estudantes
do Ensino Fundamental (EF) devem adquirir, durante o estudo em torno de Lingua
Portuguesa (LP), 10 itens sdo pontuados pela Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), conforme citado a seguir:

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construgao de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma
de interag&o nos diferentes campos de atuacéo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia
e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos
gue circulam em diferentes campos de atuacéo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.
4. Compreender o fenbmeno da variacéo linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5. Empregar, nas interacbes sociais, a variedade e o estilo de
linguagemadequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao
género do discurso/género textual.

6. Analisar informagfes, argumentos e opinides manifestados em
interac6es sociais e nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e
criticamente em relagdo a contetdos discriminatérios que ferem direitos
humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de
sentidos, valores e ideologias.
8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com

objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal,
entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginéario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar préaticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias
e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e produc¢do), aprender e refletir sobre o mundo
erealizar diferentes projetos autorais (BRASIL, 2017, p. 87).
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No decorrer dessas especificidades, o repertorio linguistico e cultural do(a)
estudante € ampliado. O contato com 0s géneros textuais, citado anteriormente, como
fonte para aquisicdo de conhecimentos, sdo informacdes relevantes para o processo
ensino-aprendizagem em sala de aula. Entender como a Seméantica é contemplada
nos Livros Didaticos em harmonia com a BNCC, faz com que o sentido atribuido no
momento em que fazemos uso da lingua seja ampliado. Esse fato ocorre devido
haver a compreenséo e reflexdo sobre os contetudos ensinados no ambiente escolar
e 0 conhecimento de mundo individual.

Silva (2015, p. 30) explica que a unido entre os conteudos semanticos e o LD
teve inicio ainda na década de 1980, pois “apds os anos 80, houve uma articulagao
semantica que une o texto e aimagem nos LD. Vale destacar que a relacdo semantica,
nesse periodo, era bem restrita ao longo da organizacédo do material”.

Atualmente, inserida no “Eixo da Analise Linguistica/Semidtica”, a Semantica
na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 83) € objeto de conhecimento

voltada para os seguintes critérios:

Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de
fendmenos  |éxico-semanticos, tais como aumentativo/diminutivo;
sinonimia/antonimia; polissemia ou homonimia; figuras de linguagem;
modalizacdes epistémicas, debnticas, apreciativas; modos e aspectos
verbais.

No Livro Didatico (LD), os textos apresentados para o(a) estudante, por
intermédio do professor, contemplam informacdes que precisam de um sentido
pratico, que devem partir da explicagdo de um significante e significado. Porém, a
Semantica, mesmo articulada no LD, ainda é vista com restricdo, sendo um estudo
voltado, apenas, para a definicdo do que sao os fendmenos semanticos abordados
nos LD.

No material exposto no Livro Didatico (LD), € possivel que seja realizado um
estudo com a Semantica, pois além da significacdo proposta, de acordo com a
atribuicdo de sentido estabelecida, os textos apresentam coesao e coeréncia, assim
como pontuam as indicagdes da BNCC para o estudo semantico.

Por esse fato, o estudo semantico se torna relevante para o ensino da
disciplina de Lingua Portuguesa (LP), a fim de chegar a uma aprendizagem que seja

satisfatéria e que contemple as competéncias propostas na Base Nacional Comum
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Curricular. Essas indicagdes apontam para uma discussdo que tem reflexo direto
guanto a totalidade no estudo de LP, sem que exista uma fragmentac&o no ensino e
gue a Semantica seja considerada.

Como uma das formas de contemplar o ensino em torno dos géneros textuais
no ambiente escolar, podemos citar o estudo e producado textual de uma noticia
jornalistica, conforme a proposta da nossa Producao Técnico-Tecnoldgica (PTT). No
proximo topico desta dissertacéo, abordaremos a metodologia selecionada, para que
fosse possivel pensar no conteldo seméantico e suas possibilidades de ensino
abordadas no corpus deste trabalho, bem como chegar a definicdo e elaboracédo da
PTT.
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4 METODOLOGIA

Os objetivos estabelecidos nesta dissertagdo contemplam uma perspectiva
gualitativa, analisando atividades que envolvam o conteddo seméntico em Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa. Sobre a pesquisa qualitativa, Flick (2009, p. 20), ao
propor uma definicdo, explica que “a pesquisa qualitativa € de particular relevancia
ao estudo das rela¢fes sociais devido pluralizacdo das esferas de vida”.

Como procedimento metodolégico, foi realizada também uma selecao do
material documental, a fim de ter como base atividades inseridas no corpus. Essa
selecéo foi feita a partir da abordagem da pesquisa documental de dados. Esse tipo
de pesquisa ocorre quando os estudos ocorrem com base em materiais que ainda nao
foram analisados por determinada perspectiva.

Gil (2021, p. 61), “as fontes documentais s&0 muito mais numerosas e
diversificadas, ja que qualquer elemento portador de dados pode ser considerado
documento”. Neste caso, as atividades do LD de Lingua Portuguesa, observadas sob a
perspectiva tedrica da Semantica Cultural (SC) e de Contextos e Cenarios (SCC), podem
ser inseridas nessa classificacéo, pois sao escritos que nao foram analisados de forma
critica com base nessas duas teorias apontadas anteriormente.

Ainda sob a pesquisa documental, o autor explica que “a analise e a
interpretacdo dos dados da pesquisa documental tende a variar conforme a natureza
dos documentos utilizados” (GIL, 2021, p. 62) . Por isso, € preciso que o0 pesquisador
observe qual delineamento quer seguir e aplicar no material estudado, pois o LD é
um documento que apresenta uma fonte estavel de dados a serem analisados.

No que se refere aos documentos, a modalidade mais comum estudada, sé&o
voltadas para os textos redigidos. Gil (2021, p. 29) pontua que “o conceito de
documento, por sua vez, é bastante amplo, ja que este pode ser constituido por
qualquer objeto capaz de comprovar algum fato ou acontecimento”

O documento em andlise, nesta pesquisa dissertativa, correspondem a Livros
Didaticos da colecéo “Se liga na lingua: Leitura, producao de texto e linguagem?”, de
Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi (2018), 6° e 7° anos, sendo estudados por
meio de trés fases: a primeira, uma pré-analise, para escolha de qual corpus, bem
como, uma preparacao do material para fins de analise semantica; em um segundo

momento, a selecdo de atividades a serem analisadas; e, por ultimo, a proposta
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pedagdgica ou sugestdes metodoldgicas a partir da PTT, voltadas para o trabalho de
professores de Lingua Portuguesa, com foco na valorizacdo do estudo semantico.

A selecdo do material documental permite uma pesquisa que contemple as
fases exploratéria e explicativa. Na exploratoria, o foco é tornar o problema, neste
caso o corpus, mais proximo do pesquisador. Para Gil (2021, p. 41), “pode-se dizer
gue estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a
descoberta de intuigdes”. No que se refere a pesquisa explicativa, os fenbmenos —
neste caso 0s semanticos — ocorrem com base em fatores que sao pré-determinados
comumente e identificados pelo pesquisador. Gil (2002, p. 42) diz que “esse é o tipo
de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica arazéao,
0 porqué das coisas”.

O Livro Didatico sera analisado, partindo da identificacao de atividades que
contemplem o conteddo semantico. Em seguida, analise do assunto, bem como
questdes sobre a reflexdo em torno do texto exposto pelos autores dos LD em
analise. Além disso, ap0s essas etapas, analisamos a mesma atividade com base na
perspectiva da Semantica de Contextos e Cenarios (SCC) e, por fim, a nossa
proposta de uma Producao Técnico-Tecnoldgica (PTT), que sera a producéo textual
de uma noticia jornalistica.

Ao final de todo processo metodoldgico, na PTT, apresentamos propostas
para o professor como forma de incentivar a producédo textual de uma noticia
jornalistica, que contemple os aspectos da Semantica de Lingua Portuguesa,
levando em consideracdo textos que resgatem as memorias coletivas e individuais
dos(as) estudantes. Fazer um bom uso das palavras e levar em conta os itens citados no

momento de escrever um texto é pensarmos conforme Rodari (1920, p. 33), quando relata:

Um dos modos de tomar produtivas as palavras, em sentido fantastico, € o de deforma-
las. As criangas devem fazé-lo, como um jogo: um jogo de contetido muito sério, porque
as ajuda a explorar as possibilidades da palavra, a dominé-la, forcando declinacdes até
entao inéditas; estimula a liberdade da crianga como ser ‘falante’ com direito a sua ‘prosa
pessoal (obrigado, sr. Saussure); encoraja o inconformismo.

Dando continuidade, todo material podera ser disponibilizado na pagina do
PPGLe, Mestrado em Letras, no portal da UEMASUL. Essa tomada de decisdo se
estabelece, por entendermos a relevancia desta pesquisa e aproximacdo do

contetido proposto com a realidade vivenciada em sala de aula, e por levarmos em
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consideracdo a combinacdo da teoria e dados apresentados. No proximo topico,
iremos expor em qual contexto esta dissertacdo esta situada, conforme o corpus

selecionado.

4.1 Contexto da pesquisa

A analise de atividades do Livro Didatico é direcionada ao 6° e 7° anos de
escolas publicas da Zona Urbana (ZU) do Municipio de Imperatriz — Maranhao.

Em Imperatriz, as Escolas Municipais da ZU sé&o divididas em 7 (sete) polos
educacionais, que contemplam 43 escolas. A colecdo “Se liga na lingua: Leitura,
producao de texto e linguagem”, de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi (2018), foi
adotada no polo denominado Santa Rita, que compreende ndo apenas o bairro que
da nome ao ndcleo, mas também aos bairros: Parque Séo José, Boca da Mata, Ouro
Verde e Bom Jesus.

A colecdo em questao é usada nas escolas: Guilherme Dourado — Parque Séo
José; Darcy Ribeiro — Parque Sao José; Raimundo Corréa — Boca da Mata; Parsondas
de Carvalho — Ouro Verde; Colégio Municipalizado Sinopse — Bom Sucesso; Colégio
Jodo Silva—Bom Jesus; Eliza Nunes — Santa Rita; Mariana Luz — Santa Rita, segundo
informacées do Sistema de controle de Materiais Didaticos —SIMAD (MARANHAO,
2021, np).

Na plataforma do SIMAD (MARANHAO, 2021), é possivel verificacdo de
informagdes sobre os Livros Didéticos (LD), tais como: 0 ano do programa ao qual o
LD faz parte; qual o programa — PNLD, por exemplo; a que tipo de entidade o livro
esta vinculado — Secretaria Municipal de Educag¢do (SEMED); localizagdo (Zona
Urbana ou Zona Rural); qual a Unidade Federativa e o Municipio.

O corpus deste estudo foi selecionado em fungéo dos livros didaticos terem
sido produzidos em 2018, fazendo parte do Programa Nacional do Livro e Material
Didatico (PNLD), adotados para o ciclo 2020-2023. Como o estudo € voltado para a
atuacao de professores da disciplina de Lingua Portuguesa (LP), dos 6° e 7° anos do
Ensino Fundamental — Anos Finais, a Produgéo Técnico-Tecnoldgica (PTT) indicada
sera voltada para o incentivo da producéo textual de uma noticia jornalistica, que
contemple junto aos(as) estudantes a Semantica da Lingua Portuguesa, tendo como

base inicial as atividades expostas no Livro Didatico.
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Para isso, o docente fard uso de suportes como: as memarias, individuais e
coletivas (a vivéncia com familiares, amigos ou pessoas mais proximas, conhecimento
adquirido no decorrer da vida escolar, entre outros saberes empiricos e
institucionalizados). Assim, a escrita da noticia jornalistica, com base nessas
informagdes, pode ser concretizada de fato.

Sobre memodria, consideramos relevante, pois reconhecemos “o valor de liberagao que
a palavra tem” (RODARI, 1982, p. 11). Fazer uso do recurso da memdria e/ou lembrancas
sobre experiéncias vivenciadas, em uma producgédo textual por exemplo, € dar ao estudante
possibilidade de trazer para 0 ambiente escolar momentos e sensagfes que s&o particulares,
fazendo com que o estudo se torne o mais proximo da realidade e, assim, seja mais
significativo.

Por esse motivo, em um dos relatos em torno da utilizacéo da meméria e contacéo de
histérias dos estudantes em sala de aula, Rodari (1982) cita um exemplo de uma atividade em
sala de aula, destacando a acdo de um aluno. Fazer uso desse recurso € parte de uma

estratégia, pois o(a) estudante é capaz de realizar atividades como:

[...] desenvolver um raciocinio sistematico, de controlar as discussdes e expéncias,
tanto sobre a fungédo da imaginagéo e sobre as técninas para estimula-la como sobre
a maneira de transmitir aquelas técnicas a todos, criando entre outras coisas um
instrumental para a educacéo linguistica das criancas (RODARI, 1982, p. 11).

O estudo se fundamenta na perspectiva da Semantica de Contextos e
Cenérios (SCC), que valoriza o ambiente e as situacfes da vida real de cada
estudante, orientado pelo docente da disciplina de Lingua Portuguesa (LP). O ponto
de partida consiste no desenvolvimento do trabalho de professores do 6° e 7° anos
do Ensino Fundamental — Anos Finais, direcionado as escolas publicas do municipio
de Imperatriz, compreendendo a Zona Urbana e Rural.

A selecao de escolas de Imperatriz coincide com a area de abrangéncia dos
municipios que fazem parte da Universidade Estadual da Regido Tocantina do
Maranhdo (UEMASUL). De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) da UEMASUL, ao todo, a area compreende 22 municipios. Conforme o

documento, no que diz respeito a esse alcance, podemos citar que:

A UEMASUL apresenta a sua inser¢do em um conjunto de 22 (vinte dois)
municipios da regiéo tocantina, a saber: Agailandia, Amarante do Maranh&o,
Buritirana, Campestre do Maranhdo, Carolina, Cidelandia, Davindpolis,
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Estreito, Governador Edison Lobao, Imperatriz, Itinga do Maranh&o, Joéo
Lisboa, Lajeado Novo, Montes Altos, Porto Franco, Ribamar Fiquene, S&o
Francisco do Brejdo, S&o Jo&o do Paraiso, S4o Pedro da Agua Branca,
Senador La Rocque, Sitio Novo do Maranhéo e Vila Nova dos Martirios
(MARANHAO, 2017, p. 47).

Diante do exposto, observamos a abrangéncia da UEMASUL, no que diz
respeito ao conjunto de municipios inseridos em sua proposta educativa. Em
seguida, dando continuidade ao estudo, segue a analise de livros didaticos, mais
especificamente das atividades que envolvem o conteddo seméantico. Além disso,
uma breve descricdo do corpus desta dissertacdo € exposta, e a configuracdo da
nossa Producdo Técnico-Tecnolédgica (PTT), passa a ser uma realidade explicita e

significativa.
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5 ANALISE DE LIVROS DIDATICOS

Neste capitulo, explicitaremos a analise de atividades selecionadas a partir da
identificacdo nas mesmas, a respeito do conteido semantico que possibilite o trabalho
da teoria da Semantica de Contextos e Cenarios (SCC). Ao propormos, em nossa
Producdo Técnico-Tecnolégica (PTT), a producdo de uma noticia jornalistica,
precisamos compreender a relevancia deste género textual, bem como ele pode ser

relacionado com a Semantica da Lingua Portuguesa.

5.10 texto jornalistico em sala de aula: género noticia

Reflexdes em torno da lingua(gem) e as situagbes comunicativas s&o
recorrentes durante o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa (LP). O contexto
social, cultural e historico, a diversidade linguistica existente e atribuicdo de sentido
e significado comecam a fazer parte do estudo do texto em sala de aula. Pagnoncelli
(2008, p. 03) defende que:

[...] o ensino da lingua materna ndo pode se restringir & transmissao de regras
gramaticais, a repeticéo de exercicios descontextualizados e de que a leitura
pode ser uma atividade deflagradora da produgédo textual, pensamos que
deva ser objeto de estudo constante na sala de aula, independente da
disciplina, o texto. Permitindo assim, que os estudantes interajam com a
multiplicidade de géneros textuais aos quais estdo expostos no dia-a-dia.

As formas de acesso ao texto no ambiente escolar foram se modificando no
decorrer dos anos, principalmente no Livro Didatico (LD), suporte textual para o
desenvolvimento da atividade do professor em sala de aula.

Nesse sentido, o(a) estudante, ao ter contato com esses conhecimentos,
assume uma postura, a qual podera ser considerado um cidadao critico, que age
sobre o mundo. Isso é possivel devido a existéncia de uma nova conjuntura,
pensada, modificada e ampliada a partir das contribuicdes propostas pelo Plano
Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD), situacdo esta que o objetivo estava
voltado para o desenvolvimento dos(as) estudantes com base, também, no LD.

Com as atividades realizadas pelo PNLD e a valorizacdo dessa diversidade nos
materiais expostos no LD, Marcuschi (2008, p. 151), ao destacar a relevancia do
trabalho com géneros no ambiente escolar, juntamente com o suporte do LD,
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esclareceque “na realidade, o estudo dos géneros textuais é hoje uma feértil area
interdisciplinar, com atencéo especial para a linguagem em funcionamento e para as
atividades culturais e sociais”. A existéncia de um ambiente favoravel, que dé
condicbes aos estudantes de produzirem bons textos e, consequentemente,
apresentem sentido para producédo, que sejam relevantes para o dia a dia, se torna
imprescindivel para o processo de ensino-aprendizagem. Marcuschi (2008, p. 155),

ao definir géneros textuais, diz que:

Os géneros textuais sao textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicdes funcionais, objetos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo das forgas histdricas, sociais, institucionais e
técnicas.

O trabalho com géneros textuais é relevante, pois a lingua é heterogénea,
apresenta estilos e registros distintos, que estdo a disposicao no sistema linguistico

dos falantes. Por isso, Silva (1997, p. 105) faz a seguinte mengao:

[...] os géneros sao formas de funcionamento da lingua que construimos e
atualizamos na forma de texto, é toda e qualquer manifestacéo concreta do
discurso produzida pelo sujeito em uma dada esfera social do uso da
linguagem. Séo fenbmenos contextualmente situados, (re)conhecidos por
nés empiricamente. Ou seja, sabemos o que é uma carta, um bilhete, uma
piada etc — na medida em que convivemos com essas formas de interlocucdo
em nossa sociedade.

O estudo sobre géneros é visto sob varias perspectivas, como por exemplo no
campo jornalistico. No ambiente escolar, eles devem ser exercitados com mais
frequéncia, como propde a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O campo
jornalistico-midiatico é definido da seguinte forma:

Trata-se, em relacdo a este Campo, de ampliar e qualificar a participacédo das
criancas, adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a
informacao e opinido, que estdo no centro da esfera jornalistica/midiatica.
Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas
na escuta, leitura e producdo de textos que circulam no campo, o que se
pretende € propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos
adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que
acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas
das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e
producdo de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em
diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento
critico para se situar em relagdo a interesses e posicionamentos diversos e
possam produzir textos noticiosos e opinativos e participar de discussdes e
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debates de forma ética e respeitosa (BRASIL, 2017, p. 140).

Ao fazer referéncia ao campo jornalistico-midiatico, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) aborda que deve fazer parte da rotina escolar as praticas de
linguagem e objetos de conhecimento, isso para os(as) estudantes do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental — Anos Finais. Nesse panorama, existem dominios
discursivos e modalidades nos quais 0os géneros textuais se materializam, ao todo
sédo 12, conforme explana Marcurschi (2008, p. 194-196): “instrucional, jornalistico,
religioso, saude, comercial, industrial, juridico, publicitario, lazer, interpessoal, militar
e ficcional”. Conforme essa abordagem, géneros que podem ser desenvolvidos tanto
na escrita, como na oralidade.

Para possibilitar uma melhor préatica pedagdgica, quanto ao dominio do género
textual jornalistico, ressaltamos que esse apresenta 5 (cinco) subdivisdes:
informativo, opinativo, interpretativo, diversional e utilitario. Por ser um vasto campo
de estudos, o enfoque sera para o informativo, que contempla: as notas, noticias,
reportagens, entrevistas, titulos e chamadas, nomenclatura estabelecida por Melo e
Assis (2016). Subtépicos que fazem parte da categoria informativa, ainda,
correspondem a um amplo campo de pesquisa, por iSsO, vamos sugerir nossa
producéo texutal por meio do exercicio de noticias.

Um dos principais suportes dos géneros textuais jornalisticos s&o as
plataformas impressas, televisiva e via web. O contato de estudantes com atividades
em torno de géneros textuais faz algumas exigéncias, tais como: saber qual género
fazer uso, de acordo com a intencdo proposta em uma comunicacao ou entao, criar
novos géneros. Por serem heterogéneos e apresentarem mudancas durante o uso,
atividades voltadas para esse enfoque s&o passiveis de modificacbes, assim,
alcancando novos sentidos e significados, para o falante da lingua. Silva (2010, p.
68-69) aponta que:

[...] simplesmente mostrar para o aluno variados textos ou géneros textuais,
na intencdo de exemplificar as infinitas possibilidades de manifestagdo da
lingua, ndo é o suficiente. E preciso fazer o aluno vivenciar cada manifestagédo
do idioma, entender o porqué de cada género, participar do processo de

criacdo, enfim, estimula-lo a ler e a escrever. Muito mais que o sentido
pedagogico, ele precisa de um sentido pratico.

Como parte do processo de integracao social, o estudo sobre géneros textuais
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da ao estudante novas formas de compreensao sobre a lingua em uso no dia a dia. A
noticia, por exemplo, tem como principal objetivo informar sobre um acontecimento,
proporcionar uma aproximagao entre o(a) estudante e essa esfera comunicativa, com
Isso traz para a sala de aula um maior contato com as ocorréncias cotidianas. A
estrutura, conteudos, producao de uma noticia com base no contexto e cenario do(a)
estudante, constituem ferramentas importantes para o ensino, principalmente no que
se refere a producédo de sentido, que faz parte da Semantica da Lingua Portuguesa.
Sugerir uma producao de noticia, que valorize os aspectos semanticos, com base na
Semantica de Contextos e Cenarios (SCC), é propor aos estudantes sentido e
significados reais a esse tipo de producao de texto.

A noticia, por ser uma narrativa informativa, deve apresentar algumas
caracteristicas que a torna diferente dos demais textos que fazem parte do género
textual jornalistico. Um acontecimento, ao ser narrado, precisa ser relevante
socialmente e apresentar em sua estrutura, respectivamente, os itens: uma manchete,
gque é o titulo; um subtitulo, que surge para dar um suporte ao que foi dito
anteriormente; um lide, que ira responder as questdes “O qué?, Quem? Quando?,
Como?, Onde? e Por qué?; em seguida, serdo escritos os detalhes e as declaragbes
concretas que passem ao leitor uma veracidade em torno do assunto noticiado.

O acontecimento relatado em uma noticia ndo precisa ser exclusivamente
atual, porem, como foi dito, € necessario que seja relevante para o leitor, que esta
inserido em uma sociedade e atribui sentido aos textos que tem contato no
cotidiano. Diante desta abordagem que valoriza o estudo semantico, com o suporte
dos géneros textuais, principalmente do jornalistico, € possivel trazer para a escrita
um resgate da memoria, vivéncia, cultura, entre outros aspectos do(a) estudante e da
comunidade, proporcionando uma melhor aprendizagem em sala de aula, pois
promove uma comunicagdo entre conhecimento formal e n&o institucionalizado,
adquirido nos demais ambientes de convivio social.

Quando falamos em escrita, com base, também, na memodria, podemos
relacionar essa conexdo com o que foi exposto por Nogueira (2015, p. 20), ao dizer
que: “a escrita permite a memoodria coletiva o desenvolvimento de duas formas de
memoria, sendo a primeira a comemoracao, caracterizada com a celebragédo por
meio de um monumento comemorativo de um acontecimento memoravel”. A autora

destaca ainda que:
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O documento escrito num suporte especialmente destinado a escrita é a
outra forma de meméria ligada a escrita, para a qual houve varias tentativas:
sobre 0sso0, estofo, pele, entre outros, até finalmente o sucesso com papiro,
pergaminho e papel (NOGUEIRA, 2015, p. 20).

Sobre a valorizagdo da memdria, vivéncia e cultura, destacamos como
relevantes, pois sdo questdes indissociaveis de cada ser humano. Mencionamos tal
fato, pois em uma comunicacdo fazemos uso de palavras. Com base em Rodari
(1982, p. 12), reafirmamos a acertiva anterior, quando o autor nos contempla com o

seguinte raciocinio:

Da mesma forma, uma palavra escolhida ao acaso e langada a mente,
produz ondas de superficie e de profundidade, provoca uma série infinita de
reacfes em cadeia, agitando em sua queda sons e imagens, analogias e
recordagBes, significados e sonhos, em um movimento que toca a
experiéncia e a memodria, a fantasia e o incosciente, e que se complica pelo
fato de que essa mesma mente ndo assiste passiva a representacdo, mas
nela intervém continuamente, para aceitar e rejeitar, relacionar e censurar,
construir e destruir.

O professor tem em suas maos ferramentas que sdo capazes de despertar o
interesse no(a) estudante sobre quais elementos fazem parte da producdo de uma
noticia, que vao além de responder as questdes basicas que norteiam essa producao
textual jornalistica, como: “O qué (o fato ocorrido)?”, “Quem (pessoas, animais,
objetos envolvidos no acontecimento)?”, “Quando (tempo)?”, “Como (modo como
ocorreu)?”, “Onde (lugar)?” e “Por qué (qual a causa)?”.

A proposta €, diante da pratica pedagdgica, o professor ser capaz de promover
um dialogo entre as praticas educativas realizadas em sala de aula com os fatos reais
que ocorrem na vida da comunidade, retratando no ambiente de aprendizagem o0s
fatos da realidade. Fazendo isso, estaremos levando em consideracdo que a
linguagem de um jornal € objetiva e coloquial, que proporciona uma aproximacao
entre a noticia com as diferentes realidades e classes sociais.

O trabalho com géneros textuais € voltado para todos os anos do Ensino
Fundamental (EF) — Anos Finais, mas, nesta dissertacdo, atribuimos o enfoque aos
Livros Didaticos (LD) do 6° e 7° anos, os primeiros deste ciclo do EF. Nesse contexto,
seguenciamos, por meio de nossa abordagem, as capas dos livros da colec&o, corpus
deste trabalho - Figura 1. Ressaltamos que, na Figura 1 a seguir, apresentamos as
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capas dos exemplares do 6° ao 9° ano, a titulo de demonstracdo, simplesmente, mas,
cCoOmo ja mencionamos em momentos anteriores, a nossa pesquisa tem como

propdsito analisar apenas dados presentes no 6° e 7° anos. Entdo, segue a Figura 1:

Figura 1: Livros da colecdo “Se liga na Lingua: Leitura, producédo de texto e linguagem” — 6° ao 9° ano

WILTON ORMUNDO | WILTON ORMUNDO WILTON ORMUNDO | WILTON ORMUNDO
CRISTIANE SINISCALCHI | CRISTIANE SINISCALCHI CRISTIANE SINISCALCHI P‘ CRISTIANE SINISCALCHI

SE LIGA % .~ SE LIGA kg SE LIGA o SE LIGA
NA LINGUA | | § NA LINGUA | NA LINGUA NA LINGUA

N
LEITURA, PRODUCAO P LEITURA, PRODUCAD 1 5 > LEITURA, PRODUCAD | |
DE TEXTO E LINGUAGEM 3 DE TEXTO E LINGUAGEM DE TEXTO E LINGUAGEM . ~ LEITURA, PRODUCAO
|

DE TEXTO E LINGUAGEM

Fonte: Elaborado pela autora, com base em: Ormundo e Siniscalchi (2018)

A partir do material selecionado, catalogados o conjunto de informacdes sobre
os dois LD que fazem parte da colecéo citada. Além de apresentarmos a obra, por
meio de uma perspectiva descritiva, analisamos atividades que trabalham ou
envolvem a Semantica da Lingua Portuguesa, além disso, sugerimos, com base na
proposta existente no LD, formas para que o professor possa trabalhar a Semantica
de Contextos e Cenéarios (SCC), por meio da producéo textual “noticia jornalistica”.

Logo na sequéncia, conforme a Figura 2, abordamos a capa do livro didatico
do 6° ano de Lingua Portuguesa.
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Figura 2: Capa do Livro Didatico “Se liga na Lingua: Leitura, producéo de texto e linguagem” — 6° ano

| NA LINGE

LEITURA, PRODUGA ’
DE TEXTO E LINGUAGEM

- '. Compon: ricul
. — .

y/ < te
;4 ';,.’; LINGUA PORTUGUESA

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018a)

Na capa do livro (Figura 2), ha a indicacéo de que ele é destinado para os(as)
estudantes do 6° ano do EF — Anos Finais. Na imagem, sdo retratados casardes
antigos, prédios modernos, um farol, criangas fazendo uso de tablets, que s&o
aparelhos eletrénicos.

Além da representacédo imagética, ha o selo do Ministério da Educacao (MEC)
e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE), informando que o LD
foi aprovado com base nas normativas estabelecidas pelo Programa Nacional do Livro
e Material Didatico (PNLD), para o estudo durante o ciclo 2020, 2021, 2022 e 2023,
0 quadriénio que indica a vida util do livro. No selo, consta também a tarja que informa
“Venda proibida”. As informacdes do selo indicam também, que o contetdo do LD
esta de acordo com o ano indicado. Outros dados que constituem a capa Sdo 0s
nomes dos autores e da editora (Moderna).

Dessa forma, a catalogacdo traz informagdes como: nome e uma breve
biografia dos autores, titulo e subtitulo, qual o tipo da obra, edic&o utilizada, edicdes,

lingua alvo, componente curricular, sumario, volumetria, objetivo e interesse dos
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autores com a producao do LD, corpus ilustrativo, referéncias bibliogréaficas, autores,
coordenadores e produtores da publicacao.

Contudo, fizemos um recorte e as informacgdes apresentadas neste trabalho
sdo: nomes dos autores, tipo da obra, data original, edicdo, volumetria, edi¢des,
metalinguagem, lingua dos exemplos citados no LD, autor da ficha e criacdo.Para fins

didaticos de apresentacédo destes itens, elaboramos um quadro informativo, Quadro

1:

Quadro 1: “Se liga na lingua: Leitura, producéao textual e linguagem”, 6° ano

Nomes dos autores

Wilton Ormundo?

Cristiane Siniscalchiz

Tipo daobra

Livro Didatico pedagégico

Original (data)

2018

Edicéo Obra impressa disponivel em escolas publicas brasileiras,
12 edicéo, publicada pela editora Moderna.
Volumetria 272 paginas
Edicdes A primeira edicdo do LD foi criada em 2018
Metalinguagem Portugués
Lingua dos exemplos citados no LD | Portugués

Autor daficha

Isabel Delice Gomes Macedo

Criacéo

Julho de 2021

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Ormundo e Siniscalchi (2018a)

A obra é composta por 8 (oito) capitulos, nos quais seguem uma ordem de

divisdo. O detalhamento esta apresentado no Quadro 2, a seguir, conforme

informacdes expostas no Livro Didatico (LD).

Quadro 2: Descricdo Sumario — Livro Didatico “Se liga na lingua: Leitura, produgéo textual e linguagem”,

6° ano

Capitulo 1: “Diario: Registro do eu
nomundo”

- Leitura 1

- Leitura 2

- Paginas especiais

- Se eu quiser aprender mais
- Meu diario na prética

- Textos em conversa

- Mais da Lingua

- Isso eu ja vi

- Conversa com Arte

Capitulo 2: “Verbete: Palavra que
explicapalavra”

- Leitura 1

- Leitura 2

- Se eu quiser aprender mais

- Meu verbete na pratica

- Textos em conversa

- Transformando verbetes em podcast
- Mais da Lingua

- Isso eu ja vi

- Entre saberes
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- Expresse-sel
- Leitura puxa leitura
- Biblioteca Cultural

Capitulo 3: “Historia em
guadrinhos:imagens e palavras
em agao”

- Leitura 1

- Leitura 2

- Paginas especiais

- Se eu quiser aprender mais

- Minha histéria em quadrinho na pratica
- Textos em conversa

- Mais da Lingua

-Issoeujavi

- Conversa com Arte

- Expresse-se!

- Leitura puxa leitura

- Biblioteca cultural em expanséo

Capitulo 4: “Relato de experiéncia:
contar oque houve comigo”

- Leitura 1

- Leitura 2

- Paginas especiais

- Se eu quiser aprender mais

- Meu relato de experiéncia na pratica
- Textos em conversa

- Transformando relato de
experiéncia ementrevista

- Mais da Lingua

-Issoeujavi

- Entre saberes

Capitulo 5: “Poema: a expressao do eu”
- Leitural

- Leitura 2

- Paginas especiais

- Se eu quiser aprender mais

- Meu poema na pratica

- Textos em conversa

- Paginas especiais

- Mais da Lingua

- Isso eu ja vi

- Conversa com Arte

- Expresse-se!

- Leitura puxa leitura

- Biblioteca Cultural em expanséo

Capitulo 6: “Anuncio e outros
géneros publicitarios: a venda de
produtos e deideias”

- Leitura 1

- Leitura 2

- Paginas especiais

- Se eu quiser aprender mais

- Nosso anuncio publicitario na pratica
- Textos em conversa

- Transformando andncio em parddia
- Mais da Lingua

-Isso eujavi

- Entre saberes

Capitulo 7: “Comentario de leitor: o
direitode opinar”

Leitura 1

- Leitura 2

- Se eu quiser aprender mais

- Meu comentario de leitor na pratica
- Textos em conversa

- Transformando o comentério de leitor
empedido publico de desculpas

- Mais da lingua

- Isso eu ja vi

- Entre saberes

Capitulo 8: “Conto: que delicia
gue écontar!”

- Leitura 1l

- Leitura 2

- Se eu quiser aprender mais

- Meu conto na pratica

- Textos em conversa

- Mais da Lingua

- Isso eu ja vi

- Conversa

com Arte

Expresse-se!

- Leitura puxa leitura

- Biblioteca Cultural em expanséo

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Ormundo e Siniscalchi (2018a)

As secdes citadas e distribuidas no decorrer dos 8 (oito) capitulos apresentam

informacdes que indicam quais objetivos devem ser alcancados no decorrer do estudo

do LD. “Minha cangao” esta presente no inicio e final do LD e tem como finalidade

levar ao estudante o contato com a producdo musical brasileira. Além disso, as

proximas secdes apresentam diferentes géneros textuais, por meio de leitura a ser
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efetivada e producgao de texto.

Em “Leitura 1 e 2”, o sentido global do texto é analisado por meio de
caracteristicas do género trabalhado, informando qual sera o foco do capitulo. Ha,
também, uma reflexdo em torno da constituicdo de sentido das producdes textuais,
associada de forma direta ao género textual apresentado.

“Paginas especiais” traz as particularidades estudadas em cada género e os
meios onde sdo publicados. Na se¢ado “Se eu quiser aprender mais”, os géneros
textuais sao aprofundados, apresentando aspectos que nao foram mencionados, nas
secOes anteriores. “Meu [género] na pratica” sdo produgdes textuais com base no
género estudado no capitulo em questao.

“Textos em conversa” € uma secao que esta relacionada diretamente com
“Leitura 1 e 27, trabalhando a intertextualidade. “Transformando [género] em género”
indica o estudo sobre um texto e como reescrevé-lo adequando-o0 a um novo género.
Em “Mais da lingua”, os autores sugerem que em sala de aula seja feita uma reflexao
em torno da lingua(gem).

Na secao “Na pratica”, os fendmenos linguisticos s&o analisados em textos de
diferentes géneros, assim, proporcionando novas constituicdes de sentido. “Entre
Saberes” é estudado com mais énfase o campo jornalistico/midiatico e os reflexos do
género textual jornalistico na vida em comunidade.

Em “Conversa em arte”, a linguagem artistica é o estudo voltado para a
perspectiva dos géneros. Em “Expresse-se!”, a arte continua sendo o enfoque da
secao, é o trabalho sobre a linguagem verbal e ndo verbal. Na sec¢do “Leitura puxa
leitura”, os textos expostos nas secfes anteriores séo vistos levando em conta uma
abordagem que promove sugestdes de como trabalhar cada texto relacionado com
o0 outro.

Por ultimo, na sec¢ao “Biblioteca cultural em expansao”, sao indicacdes para
gue a leitura e escrita sejam ampliadas, com o suporte dos géneros textuais expostos
no decorrer do Livro Didatico (LD). Assim, foi apresentada a catalogacéo da obra do
6° ano, “Se liga na lingua: Leitura, produgao textual e linguagem” e, em seguida,
apresentaremos as informac¢des sobre a obra do 7° ano, da mesma cole¢éo, na

Figura 3:
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Figura 3: Capa do Livro Didatico “Se liga na Lingua: Leitura, producéo de texto e linguagem” —
7° ano

WILTON ORMUND!
CRISTIANE SINlSCAl HI

~7r SELIGA |
i NA LINGUA
LEITIIRA PRODUQAO

<. MODERNA

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018b)

O livro “Se liga na lingua: Leitura, producao textual e linguagem”, 7° ano, do
ano de 2018b, traz em sua capa, conforme a Figura 3, 0 nome dos autores, da editora:
Moderna e a colegéo. Possui o selo do Programa Nacional do Livro e Material Didatico
(PNLD), do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE) e do Ministério
da Educacéo (MEC).

Para indicar que o livro segue de acordo com o ano informado, o 7° ano do
Ensino Fundamental — Anos Finais, apresenta o quadriénio, que consiste nos anos de
2020, 2021, 2022 e 2023. Além disso, a capa colorida apresenta elementos como um
casarado, da década de 1890, com estrutura arquitetdbnica memorial, ambiente verde,
com quedas d’agua que formam um rio e uma crianga brincando com uma bola.

Assim como no Livro Didatico do 6° ano, a catalogacdo traz as seguintes
informacgdes: nome e uma breve biografia dos autores, titulo e subtitulo, qual o tipo da
obra, edicdo utilizada, edicdes, lingua alvo, componente -curricular, sumario,

volumetria, objetivo e interesse dos autores com a producao do LD, corpus ilustrativo,
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referéncias bibliograficas, autores, coordenadores e produtores da publicacao.

Para uniformizar esta analise, um recorte foi feito novamente e as informacdes
gue serdo apresentadas sobre o LD do 7° ano desta colecdo serdo: nomes dos
autores, tipo da obra, data original, edicdo, volumetria, edigbes, metalinguagem,
lingua dos exemplos citados no LD, autor da ficha e criagdo. Para fins didaticos de
apresentacao destes itens, elaboramos um quadro informativo com as informacdes

referentes a catalogacao do Livro Didatico (LD) do 7° ano, conforme esta exposto no

Quadro 3:

Quando 3: “Se liga na lingua: Leitura, producéo textual e linguagem”, 7° ano

citados no LD

Nomes dos Wilton Ormundo?
autores Cristiane Siniscalchi?
Tipo daobra Livro Didético pedagdgico
Original (data) | 2018
Edicdo Obra impressa disponivel em escolas publicas brasileiras, 12 edigao, publicada
pela editora Moderna.
Volumetria 288 paginas
Edicbes A primeira edi¢&o do LD foi criada em 2018
Metalinguagem | Portugués
Lingua dos Portugués
exemplos

Autor daficha

Isabel Delice Gomes Macedo

Criacéo

Julho de 2021

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Ormundo e Siniscalchi (2018b)

Composta por 8 (oito) capitulos, a obra apresenta uma ordem de divisdo, com

titulos e subtitulos. O detalhamento da cataloga¢cdo do sumario estd no Quadro 4 a

sequir:

Quando 4: Descrigdo Sumério — Livro Didatico “Se liga na lingua: Leitura, produgéo textual e

linguagem”, 7° ano
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Capitulo 1: “Noticia: O registro do cotidiano” | Capitulo 2: “Entrevista: um bate-papo
- Leitural organizado”
- Leitura 2 - Leitura 1
- Se eu quiser aprender mais - Leitura 2
- Paginas especiais - Se eu quiser aprender mais
- Nossa noticia na pratica - Nossa entrevista na prética
- Textos em conversa - Textos em conversa
- Transformando a noticia em peticédo online - Transformando a entrevista em post
- Mais da Lingua - Mais da Lingua
- Isso eu ja vi - Isso eu ja vi
- Entre saberes - Entre saberes
Capitulo 3: “Conto Fantastico: um mundo Capitulo 4: “Poema narrativo: versos que
um tanto estranho” contam”
- Leitural - Leitural
- Leitura 2 - Leitura 2
- Se eu quiser aprender mais - Textos poéticos em rede social
- Meu conto fantastico na pratica - Se eu quiser aprender mais
- Textos em conversa - Meu poema narrativo na pratica
- Mais da Lingua - Textos em conversa
-Isso eujavi - Mais da Lingua
- Conversa com Arte -Issoeujavi
- Expresse-se! - Conversa com Arte
- Leitura puxa leitura - Expresse-se!
- Biblioteca cultural em expansédo - Leitura puxa leitura
- Biblioteca cultural em expanséo
Capitulo 5: “Texto teatral: a arte de ser o Capitulo 6: “Palestra e seminario: a arte de
outro” falar em publico”
- Leitural - Leitura 1
- Leitura 2 - Leitura 2
- Se eu quiser aprender mais - Se eu quiser aprender mais
- Nosso texto teatral na pratica - Nosso seminario na pratica
- Textos em conversa - Textos em conversa
- Mais da Lingua - Transformando tépicos de um slide em video
-Issoeujavi e fotografia
- Conversa com Arte - Mais da Lingua
- Expresse-se! - Isso eu ja vi
- Leitura puxa leitura - Entre saberes
- Biblioteca Cultural em expanséo
Capitulo 7: “Resenha critica: uma opiniéo Capitulo 8: “Relato de viagem: o registro
consistente” das descobertas”
- Leitural - Leitural
- Leitura 2 - Leitura 2
- Se eu quiser aprender mais - Se eu quiser aprender mais
- Minha resenha critica na pratica - Meu relato de viagem na pratica
- Textos em conversa - Textos em conversa
- Transformando a resenha em video de - Mais da Lingua
booktuber - Isso eu ainda néo vi
- Mais da lingua - Conversa com Arte
- Isso eu ja vi Expresse-se!
- Entre saberes

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Ormundo e Siniscalchi (2018b)

No decorrer dos 8 (oito) capitulos, sédo disponibilizadas no Livro Didatico (LD)
secoes que apresentam objetivos a serem alcangados durante o estudo. Em “Minha
cangao”, os autores indicam que o objetivo é promover o conhecimento sobre a
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producdo da musica popular brasileira.

Nos topicos “Leitura 1 e 27, o sentido de um texto é analisado, refletido durante
a pratica em sala de aula e entdo sdo associadas as caracteristicas da producao
textual apresentada com o género estudado em questdao. Em “Paginas especiais”, as
particularidades do género textual sdo apresentadas no LD e os meios onde eles
circulam. Em “Se eu quiser aprender mais”, o estudo sobre género textual ainda é foco
e logo em seguida em “Meu [género] na pratica”, da sequéncia ao trabalho da secéo
anterior e complementa com sugestdes de producdes textuais relativas ao género
estudado.

“Textos em conversa” trabalha por meio da intertextualidade com textos das
secoes “Leitura 1 e 2”. Quanto a secao “Transformando [género] em [género], sdo
sugeridos pelos autores que durante o estudo do LD sejam elaborados textos
adequando a novos géneros textuais, diferente dos citados no decorrer dos capitulos.

Em “Mais da lingua”, sdo propostas reflexdes sobre a lingua(gem), e, em “Na
pratica”, sdo apresentados no LD textos com diferentes géneros textuais e, com base
nesses, analise sobre os fendbmenos linguisticos. “Entre saberes” propdem atividades
gue tem o direcionamento voltado para o campo jornalistico/midiatico. “Conversa em
arte” o estudo sobre as linguagens artisticas € incentivado, assim como em “Expresse-
se!”, pois pretende incentivar uma produgao que va além da linguagem verbal.

“Leitura puxa leitura” promove a articulagéo entre 0s textos expostos no capitulo
e, em “Biblioteca cultural em expanséo”, sugestdes de leituras. Assim, foram
apresentadas as informacdes referentes as obras do 6° e 7° ano da colegao “Se liga
na lingua: Leitura, produgéo textual e linguagem” e, em seguida, discorremos sobre

a analise de atividades do livro.

5.2 Analise das propostas do Livro Didatico corpus da pesquisa: reflexdes em

torno do que os professores podem levar em consideragéo

Quando colocados diante dessa abordagem, os professores devem levar em
consideracao alguns elementos durante o planejamento e execucao das a¢des diarias
em sala de aula, como por exemplo: a valorizagdo do protagonismo dos(as)
estudantes, no que se refere ao ato da escrita; podem levar em consideracao os fatos

relacionados as memoarias coletivas e individuais, aspectos culturais, conhecimento
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linguistico, aprendizagens adquiridas dentro e fora do ambiente escolar, registros da
vivéncia com familiares, amigos e/ou pessoas proximas de cada estudante.

Esses fatores podem proporcionar uma aprendizagem colaborativa, que
ocorrerd com base no texto presente no LD e sendo expandido para o trabalho que
sera desenvolvido durante as aulas de Lingua Portuguesa. Quando mencionamos
esses aspectos, podemos relacionar de forma direta o uso da palavra, no texto escrito
gue é nosso foco, com o desenvolvimento de cada estudante. Esse direcionamento

é contemplado, com base em Rodari (1982, p. 20), ao dizer:

Uma unica palavra ‘age’ apenas quando encontra outra que a provoca, que
a obriga a sair do seu cotidiano binario e se redescobrir em novos
significados. [...] isso esta intrisecamente ligado ao fato de que a imaginagéo
ndo é uma faculdade qualquer, separada da mente: é a propria mente, na
sua interacéo, a qual, solicitada por uma atividade mais que por outra, serve-
se sempre dos mesmos procedimentos.

Para Rodari (1982), as palavras sdo Unicas, porém, dependem uma da outra
e também sdo fonte inesgotavel para que um texto seja escrito, sempre com 0
suporte individual e coletivo que cada estudante traz consigo. Por esse motivo,
podemos mencionar, ainda, que “[...] as palavras ndo estdo presas a seu significado
cotidiano, mas libertas da cadeia verbal da qual fazem parte cotidianamente. [...] SO
entdo encontram-se em condigdes ideais para gerar uma histéria” (RODARI, 1982,
p. 22).

Como consequéncia, a elaboracdo de uma noticia jornalistica, que tenha como
base ateoria trabalhada na Seméantica Cultural (SC) e de Contextos e Cenarios (SCC).
Com esses conhecimentos e tendo em vista os estudos a serem realizados, o
professor poderéa incentivar uma producéo que contemple em sua sala de aula os itens
mencionados anteriormente, bem como avaliar a presenga, 0 Uso coerente e coeso
dos fendbmenos semanticos, sempre recorrendo as memaorias e outros fatores ja
mencionados. A avaliacdo ocorrera seguindo fases de andlises que serdo descritas
posteriormente.

Assim, apresentamos o projeto “DO CENARIO EM SALA DE AULA, AO
CONTEXTO DO DIA A DIA: a noticia jornalistica em pauta”, iniciando com uma
reflexdo e analise descritiva dos fendmenos semanticos para identificar como a
Semantica de Lingua Portuguesa pode ser estudada a partir de uma perspectiva

Cultural, que considere o contexto e o cenario. Por contexto é preciso entendermos
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duas vertentes. A primeira, tratamos com base no contetdo da SCC, o qual
entendemos que se trata de tudo que vem antes e depois da palavra ou texto.

A segunda vertente, a qual abordaremos o ‘contexto’, sera quando fizermos
mencgao ao conjuntos de situacbes e circunstancias que ajudam o emissor, mas
principalmente o receptor a compreender a mensagem em uma comunicagao
estabelecida. Assim, entendemos que a existéncia de um contexto € essencial para
gue uma situacao faca sentido. A definicdo é imprecisa, pois, ao fazermos uso da
palavra contextos, podemos nos direcionar para varios momentos e significacées.

Na dimensado extralinguistica reside o cenario, que é caracterizado pelos
elementos que auxiliam na constituicdo do sentido, itens que séo percebidos pelos
interlocutores. Em “DO CENARIO EM SALA DE AULA, AO CONTEXTO DO DIA
A DIA: a naoticia jornalistica em pauta” buscamos criar condi¢cées que contribuissem
com os professores no processo de ensino-aprendizagem da Semantica Cultural (SC)
e de Contextos e Cenéarios (SCC).

Dessa forma, foram observadas atividades no decorrer dos livros didaticos,
sobre como a Semantica € estudada e como esse trabalho pode ser ampliado, em
uma perspectiva colaborativa, entre a didatica do professor e os conhecimentos
adquiridos pelos(as) estudantes em ambientes n&o institucionalizados.

A producao final corresponde a producdo de noticias jornalisticas, que
contemplem a vivéncia cultural e social do(a) estudante, com base nos géneros
textuais. Optamos por elencar tépicos a serem observados pelo professor para que
o trabalho proposto seja objetivo, didatico e dinamico.

As etapas a serem percorridas pelo professor em sala de aula, na busca de
auxiliar na aprendizagem da disciplina de Lingua Portuguesa, tera como foco o
contetdo semantico. Esse € o ponto inicial para que o projeto possa ser adaptado e
ganhe novos espacos, baseado no estudo do Livro Didéatico, adotado no municipio de
Imperatriz-MA.

Dessa forma, ao realizarmos a analise em torno de atividades, observamos o
sentido atribuido as palavras, enunciados e textos disponiveis no decorrer do Livro
Didéatico (LD). Quando observados pela perspectiva Semantica, € possivel
entendermos que nada ocorre por acaso. Com base na perspectiva da Semantica
Cultural (SC) e deContextos e Cenarios (SCC) o conhecimento linguistico, quando

relacionado aos aspectos culturais, sdo imprescindiveis durante o estudo semantico.
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Nesse sentido, Ferrarezi Jr. e Basso (2013, p. 76) esclarecem o seguinte:

Devemos pressupor que os sentidos séo atribuidos as palavras nao de
forma aleatéria [...] mas que existem principios norteadores desse
processo, tanto principios intralinguisticos (da prépria gramatica da
lingua) como principios da relagdo entre a lingua e a dimensao
extralinguistica (principios da relagdoentre a lingua e os demais fatos
culturais). Identificar esses principios é essencial para uma analise
satisfatoria.

Nas obras do 6° e 7° anos do Ensino Fundamental — Anos Finais, as atividades
gue trabalham a Semantica da Lingua Portuguesa sédo apresentadas pelos autores
em uma abordagem metalinguistica, com o estudo sobre os fendbmenos semanticos
usados no dia a dia, explorando as possibilidades que a Seméantica pode alcancar.

Alguns tépicos no Livro Didatico, como o estudo voltado para a “Constru¢éo
do sentido” ou “Significacdo das Palavras”, “Sentido conotativo e sentido denotativo”,
“Sindnimos, anténimos, hiperdnimos e hipdnimos”, entre outros, contemplam nossa
intencdo ao propormos uma atividade neste seguimento. O corpus analisado sao
obras do 6° e 7° anos da colegcédo “Se liga na lingua: Leitura, produgao textual e
linguagem”, de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi (2018).

Ao realizarmos a coleta de atividades que contemplem o estudo semantico,
verificamos quais os enfoques teméaticos foram abordados no decorrer do LD e,
posteriormente, selecionamos as propostas dos LD.

Durante o desenvolvimento da dissertacdo, selecionamos atividades que
envolvessem a leitura e interpretacao textual e que demonstrassem de que maneira
aSemantica da Lingua Portuguesa é abordada nos livros didaticos do Ensino
Fundamental — Anos Finais. Contemplamos a distribuicdo dos assuntos que
envolvessem a Semantica, trabalhados na sequéncia didatica ja estabelecida no
proprio corpus.

Iniciaremos a analise e reflexdo de atividades do LD. A principio, iremos
analisar e propor formas de estudo a partir de questbes do 6° ano, de Ormundo;
Siniscalchi (2018a). Identificamos no capitulo 1 “Diario: registro do eu no mundo”, na
secao “Mais da lingua”, um estudo voltado para a interpretagao visual e as formas
gue nos (falantes; leitores; escritores) temos para nos comunicarmos. Essas
informacdes, sobre as acOes anteriores apresentadas no LD, estdo descritas na
Figura 4.
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Figura 4: Secéo “Mais da Lingua” — 6° ano

Mais da lingua TR
C o ' |} ' ¥ J
» 4 5 4 . 2l --

Como nos comunicamos?

Como vocé viu, os didrios de Marina e Zlata envolvem situagdes de comu
nicagdo diferentes: o primeiro ¢ um texto intimo, que a menina fez pensando
nela mesma como leitora; o segundo também foi pensado assim a prindpio,
mas depois foi reorganizado para ser publicado e lido por muitas pessoas

Nas proximas se¢oes, vocé estudara o ato de comunicar, isto €, a maneira
COMO interagimos uns CoOm 0S outros.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018a, p. 32)

Ao longo desta dissertacdo indicamos, por meio de teorias expostas
principalmente nos capitulos iniciais, que nossa comunicacdo ocorre por meio da
realizacdo da lingua(gem). Nesta secdo, iremos propor nossa primeira analise,
contemplamos o recorte tedrico feito para este trabalho dissertativo, pois apontamos
possibilidades de interpretacdo Semantica. A exemplo disso, no topico inicial desta

se¢ao, Ormundo e Siniscalchi (2018a, p. 32) afirmam:

[...] o primeiro é um texto intimo, que a menina fez pensando nela mesma
como leitora; o segundo também foi pensado assim a principio, mas depois
foi reorganizado para ser publicado e lido por muitas pessoas.

Podemos mencionar, entre variadas possibilidades de estudo, a Semantica de
Contextos e Cenéarios (SCC), pois a menina citada esta situada em um contexto e
cenario pontuais, no momento da escrita do diario. J& os proximos leitores estaréo
em um cenario e contexto diferentes do que a escritora se encontrava, podendo
dificultar o entendimento da mensagem por parte do receptor. As possibilidades
existem e podem cada vez mais serem exploradas a partir dos direcionamentos
propostos no LD.

Assim, ap0s o estudo sobre um diario, a escrita desse texto, formas de
registro, funcionamento, reflexdes sobre esse material e suas possibilidades de
escrita, como por exemplo um diario digital (blog), a atividade proposta pelos autores

envolve a tematica cultural. Nos deparamos com a seguinte imagem, na Figura 5:
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Figura 5: Fotografia da cena da peca teatral “Pinéquio”

Pra comecar
ena da pega Pindquio,
1826-1890).

Vocé ja foi ao teatro? A foto a seguir mostraumac
adaptada da obra do escritor italiano Carlo Collodi (

JOAO CALDAS

et s EN e e ¢ il o ,_l P 3
Cena da peca Pindquio, da Cia. Le Plat du Jour, 2011. Direcdo de
Alexandra Golik e Carla Candiotto. Producdo de Cintia Abravanel.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018a, p. 32)

A partir da fotografia, na Figura 5, os autores fazem com que a imagem possa
ser interpertada, com o0 suporte nos questionamentos feitos anterior e posterior a
cena teatral registrada. Nessa perspectiva, inicialmente, os autores indagam “Vocé
ja foi ao teatro?” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018a, p. 32). O questionamento da
inicio a temética cultural, propondo uma discussao em torno da peca teatral Pin6quio,
uma adaptacgao feita, conforme o registro presente no LD, do “escritor italiano Carlo
Collodi (1826-1890)".

A abordagem principal da indicios e chances para o desenvolvimento do
trabalho voltado para a Semantica Cultural (SC) e de Contextos e Cenarios (SCC).
Quando propdem essa reflexdo em torno da fotografia, por meio das 5 (cinco)
guestdes que vém logo em seguida da imagem (Figura 6), podemos ampliar o debate
e, entdo, afirmamos que ha como indicar o trabalho voltado para a SC e SCC,

conforme a Figura 6.
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Figura 6: Questdes sobre a fotografia da pega teatral “Pindquio”

Que objetos vocé vé na cena?

Esses objetos levam o publico a imaginar qual situagdo?

mundo real ou em um mundo imaginario? Por qué?

Pela foto, vocé diria que é possivel o publico perceber que um dos

[EJ Os figurinos (as roupas) dos personagens sugerem que eles estdo no
personagens esta satisfeito e o outro ndo? Explique.

Em sua opinido, qual seria o tipo de publico dessa pe¢a? Por qué?

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018a, p. 32)

Conforme a leitura e interpretagcdo das imagens, na Figura 6, as questdes
devem ser respondidas, conforme a sequéncia didatica apresentada no LD. Daremos
como exemplo a resposta do primeiro questionamento. Ao respondermos “Que
objetos vocé vé na cena?’ (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018a, p. 32), podemos citar:
um barco, vela, chapéu, entre outros. Obervamos a possibilidade de inserir a SCC,
guando ampliamos o debate e indicamos que os objetos apresentados em cena fazem
parte do cenario da fotografia.

Fazendo uma retomada, por cenario, segundo a teoria da SCC, sdo os
conhecimentos culturais e fatores relevantes, além texto escrito, para que haja a
atribuicdo de sentido. A SC pode ser trabalhada pela perspectiva cultural, quando
entendemos que a cultura é todo conhecimento adquirido em um ambiente social,
como por exemplo conseguirmos identificar do que se trata a imagem, apenas por
sabermos que faz referéncia a algo conhecido por um grupo, no caso € a histéria
infantil de Pinéquio.

Mas, como poderemos ter a certeza que a fotografia faz mencéo ao Pinéquio?
A legenda e caracteriza¢do (mais uma vez o cenario da teoria SCC) nos faz ter essa
confirmacdo. Além disso, ao lado da imagem, ainda na pagina 32, ha um boxe
explicativo, intitulado “Biblioteca Cultural’” que reforca o que foi dito até o momento,

conforme a Figura 7.
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Figura 7: Boxe “Biblioteca Cultural”

Um novo modo de
encenar os classicos

A companhia teatral
Le Plat du Jour existe
desde 1992 e é conhe-
cida por apresentar ver-
soes irreverentes dos
classicos da literatura
infantil, como Pinéquio
e Chapeuzinho Vermelho.
As pecas incluem mimi-
ca, danca e malabaris-
mos. Conheca o trabalho
das atrizes Alexandra
Golik e Carla Candiotto
no site oficial da Cia. Le
Plat du Jour.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018a, p. 32)

Nesse boxe, os autores promovem a interacdo do leitor com informacdes
extras, que complementam a aividade da secédo “Mais da lingua”. Na imagem da
Figura 7, os personagens fazem parte de um grupo, intitulado “Le Plat du Jour”,
indicando que eles fazem parte da cena anterior. Ao informarem aos leitores do LD
conhecimentos extras, sinalizam o estudo cultural, pois abordam a teméatica do teatro,
literatura infantil e, também, o estudo sobre sin6nimos.

A sinonimia, fenbmeno semantico, é citado quando no boxe ha a escrita de
“classicos” para evitar a repeticdo dos nomes das historias infantins famosas,
conhecias por um grupo da sociedade, como “Pinéquio e Chapeuzinho Vermelho”. A
substituicdo evita a repeticdo das palavras e possibilita a busca por novas formas de
construir sentidos e ampliar a comunicacgao, reafirmando a intengéo dos autores no
capitulo, que € mostrar como a linguagem é diversa.

Esse objetivo é reafirmado, por meio de outro destaque feito, Figura 8.
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Figura 8: Boxe sobre comunicacao, interlocutores e contexto

A comunicagdo acontece pela interacdo dos interlocutores — pessoas
envolvidas no ato comunicativo. Essa inter-relacao ocorre em um contexto,
nome que damos as circunstancias que envolvem a interacao (momento, lugar,
intencGes dos interlocutores etc.).

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018a, p. 32)

Nesse momento, ja finalizando as reflexdes em torno do topico trabalhado
nesta secdo, os autores indicam o que significa comunicacdo, ja respondendo o
questionamento inicial “Como nos comunicamos?”. Ao falarem sobre o ato de
comunicar, dao possibilidade de fazer uma conexao, mais uma vez, com a SCC, ao
destacarem o termo contexto.

Na SCC, contexto sdo as palavras que estdo antes e depois do termo
analisado, na busca pela atribuicdo do sentido. Além disso, da chance de
relembrarmos que contexto vai além desta significacdo, pois trata também das
caracteristicas que ajudam o receptor a compreender a mensagem.

A atividade proposta por Ormundo e Siniscalchi (2018a, p. 32) est& disposta

de forma completa da seguinte forma, conforme Figura 9 do LD.
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Figura 9: Boxe sobre o que é comunicagao

Mais da lingua [CHNC A
R e B A S :

Como nos comunicamos?

Como voce viu, os didrios de Marina e Zlata envolvem situagbes de comu-
nicagdo diferentes: o primeiro é um texto intimo, que a menina fez pensando
nela mesma como leitora; o segundo também foi pensado assim a principio,
mas depois foi reorganizado para ser publicado e lido por muitas pessoas.

Nas préximas secdes, vocé estudar o ato de comunicar, isto é, amaneira
como interagimos uns com os outros.

Pra comecar

Vocé ja foi ao teatro? A foto a seguir mostra uma cena da peca Pindquio,
adaptada da obra do escritor italiano Carlo Collodi (1826-1890).

¥ Biblioteca cultural

Um novo modo de
| encenar os classicos
i A companhia teatral
Le Plat du Jour existe
desde 1992 e é conhe- i
cida por apresentar ver- | |
sdes irreverentes dos l
classicos da literatura
infantil, como Pinéquio
| eChapeuzinho Vermelho.
| As pegas incluem mimi-
‘ ca, danga e malabaris-
| mos Conhegaotrabalho
das atrizes Alexandra
| Golik e Carla Candiotto
| no site oficial da Cia. Le
Plat du Jour.

Cena da pega Pinéquio, da Cia. Le Plat du Jour, 2011. Direcdo de
Alexandra Golik e Carla Candiotto. Produgao de Cintia Abravanel

EN Que objetos vocé vé na cena?
EA Esses objetos levam o publico a imaginar qual situagdo?

[EJ Os figurinos (as roupas) dos personagens sugerem que eles estao no
mundo real ou em um mundo imaginario? Por qué?

E3 Pela foto, vocé diria que é possivel o pablico perceber que um dos
personagens esta satisfeito e o outro nao? Explique

Il £m sua opinido, qual seria o tipo de publico dessa peca? Por qué? r

-0 32

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018a, p. 32)

As possibilidades de analise e reflexdo sdo variadas, cada questdo da uma
nova oportunidade de estudo, mas elencamos alguns exemplos de como a SC e SCC

pode estar relacionada, de forma implicita, em atividades no LD de Lingua

Portuguesa.
Outro exemplo a ser analisado, ainda no material do 6° ano, na se¢ao “Mais

da lingua”, parte do capitulo 2. Neste momento, o trabalho desenvolvido esta

inserido dentro do tépico “A lingua varia — na pratica”, questdo 4, conforme a

Figura 10:
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Figura 10: Cartum de Gilmar Luiz Tatsch

Leia um cartum produzido pelo ilustrador gaticho Gilmar Luiz Tatsch,

conhecido como Tacho.
Tacho
P019 g
Norre  O¥ENTE @ :

RS

i

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018a, p. 69)

Partindo da leitura e interpretacdo da imagem, na Figura 10, os autores iniciam
o trabalho nesta questdo, pedindo aos leitores uma interpretagdo sobre qual
mensagem o ilustrador quis passar. Podemos destacar que cartum trata de um
desenho humoristico, que tem como caracteristica fazer uma critica, normalmente
relacionada a um problema social.

Diante disso, podemos citar os elementos constituintes do cartum. Iremos
dividir em dois grupos, podendo identificar aqueles que tém caracteristicas voltadas
para o frio e o outro para o calor. No grupo 1 (elementos proximos ao que é frio)
temos: pinguins e o nome “polo norte 2100”; no grupo 2 (componentes que se
aproximam do calor): sol, cacto, a palavra “oxente”.

Dito isso, a0 mencionarmos alguns exemplos, podemos observar que, na
imagem, esses elementos sdo contrarios. Essa contrariedade é questionada pelos
autores, para que os leitores analisem a tematica e ampliem o debate em torno da
guestao proposta no enunciado.

A reflexdo é feita logo na sequéncia e daremos o exemplo do estudo
semantico, baseada na interpretacdo imagética e textual, ampliando a discusséao e
possibilitando o trabalho voltado para a Semantica Cultural (SC) e a Semantica de

Contextos e Cenérios (SCC). As indagacdes sao as seguintes, conforme a Figura 11.:
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Figura 11: QuestBes sobre o cartum de Gilmar Luiz Tatsch

a) O cartum chama a atengao do leitor para um importante problema
da humanidade. Qual?

b) Para falar sobre o tema, o cartunista associou duas imagens que
costumam contrastar. Explique essa oposigao.

¢) Queimportancia tem a legenda Polo Norte 2100, no canto superior
esquerdo do cartum?

d) Que sentido a palavra oxente exprime nesse contexto?
e) Em que regido do Brasil essa palavra costuma ser usada?

f) O uso dessa palavra por um pinguim reforca o contraste entre a
situacdo que ele estd vivendo e a que deveria viver ou afirma
a possibilidade de facil adaptagao a nova situagao?

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018a, p. 69)

A SC pode ser trabalhada, conforme o que culturalmente nos, leitores,
conhecemos sobre o que tem no Polo Norte. Por ser uma regido localizada ao norte
do planeta Terra, esta situado no Oceano Glacial Artico, quando mencionamos o
nome, logo lembramos de gelo, frio, nevasca, elementos que compdem as baixas
temperaturas.

O contraste é feito, quando elementos que, aparentemente, ndo combinam
estdo ocupando um mesmo espaco. Frio e calor juntos, fazendo uma critica ao
aguecimento global. A temperatura esta tdo acima do que é confortavel no Polo Norte
gue, em 2100, os pinguins ja falam “oxente”, de acordo com a Figura 11, e se
deparam com cactos, que sao plantas com espinhos, resistentes ao calor,
sobrevivendo em ambientes quentes ou aridos.

Essas sao informacbes adquiridas socialmente, fazendo parte de
conhecimentos aprendidos de forma cultural. A semantica € estudada, também, sob
a pespectiva da busca por sentido e significado, quando na letra “d” os autores
questionam “Que sentido a palavra oxente exprime nesse contexto?” (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018a, p. 69).

A busca pelo significado e sentido de “oxente” faz parte do estudo semantico,
guando indicam as possibilidades de significacdo do termo dentro desse contexto.
Ainda no questionamento feito na letra “d”, em referéncia ao cartum, o trabalho em
sala de aula pode ser direcionado a teoria da SCC, dando a chance de

compreendermos qual o contexto da figura.
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A SCC é vista, também, pela perspectiva da palavra “oxente”. Por se tratar de
um fator regional, a palavra fard mais sentido para determinado grupo de leitores,
como por exemplo, aos nordertinos. Dessa forma, o sentido atribuido ao vocabulo
“oxente” tera mais coeréncia a esse grupo, do que as pessoas de outras regides.

Essa conclusdo é feita, pois sabemos que as diferentes visées de mundo,
experiéncias e caracteristicas de cada falante, vai influenciar na atribuicdo de sentido
de uma palavra. A palavra “oxente” tem a capacidade, por si s6, de representar
caracteristicas particulares relevantes de um determinado grupo, pois estabelece
uma relagdo entre a lingua e cultura.

Essas séo algumas das possibilidades de leitura e interpretacdo da questao,
com base no cartum do ilustrador Gilmar Luiz Tatsch. Cada questdo propde uma
reflexdo e, consequentemente, podem trazer novas possibilidades de estudo em sala
de aula. O relevante € que temos como base atividades propostas no LD, que dao
margem para o trabalho envolvendo a Semantica e suas vertentes.

A atividade mencionada anteriormente pode ser observada por completo na

sequéncia, conforme a Figura 12.

Figura 12: Texto, imagem e questdes sobre a atividade — Secédo “Mais da lingua”

~—

Leiaum cartum produzido pelo ilustrador gaticho Gilmar Luiz Tatsch,
conhecido como Tacho.

Pojo
NoRTE O""‘l'ﬁ @
2400 3

Tacho

© TACHO

a) O cartum chama a atengao do leitor para um importante problema
da humanidade. Qual?

b) Para falar sobre o tema, o cartunista associou duas imagens que
costumam contrastar. Explique essa oposigdo.

¢) Queimportancia tem a legenda Polo Norte 2100, no canto superior
esquerdo do cartum?

d) Que sentido a palavra oxente exprime nesse contexto?
e) Em que regido do Brasil essa palavra costuma ser usada?

f) O uso dessa palavra por um pinguim reforca o contraste entre a
situacdo que ele esta vivendo e a que deveria viver ou afirma
a possibilidade de facil adaptagao a nova situagao?

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018a, p. 69)
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Partindo da reflexédo do conteudo do LD, identificamos, no Livro Didatico “Se
liga naLingua: Leitura, producdo de texto e linguagem”, de Ormundo; Siniscalchi
(2018), versao voltada para o 7° ano, atividades que seguem a mesma analise feita
e apresentadas anteriormente (no LD do 6° ano).

No capitulo 1 “Noticia: o registro do cotidiano”, na secao “Mais da lingua”, de
Ormundo e Siniscalchi (2018b), identificamos um estudo voltado para a compreensao

do sentido das palavras usadas em um texto, conforme a Figura 13.

Figura 13: Se¢éo “Mais da Lingua” da colegéo — 7° ano

- 2 1% N e
Mais da lingua =S e .

A construcao do sentido

Em seus estudos da lingua portuguesa, principalmente no 6 ano, vocé viu que a
comunicagdo é um processo interativo, isto ¢, ndo ocorre porque uma pessoa fala
ou escreve uma mensagem e outra a recebe, Ela é construida pela relagdo entre os
interlocutores para o estabelecimento do sentido do que é comunicado e envolve
as intengoes dos falantes, que aparecem de modo explicito ou ndo.

Na sinopse do filme Rio, para evitar uma repeti¢ao, 0 nome proprio Rio de Janeiro
foi substituido por cidade maravilhosa. A escolha dessa expressdo ressalta uma
intengdo: destacar uma imagem ligada a beleza da paisagem, ao calor, ao Carnaval,
entre outros atributos. Se a substitui¢ao fosse por a antiga capital do Brasil ou capital
fluminense, outras caracteristicas seriam evidenciadas. A escolha das palavras e dos
demais recursos textuais constroem diferentes sentidos e atuam de modo diferente
sobre o interlocutor. Esse é o assunto da se¢ao

Vamos iniciar os estudos do 7 ano aprofundando esse conhecimento da linguagem

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018b, p. 36)

Ao iniciarmos o estudo sobre a construcdo de sentido, os autores abordam a
tematica cultural, o que pode indicar o estudo voltado a Semantica Cultural (SC) e de
Contextos e Cenérios (SCC). Os autores do LD, quando mencionam o termo “Rio de
Janeiro” — no texto inicial da se¢édo “Mais da lingua” —, querem fazer uma referéncia
a algo conhecido por um grupo, atribuindo um sentido costumeiro. Para evitar a
repeticdo, os autores dao indicios ao trabalho voltado para a sinonimia, colocando
termos que culturalmente podem ser relacionados ao nome da cidade que foi citada.

Fazendo uso das substituicbes como “cidade maravilhosa” e, logo em seguida,

indicando que a expressao quer “destacar uma imagem ligada a beleza da paisagem,
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ao calor, ao Carnaval, entre outros atributos” (2018b, p. 36) podemos relacionar o
termo inicial ao estudo da SC, pois usam argumentos culturalmenteconhecidos por um
grupo. Logo em seguida, ainda no texto inicial do trabalho sobre a“Construgdo de
sentido”, a Semantica de Contextos e Cenarios (SCC), também, é abordada de forma
implicita.

O quadro sobre “Construcao de sentido” € o inicio das atividades desta secéao.
No texto inicial, a Semantica de Contextos e Cenarios (SCC), também, é abordada
de forma implicita. Quando os autores destacam “a escolha das palavras e dos
demais recursos textuais constroemdiferentes sentidos e atuam de modo diferente
sobre o interlocutor” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018b, p. 36), de tal modo é
possivel fazer uma inferéncia ao contexto e cenario, teoria discutida na SCC.

Nessa perspectiva e para fins de analise deste quadro informativo, podemos
considerar que contexto aqui € o que vem antes e depois da palavra ou expressao
usada e cenario sdo os demais elementos ou recursos, termo usado pelos préprios
autores do LD, pois séo itens que fazem parte da comunicacao.

Nessa perspectiva e para fins de analise deste quadro informativo, podemos
considerar que contexto € o que vem antes e depois da palavra ou expressdo usada e
cenario sdo os demais elementos ou recursos, termo usado pelos proprios autores do LD,
pois sao itens que fazem parte da comunicagéo. Assim, podemos aplicar novamente a
teoria da SCC no topico intitulado “Pra comegar” apresentado no Livro Didatico (LD),

de acordo com a Figura 14:
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Figura 14: Historia em quadrinho de Will Leite

EU SEl iMIiTAR
PASSARINHO...

IMITAR PASSARINHO 7

Zmpie. e
|
St MANDA

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018b, p. 36)

Na historia em quadrinhos, simultaneamente ao estudo sobre a constru¢do do
sentido, é possivel fazer inferéncias sobre ambiguidade e, mais uma vez, o trabalho
voltado a teoria da Semantica de Contextos e Cenarios (SCC) pode ser explorado.

Os autores complementam as informagcdes sobre a histéria mencionada,

indicando questdes que fardo parte da analise a ser feita pelo(a) estudante em sala

de aula, conforme a Figura 15 a seguir:

Figura 15: Questfes sobre a histéria em quadrinhos de Will Leite

BN O que o interlocutor que est4 sendo entrevistado deseja?

N Observe a maneira como se dé a interacio no primeiro quadrinho.
a) O que afala e aexpressédo corporal do personagem de chapéu sugerem sobre

sua personalidade?
b) Como isso interfere na maneira como o outro personagem responde?

¢) Que outros fatores também podem ter influenciado a resposta?

-936
Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018b, p. 36)
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Apoés a leitura e reflexdo em torno da historia de Will Leite, sdo propostas
guestdes a serem respondidas em torno do que foi trabalhado pelo quadrinista. Na
primeira questdo, um debate amplo sobre a tematica central: uma entrevista de
emprego.

Na questao 2, a Seméantica de Contextos e Cenarios (SCC) aparece nhovamente
no LD, quando Ormundo e Siniscalchi (2018b, p.36) questionam “a) O que a fala e
expressao corporal do personagem de chapéu sugerem sobre sua personalidade?”.
Quando fazem mencao aos elementos além da escrita, estéo se referindo ao cenéario,
pois, na resposta a ser apresentada, é preciso levar em consideragdo como o0 modo
da “fala” e “expressao corporal’ podem contribuir na atribuicdo do sentido proposto no
primeiro quadrinho.

O cenario, na teoria da SCC, é tudo aquilo que esta situado na dimenséao
extralinguistica, o trabalho com o Livro Didatico, contemplando esse aporte tedrico,
pode contribuir com o estudo da Semantica. Essa possibilidade é expressa com base
na observacdo dos elementos que constituem a cena: o empregador (0 homem que
esta de chapéu), os objetos sobre a mesa, a vestimenta deste personagem e o quadro
na parede, séo fontes de informacdes extras que auxiliam na constituicdo do sentido.

Seguindo essa perspectiva, 0 personagem principal, o rapaz que esta a
procura de uma vaga de emprego, no momento inicial diz saber imitar um passarinho.
Ao mencionar esse talento, outros elementos atestam a fala, como o fato de, no ultimo
guadrinho, ele sair voando, no sentido denotativo. Esse sentido atribuido,também, faz
parte dos fenbmenos semanticos da Lingua Portuguesa, que podem ser explorados
no material exposto no LD.

Todos esses elementos sdo observados e ajudam na reflexdo em torno da
Semantica, auxiliando nas respostas a serem dadas no decorrer das questdes
propostas no LD. Além disso, apés a discussao em torno do sentido da histéria, um
boxe (quadro explicativo) é colocado para dar informagfes extras em torno da

tematica, conforme a Figura 16.

Figura 16: Boxe informativo sobre discurso

O discurso inclui os enunciados e todos os demais elementos envolvidos no contexto
de sua producao.
N\

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018b, p. 36)
85



Com a definicdo de discurso, Ormundo e Siniscalchi (2018b) indicam que, na

secao em questao, o trabalho é voltado para a construcéo de sentido de um discurso.

Assim, finalizando o raciocinio e questdes propostas na atividade. Outras perguntas

séo feitas, envolvendo a reflex@o da historia em quadrinho, o que possibilita novas

interpretacbes em sala de aula. Toda pagina, com texto inicial, histéria contada,

guestdes e informac¢des complementares, pode ser vista na Figura 17.

Figura 17: Se¢éo “Mais da Lingua” — Atividade sobre constru¢do de sentido

Mais da lingua [ LD{'U"g e 2 =

A construcio do sentido

Em seus estudos da lingua portuguesa, principalmente no 6° ano, vocé viu que a
comunicagdo € um processo interativo, isto ¢, ndo ocorre porque uma pessoa fala
Ou escreve uma mensagem e outra a recebe. Ela é construida pela relagao entre os
interlocutores para o estabelecimento do sentido do que é comunicado e envolve
as intengdes dos falantes, que aparecem de modo explicito ou néo.

: Na sinopse do filme Rio, para evitar uma repeti¢o, 0 nome proprio Rio de faneiro
_fo: substituido por cidade maravilhosa. A escolha dessa express3o ressalta uma
intencdo: destacar uma imagem ligada & beleza da paisagem, a0 calor, a0 Carnaval,
entre outros atributos. Se a substituicao fosse por a antiga capital do Brasil ou capital
fluminense, outras caracteristicas seriam evidenciadas. A escolha das palavras e dos
demais recursos textuais constroem diferentes sentidos e atuam de modo diferente
sobre o interlocutor. Esse é o assunto da seqao.

Vamos iniciar os estudos do 7 ano aprof conhec dali

Pra comecar

Preste atengdo nesta tirinha do quadrinista paranaense Will Leite.
Will Leite

EU SEL MR
PRESARINHO.

EB 0 que ointerlocutor que esté sendo entrevistado deseja?

ﬂ Observe a maneira como se da a interagdo no primeiro quadrinho.
a) Oqueafalaeaexpl 3o corporal do pe: igem de chapéu sugerem sobre
sua personalidade?
b) Como isso interfere na maneira como o outro personagem responde?

¢) Que outros fatores também podem ter influenciado a resposta?

.--936

go *talento” do jovem nao agradou ao dono do circo.
3) Comoo desagrado é revelado no terceiro quadrinho?
b) Eno quarto quadrinho?
¢) “Imitar passarinho?” ndo ¢, de fato, uma pergunta. Que sentimento o homem
expressa ao dizer isso?
d) Qual foio efeito da reagdo do homem de chapéu sobre o jovem?
n O humor da tira surge de uma revelagdg feita no Gltimo quadrinho.
a) Qual é essa revelagio? ’
b) O que fez com que o dono do circo nag reconhecesse o sentido real da fala do
jovem no segundo quadrinho?

Atirinha que vocé leu mostra uma situagdo de interagdo entre dois personagens.

Nos baldes, as falas sdo enunciados, nome dado a tudo aquilo que é dito em uma

situagdo comunicativa

No entanto, como vocé notou, ela ndo envolve apenas o que foi dito. Também é
resultado das caracteristicas dos interlocutores (um é mais agressivo, o outro é mais
timido), do lugar social de cada um (um ¢ o dono do circo, o outro é quem lhe pede
emprego), do objetivo da comunicagao (o pedido de emprego e uma p_ossl_vel contrata-
¢30), da maneira como ocorre a interacdo (frente a frente, em um escritério) etc. Todos
esses elementos interferem na construgao dos sentidos construidos. Pense, por exemplo,
na pergunta “Imitar passarinho?”. Mais do que confirmar uma informacao, ela mostra
menosprezo. Existe, portanto, uma inteng3o contida na situacdo comunicativa, que nao
& dita explicitamente, mas ¢ reconhecida com o apoio de todas as outras informacdes.
Esse processo comunicativo mais amplo ¢ chamado de discurso.

0 discurso inclui os enunciados e todos 0s demais elementos envolvidos no contexto
de sua produgao.

Odiscurso [YZIE)

BN Leia este meme.

EI, VC QUE
GOSTA DE CUIDAR
DA MINHA VIDA... AS
M\ CONTAS DESTE MES
JA CHEGARAN

a) Que elemento do texto verbal presente na imagem é bastante comum nas

comunicagdes por meio digital?

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018b, p. 36-37)

37e

Ainda no livro do 7° ano (2018b), observamos questdes relacionadas a

Semantica. Na se¢éo “Mais da Lingua” (2018b), no tépico destinado ao estudo da

“Significacdo das palavras”, podemos pensar na teoria Semantica, no que se trata

dos fendmenos semanticos, bem como na ampliacao do trabalho, direcionando para

a SC e SCC.

Sobre a atividade identificada, selecionamos o anuncio publicitario, conforme
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Figura 18 a sequir:

Figura 18: Anuncio publicitario sobre doacao de 6rgaos

A significacdo das palavras

Leia este anuncio publicitario.

0 EE

% 3

DOAR UM GRGAO MARCA .
UMA VIDA PARA SEMPRE. §§§
Converse com a sua familia sobre & @g
a sua vontade de ser doador. & § 3
#20

s 338

TR ESPIRITO g

Campanha de conscientizagdo sobre a importancia da doacdo de orgaos
na vida de quem os recebe. Secretaria de Satide do Espirito Santo.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018b, p. 40)

Ao indicar que o estudo € voltado para a significacéo das palavras, os autores
direcionam, de forma explicita, que sera preciso que o leitor busque o significado que
a palavra expressa no anuncio publicitario quer transmitir. Ao lermos a frase “Doar
um o6rgdo marca uma vida pra sempre’” somos capazes de realizar algumas
interpretacoes.

O que possibilita as observacdes € a palavra “marca”. Assim, podemos inferir
gue, a partir da frase no anuncio, o leitor pode entender que: trata-se de indicar que
0 ato de doar um 6rgéao € algo que podera mudar para sempre a vida de quem recebe;
além disso, podemos dizer que, quando associado aos demais elementos do
anuncio, a marca faz referéncia a uma tatuagem, como a imagem gque complementa
as informacgdes em texto; outra interpretacdo que pode ser mencionada é que o 6rgao
doado, neste caso, sao os tecidos oculares. A Ultima inferéncia citada pode ser feita
com base, também, na imagem ao lado do texto.

A busca pelo significado das palavras é uma atividade Semantica. A palavra
marca traz uma ambiguidade para o leitor, podendo também ser identificada dentro
do estudo do fenbmeno da polissemia, pois trata de um l|éxico que pode ser
associado a mais de um sentido. O que diferencia a significacdo € o contexto

(ambiente) e cenario (elementos extras) do anuncio publicitario em questéo.
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No material expositivo, ha outros elementos a serem observados. O primeiro,
ainda no ambito do texto escrito, diz o seguinte: “Converse com a sua familia sobre
a sua vontade de ser um doador” e o segundo, mescla texto e imagem, fazendo
referéncia a tatuagem no braco do personagem colocado no anuncio. Na tatuagem,
tem a seguinte frase: “Paulo, vocé me fez enxergar o mundo” e complementando ha
0 desenho de um olho.

Sintetizando, os autores fazem comentarios e colocam um boxe explicativo,
gue auxiliam na discussao que pode ser feita em sala de aula. Conforme apresentado

na Figura 19 a sequir:
Figura 19: Informagdes complementares sobre o andncio publicitario

Os recursos verbais e ndo verbais desse anuncio buscam um efeito expres-
sivo. Exploram-se as possibilidades de sentido das palavras, associando-as
a uma personagem enfeitada com uma tatuagem.

O significado das palavras depende de seu contexto de uso. Muitas delas
sdo polissémicas, isto €, apresentam varios sentidos, os quais s6 podem ser
identificados nos contextos em que os enunciados sdo produzidos.

L Polissemia ¢é a caracteristica das palavras de apresentar varios sentidos. )

-——940

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018b, p. 40)

A SC e SCC podem ser exploradas ao ampliamos a discussao sobre doacéo
de 6rgdos no ambiente que o(a) estudante vive. Seja na escola, casa, bairro onde
mora, € possivel que as questdes propostas sejam levadas para o extraclasse.
Perguntas do tipo: “Quem ja doou algum érgdo?”, Ja precisou de doacdo ou conhece
guem tenha necessitado? Na cidade onde mora, sabe se ha cirurgias de doacao? Ja
ouviu falar sobre algum caso, seja na televisédo, radio, ou leu alguma matéria sobre o
assunto? Questionamentos desse tipo fazem parte do que trabalha a SCC, pois
amplia a discusséo, fazendo com que informacdes que fazem parte do cotidiano

possam auxiliar nas atividades propostas no LD.
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Essas sé@o algumas das possibilidades que podem ser exploradas durante o
desenvolvimento desta atividade que envolve, inicialmente, apenas o estudo sobre a
“Significacdo das palavras”. Toda pagina, com texto base, questdes norteadoras e

informagdes complementares, podem ser vistos na Figura 20 a seguir:

Figura 20: Texto e atividade do tdpico “Significagdo das palavras”

A significacdo das palavras

Leia este anuncio publicitario.

DOAR UM ORGAO MARCA
UMA VIDA PARA SEMPRE.

se com a sua familia sobre
g‘::::ontade de ser doador.

ACERVO DA SECRETARIA DO ESTADO DA
SAUDE/GOVERNO DO ESTADO DO
ESPIRITO SANTO/MP PUBLICIDADE

Campanha de conscientizagio sobre a importancia da doacdo de orgaos
na vida de quem os recebe. Secretaria de Saide do Espirito Santo.

BN 0anuncio orienta o leitor a conversar com os parentes sobre a doagao
de 6rgaos. Por que vocé acha que essa orientacdo precisa ser feita?

Quem promoveu essa campanha? Que relagdo ha entre esse agente
€ 0 assunto da campanha?

O que o leitor deve entender sobre a personagem em destaque?

A express&o enxergar o mundo pode ter dois sentidos diferentes. Qual

deles é geralmente atribuido a ela? Qual ¢ o sentido previsto nesse
contexto?

EH No texto do antncio escrito em letras maiores também ha uma

palavra que pode ter dois sentidos no contexto <
\ - Qual é ela?
sentidos tem essa palavra? 4 s

Os recursos verbais e nao verbais desse anlncio
sivo. Exploram-se as possibilidades de sentido das palavras, associa d
a uma personagem enfeitada com uma tatuagem. ' Bk
O significado das palavras depende de seu con
sao polissémicas, isto é, apresentam varios sen
identificados nos contextos em que os enunci

buscam um efeito expres-

texto de uso. Muitas delas

tidos, os quais s6 podem ser
ados sdo produzidos.

k Polissemia ¢ a caracteristica das palavras de apresentar varios sentido
s.

-——940

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018b, p. 40)

Apos andlise de atividades em sala de aula, conforme os exemplos citados
anteriormente, o professor deve ficar atento as formas de avaliacdo do(a) estudante.
Assim, além de considerar a leitura e interpretacdo de texto, serdo avaliados

aspectos estudados pela Semantica Cultural (SC) e de Contextos e Cenarios (SCC).
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Tais aspectos sdo mencionados por Ferrarezi Jr (2013, p. 76-78), ao elencar os itens:

1. Analise dos aspectos sistémicos da estrutura linguistica e
sua relacdo com os sentidos: a estrutura gramatical, a hierarquia dos
tracosde sentido gramaticalizados e os efeitos de ordem e de melodia
—nessepasso, pretendemos dar conta de aspectos de base da lingua. Podemos
partir do que sabemos da gramatica daquela lingua e averiguar se, de
alguma forma, podemos relacionar essa gramatica que conhecemos com
aspectos culturais de qualquer ordem.

2. Analise dos sentidos especializados atribuidos ao léxico,
analise das construcdes figurativas e da constituicdo de sentidos
individuais, tendo como referéncia os sentidos costumeiros — aqui,
podemos passar as formas especificas de especializagdo de sentidos no
ambito da comunidade de fala, verificando se ha algum traco marcante e
coletivo que mereca relevo ou se estd acontecendo uma variacdo na
atribuicdo de sentidos, como uma forma figurativa ou mesmo alguma
idiossincrasia do falante.

3. Anédlise dos aspectos discursivos e elocutivos (contexto e
cenario) — agora, podemos partir para a elocugcdo em si, para o ato que
permitiu atribuir um sentido especifico a palavra ou a expressao em analise,
buscando informacg8es contextuais (no ambito linguistico) e cenariais (no
ambito extralinguistico) que possam justificar a atribuicdo de sentidos
realizada.

No ambiente escolar, ao trabalharmos com a Educacdo Basica, mais
especificamente no Ensino Fundamental — Anos finais, nés professores, durante o
estudo semantico, lidamos em sala de aula com conteddos que abordam a
categorizagcdo de mundo. Ao classificarmos as palavras com seus respectivos
significados e sentidos, fazemos isso por meio da cultura e, consequentemente,
poderemos propor uma aula didatica e mais dindmica ao trazermos a realidade social
dos(as) estudantes para classe durante o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa
(LP).

Nessa perspectiva, constatamos um processo de avaliagdo de forma
importante, ha uma valorizag&o indiscutivel no que se refere a aspectos semanticos
da Lingua Portuguesa. Desse modo, seguiremos para a Producdo Técnico-

Tecnologica (PTT) desta dissertacédo no proximo capitulo.
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6 PRODUCAO TECNICO-TECNOLOGICA (PTT)

Esta Producdo Teécnico-Tecnologica (PTT) corresponde a proposta de
atividade pratica desta dissertacdo, desenvolvida para o Mestrado em Letras,
modalidade profissional, do Programa de P4s-Graduacdo em Letras (PPGLe) da
Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL), com suporte
principal nas teorias Semantica Cultural (SC) e Semantica de Contextos e Cenarios
(SCC), abordadas por autores como: Ferrarezi jr. (2013) e Ferrarezi Jr. (2010),
respectivamente. A pesquisa desenvolvida é intitulada “O JORNAL NA SALA DE
AULA PARA ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: Uma abordagem da
semantica de contextos e cenarios” e, tem como objetivo geral compreender como o
ensino da Semantica da Lingua Portuguesa auxilia na Producdo Textual de
estudantes do Ensino Fundamental — Anos Finais.

Apresentamos uma PTT elaborada com suporte em reflexbes e analises
realizadas em atividades do Livro Didatico (LD) de Lingua Portuguesa, de 6° e 7° anos
do Ensino Fundamental, oriundos da colegédo “Se liga na Lingua: Leitura, producéo
de texto e linguagem”, de Ormundo; Siniscalchi (2018), da editora Moderna, adotado
na rede municipal de ensino na cidade de Imperatriz-MA.

A PTT consiste em promover alternativas metodologicas para serem
desenvolvidas junto a pratica pedagogica de professores do Ensino Fundamental,
Anos Finais (6° e 7° anos). Ao propormos préaticas em torno de producdes textuais, o
género jornalistico noticia devera ser contemplado, a partir do suporte LD.

Dessa maneira, as referidas atividades serdo realizadas, ativando as
memoarias dos(as) estudantes das mais variadas possiveis, contemplando, também,
manifestacées ou aspectos semanticos pertinentes a Lingua portuguesa. A referida
ocorréncia € possivel, pois entendemos ser inevitavel o envolvimento de significado
e sentido, quando se desenvolve producdes de textos.

Desse modo, a concretizacdo da proposta de producdo textual, mais
precisamente, envolvendo o género noticia, sera vivenciada e produzida com éxito,
por meio de situacdes reais do cotidiano do(a) estudante. Nessa perspectiva, para
gue haja o desenvolvimento dessa pratica, necessitamos percorrer certos passos, de
acordo com a estrutura que sera apresentada a seguir.

Sugestdes Metodologicas: DO CENARIO EM SALA DE AULA AO

CONTEXTO DO DIA A DIA: a noticia jornalistica em pauta.
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A proposta da Producdo Técnico-Tecnolégica (PTT) € constituida das

seguintes etapas:

1. Analisar atividades do Livro Didatico (LD);

2. Propor pesquisa com grupo social do(a) estudante;

3. Elaborar a pauta com informac6es como: qual o assunto a ser tratado; o que
precisa ser feito; contextualizacdo do tema; quem s&o os entrevistados; e, se
for video, quais imagens serdo usadas;

Fazer Questionario com perguntas: objetivas, abertas, semiabertas;

Gravar entrevista: fazer video ou audio com celular (individual ou em grupo);

Produzir um espelho, como norteador, para ser apresentado em sala de aula;

N o g k&

Produzir o video final com todo material colhido durante a producédo

jornalistica.

Percorreremos, agora, todos 0s passos citados anteriormente, demonstrando
como uma atividade apresentada no LD pode ser feita ampliada, seguindo a
sequéncia didatica apresentada pelos autores do material, bem como expandir a

discusséo para o ambito das teorias da SC e SCC:
1 Analise de atividade presente no Livro Didatico:

Daremos como exemplo, para nossa Producédo Técnico-Tecnoldgica (PTT), a
analise da questao 4, do Livro Didatico do 7° ano, de Ormundo; Siniscalchi (2018, p.
45). A atividade esta inserida na secao “Mais da lingua”, tépico voltado para o estudo
da “Significacdo das palavras”.

Diferente das andlises feitas no capitulo anterior desta dissertacdo, que tem
como titulo “Analise de livros didaticos”, a qual indicamos o trabalho respondendo,
apenas, algumas questdes relacionadas a atividade em foco, aqui, responderemos
todos os questionamentos, a fim de contemplar todas as possibilidades e tornar a
sequéncia didatica do material 0 mais préximo possivel da realidade dos(as)
estudantes, tanto no que se refere a Semantica, quanto as sugestdes de trabalhos a
serem desenvolvidos.

Como a intencao é envolver os fendmenos semanticos e indicar caminhos
para o desenvolvimento do trabalho voltado para a SC e SCC, daremos continuidade

a nossa proposta. A seguir, o texto base para andlise e reflexdo da atividade,
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conforme Figura 21.

Figura 21: Trecho do texto Gripes e resfriados

¥ Leia o texto introdutério do médico e escritor Drauzio Varella
para uma entrevista produzida para seu site a respeito de gripes
e resfriados.

Gripes e resfriados

Na cultura brasileira, qualquer espirro é sindnimo
de gripe. A pessoa abre a geladeira, espirra porque
entrou em contato com o ar frio e imediatamente
se considera gripada.

Essa banalizacao do que é a gripe tem inconve-
niente sério, pois nao se trata de uma doen¢a com
a benignidade que a maioria imagina. Em criangas,

pessoas idosas ou imunodeprimidas, pode ser uma

moléstia grave e até causar a morte.

Gripe e resfriados sio doengas virais e vio muito além de um
simples espirro. Embora os sintomas sejam semelhantes, os da gripe
s3o bem mais intensos. Ha até uma regra pritica para distinguir
uma enfermidade da outra. Se a pessoa foi trabalhar apesar do nariz
escorrendo, do peso na cabeca e da irritagao na garganta, nao esti
com gripe, estd resfriada. A gripe derruba a pessoa, deixa-a de cama,
sem a menor condicao de sair de casa e trabalhar.

[...]

Gripes c resfriados. Entrevista com o médico Jodo Silva de Mendonga.

Imunodeprimidas:
que n3o apresentam
reagoes normais de
gripes-e-resfriados/>. Acesso em: 4 jun. 2018. defesa do organismo.

Disponivel em: <https://drauziovarclla.uol.com.br/entrevistas-2/

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018b, p. 45)

O texto constituido por 3 paragrafos, na Figura 21, é parte de uma entrevista
com o médico Jodo Silva de Mendonga sobre “gripes e resfriados”. O clinico
entrevistado fala sobre 0 que a comunidade, no geral, sabe sobre a influenza. H4 a
explicacéo, por parte do médico, do que, culturalmente, € conhecido por ser uma
gripe e como pode ser transmitida.

Além de dar explicagdes sobre “gripes e resfriados”, durante a entrevista, o
doutor d& sua opinido, como profissional da saude, sobre os riscos da doenca e como
diferenciar um problema do outro.

Logo apos a leitura e andlise prévia, ha informacdes adicionais que podem ser

usadas para compreender melhor o que foi dito no texto. A imagem de um virus,
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indicando uma leitura ndo-verbal e, também, o destaque de uma das palavras
presentes na entrevista, “imunodeprimidas” junto com o significado, foram colocadas
a disposicao do leitor. H&, no rodapé, a presenca da fonte da entrevista, com o local
gue foi retirada e data de publicacéo.

Apds essas informagdes, a sequéncia do LD nos direciona para que as
guestBes sejam respondidas, conforme analise realizada a partir da leitura, conforme

segue Figura 22.

Figura 22: Questdes sobre o texto Gripes e resfriados

a) O que odr. Drauzio Varella explica ao dizer que, para os brasileiros,
“qualquer espirro é sindnimo de gripe"?

b) Do ponto de vista da lingua, as palavras espirro e gripe nao poderiam
ser consideradas sindnimas. Por qué?

¢) Que substantivos foram usados ao longo do texto para retomar a
palavra gripe?

d) Em relagdo a gripe, as palavras anotadas no item ¢ sao hiperénimos
ou hipénimos?

e) No segundo paragrafo, quais palavras podem ser consideradas
sindnimas?

f) Qual é avantagem de ndo usar sempre amesma palavra em um texto?

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018b, p. 45)

A intencdo dos autores do LD, Ormundo e Siniscalchi (2018b), na Figura 22,
€ que, no decorrer das 6 questdes, seja possivel aprofundar a analise e reflexado
feitas até o momento. Portanto, seguiremos com as respostas, conforme a indicacéo
proposta e, posteriormente, analisaremos pela perspectiva da SC e SCC.

Sobre a questao a) é feita a seguinte indagacao “O que o dr. Drauzio Varella
explica ao dizer que, para os brasileiros, ‘qualquer espirro € sinbnimo de gripe’?”

como resposta, podemos citar a seguinte explicacdo: o medico quer informar ao leitor
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da entrevista que nem sempre quando espirramos, independente da motivacao
causadora do espirro, € um fator determinante para que estejamos gripados. O ato
de espirrar ndo esta, diretamente, relacionado com estar gripado.

Na letra b) “Do ponto de vista da lingua, as palavras espirro e gripe nao
poderiam ser consideradas sindnimas. Por qué?” Como resposta, podemos dizer: de
acordo com o texto, gripe e espirro nao podem ser sinbnimos, pois por gripe entende-
se que seja algo mais agressivo, fato identificado do ponto de vista clinico; ja o
refriado, se comparado com a gripe, € uma enfermidade que causa desconforto, mas,
mesmo assim, permite que o individuo efetue suas atividades diarias, ao contrario de
um gue esteja gripado.

Quanto ao questionamento feito na letra c) “Que substantivos foram usados
ao longo do texto para retomar a palavra gripe?” Segundo o texto do médico,
podemos citar como resposta: doenga; moléstia e enfermidade. Ja na letra d) “Em
relacdo a gripe, as palavras anotadas no item ¢ sao hiperbnimos ou hipdnimos?”
Como resposta para esta questdo, os estudantes irdo necessitar fazer a retomada
em conteudos de paginas anteriores, com o0 suporte dos professores, pois aos
guestionamentos feitos da letra a até c, as perguntas estdo direcionadas de forma
pratica para a leitura do trecho destacado da entrevista.

Vale ressaltarmos que, nas paginas que antecedem a atividade em questéo
em analise, os autores do LD indicaram a explicacéo dos itens mencionados na letra
d. Entdo, abriremos um parénteses, para nos situarmos sobre o que sdo o0s
fendbmenos seméanticos da hiperonimia e hiponimia.

Conforme a explicacao dos autores do LD, ao fazermos uso de palavras que
apresentam sentidos semelhantes em um texto encaixado em determinados
contextos, estamos estudando o fendbmeno semantico da sinonimia. Porém, nem
sempre as palavras sinGnimas apresentam o mesmo significado. Por isso, “a escolha
de um vocabulo entre véarios sinbnimos disponiveis revela algumas caracteristicas,
como 0 objetivo da interacdo, a idade aproximada do falante, seu lugar de origem,
seu nivel de escolaridade etc.” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018b, p. 42).

Ainda conforme a explicacdo dada pelos autores do LD, a partir do que foi
mencionado anteriormente, eles reforcam a conceituacdo dada até o momento ao
afirmarem que “as relagbes de sinonimia, hiperonimia e hiponimia estabelecem
semelhancas entre as palavras (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018b, p. 42). Logo em
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seguida, ha a presenca de um boxe explicativo, contendo informacdes adicionais
para o estudo do conteddo semantico que esta sendo realizado, conforme a Figura

23 apresentada a seguir:

Figura 23: Boxe explicativo sobre sinénimos, hiperdbnimos e hipdnimos

Sinénimos sao palavras com sentidos equivalentes ou muito préximos em determinados
contextos. Anténimos sdo palavras com sentidos opostos. Hiperénimos e hipénimos sdo
palavras com sentidos proximos: os primeiros sao mais abrangentes, enquanto os ultimos
sao mais restritos.

A\
%,

—— 42

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018b, p. 42)

Assim, apoés definicdes sobre os fenbmenos semanticos, podemos retomar a
resposta da letra d) sobre o texto “Gripes e resfriados”. A resposta ao questionamento
€ dizer que as palavras “doenca, moléstia e enfermidade” sdo hiperénimos, pois séo
termos com sentido mais abrangente e podem fazer referéncia a varias doencas e
nao somente a ‘gripes e resfriados’.

Duas opcdes de respostas foram disponibilizadas pelos autores do LD,
Ormundo; Siniscalchi (2018b), para que pensemos em como responder corretamente
a “letra d”. Os autores fazem com que retornemos ao estudo sobre os fendmenos
semanticos da hiponimia e hiperonimia e, com isso, apds as explicacdes, somos
capazes de compreender o conteudo mencionado e indicarmos as palavras “doenca,
moléstia e enfermidade” como hiperénimas.

Como tivemos que escolher entre uma das duas opg¢oes, ficou em aberto quais
palavras do textos sdo consideradas hipdnimas, apesar dos autores néo solicitarem
na resposta da questdo. Por isso, para que ndo haja duvidas e a fim de propor uma
melhor compreensé&o sobre o que s&o os termos mencionados, nesse momento em
especifico a hiponimia, ampliaremos a discussdo, antes de continuarmos
respondendo as questdes solicitadas na atividade proposta no LD.

Para Cancado (2015, p. 32), “A hiponimia pode ser definida como uma relacéo
estabelecida entre palavras, quando o sentido de uma esta incluido no sentido de
outra”, dessa forma, a autora complementa, afirmando que: “[...] a hiponimia é uma

relacdo linguistica que estrutura o léxico das linguas em classes [...]” (CANCADO,
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2015, p. 32).

Diante do exposto, retomaremos ao texto “Gripes e Resfriados”, para
idenficarmos um exemplo de quais palavras podem ser hipénimas. Identificamos os
termos “pessoas, criangcas e idosos” como parte do fendmeno semantico da
hiponimia, pois fazem parte de um grande grupo, pois consideramos que as palavras
destacadas s&o hopénimos de “ser humano”.

Daremos continuidade, respondendo a letra €) “No segundo paragrafo, quais
palavras podem ser consideradas sinbnimas?” como resposta temos: gripe €
colocada como sinénima de doenca e moléstia. Quanto ao ultimo questionamento,
na letra f) os autores indagam “Qual € a vantagem de ndo usar sempre a mesma
palavra em um texto?” Podemos responder que o interessante em fazer uso de
palavras distintas para fazer referéncia a um item especifico é a possibilidade de
ampliar o vocabulario e encaixar cada léxico em um momento determinado.

Para o ensino-aprendizagem do(a) estudante, esse tipo de atividade
promovera o conhecimento sobre o léxico, seus significados, formas de uso em cada
texto e contexto. Fazendo dessa forma, € possivel que a leitura e,
consequentemente, a producao textual sejam feitas com maior eficacia, dentro e fora
do ambiente escolar.

Toda atividade da pagina, pode ser vista conforme Figura 24 a seguir:
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Figura 24: Estudo completo sobre o texto “Gripes e resfriados”

[E Leia o texto introdutério do médico e escritor Drauzio Varella
para uma entrevista produzida para seu site a respeito de gripes
e resfriados.

Gripese resfriados

VINICIUS DE SOUZA

Na cultura brasileira, qualquer espirro € sindnimo
de gripe. A pessoaabrea geladeira, espirra porque
entrou em contato com o ar frio e imediatamente
se considera gripada.

Essa banalizagio do que é a gripe tem inconve-
niente sério, pois ndo se trata de uma doenga com
a benignidade que a maioria imagina. Em criangas,
pessoas idosas ou imunodeprimidas, pode ser uma
moléstia grave e até causar a morte.

Gripe e resfriados sao doengas virais e vao muito além de um
simples espirro. Embora os sintomas sejam semelhantes, os dagripe
sio bem mais intensos. H4 até uma regra pratica para distinguir
uma enfermidade da outra. Se a pessoa foi trabalhar apesar do nariz
escorrendo, do peso na cabega e da irritagao na garganta, nao estd
com gripe, esté resfriada. A gripe derrubaa pessoa, deixa-a de cama,

sem a menor condicio de sair de casa e trabalhar.

(-]

Gripes e resfriados. Entrevista com 0 médico Jodo Silva de Mendonga.

Imunodeprimidas:

d n que nao apresentam
Disponivel em: <hnps://drauzmvurcllu.uol.com.br/emrevxstast/ reagdes normais de

gripes-e-resfriados/>. Acesso em: 4 jun. 2018. defesa do organismo.

a) O queodr. Drauzio Varella explica ao dizer que, para 0s brasileiros, Im
“qualquer espirro é sinnimo de gripe"?
b) Do pontodevistadalingua,as palavras espirro e gripe nao poderiam Vocé considera que
o texto apresentado |

ser consideradas sinonimas. Por quer nesta atividade é uma

¢) Que substantivos foram usados ao longo do texto para retomar a fonte confiavel para
aprender a diferenca
entre gripe e resfriado?
d) Emrelagdo agripe, as palavras anotadas no item ¢ sdo hiperénimos Vocé usaria a internet

ou hipénimos? para tentar descobrir
a doenga responsavel
por um sintoma em seu
sindnimas? corpo, como manchas
na pele? Por qué?

palavra gripe?

e) No segundo paréagrafo, quais palavras podem ser consideradas

f) Qualéavantagem dendo usar sempreamesma palavraemumtexto?

45 @ —~
Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018b, p. 45)
Apoés respondermos as questdes, seguiremos para sugestdes de como o

trabalho pode ser ampliado, conforme a teoria da SC e SCC, seguindo o
direcionamento estabelecido em nossa Produgéo Técnico-Tecnologica (PTT).

2 Propor pesquisa com grupo social do(a) estudante:

Neste segundo momento da nossa PTT, propomos que seja direcionado pelo
professor uma pesquisa social, feita com a comunidade que o(a) estudante esta

inserido. Para isso, € preciso considerarmos o0s aspectos que cada um trara para sala
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de aula, conforme resultado obtido durante a pesquisa.

Ao(a) estudante, o(a) professor o encarregara de ir em busca de informacdes
na escola, casa, igreja, no bairro onde mora, entre outras. Essas informacdes serao
sobre o0 assunto pautado na atividade do LD, com base no tema da entrevista sobre
“Gripes e resfriados”.

Cada dado coletado precisa ser escrito, pois, ao final de todo trabalho, a
producado textual deve ser apresentada e entregue ao professor para avaliacao,
juntamente com o video, &audio, dependendo da escolha do formato que sera
desenvolvido pelo(a) estudante.

Aos colegas, pais, avos, vizinhos, professores, entre outros, sera feita uma
pesquisa preparada pelo(a) estudante, seguindo o direcionamento que abordaremos

a seguir, conforme o ponto 3 da nossa PTT.

3 Elaborar a pauta com informagdes como: qual o assunto a ser tratado? O que
precisa ser feito? Contextualizacao do tema; quem séo os entrevistados? A pauta vai
ser elaborada em video? Se sim, quais imagens seréo usadas?

Neste momento, daremos inicio & produgdo de uma noticia jornalistica. A
producao da pauta € o resumo das informacgdes sobre o tema a ser trabalhado. Aos
professores, sugerimos que, em sala de aula, fagcam questionamentos aos
estudantes sobre o que eles sabem sobre “Gripes e resfriados”. Em seguida, apos
as ideias, informacdes e opinides langadas, € possivel dar inicio a escrita do primeiro
texto: a pauta.

Como sugestdo, daremos a pauta a seguir como modelo, no Quadro 5:

Quadro 5: Modelo de pauta para a producédo da noticia

Data 01/02/2022

Repérter Isabel Delice Gomes Macedo

Titulo da matéria Gripes e resfriados em Imperatriz/ Fev -2022
Tema Apés estudarmos, em sala de aula, sobre

“gripes e resfriados”, vamos saber mais sobre o
assunto. Para isso, precisamos reunir
informacdes sobre o tema, que poderdo ser
coletadas por meio de pesquisas em livros,
computadores, celulares, em casa com o0s
familiares, no posto de saude do bairro, por meio
das noticias veiculadas nos jornais, TV, redes
sociais (como instagram e facebook), etc. Vale
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lembrar que é preciso realizar a busca em locais
confidveis, para que a noticia seja veridica.
Caso seja na internet, a busca pode ser feita em
sites como o do ministério da saude ou, entéo,
no site da prefeitura municipal, no tépico da
secretaria de saude. Dando continuidade, o
assunto é importante a ser abordado, pois,
atualmente, estamos vivendo um periodo
atipico, com o contagio de virus (como o da
Covid-19 e suas variantes e da gripe H3N2).

Enfoque (com sugestéo de perguntas)

Podemos realizar nossa pesquisa, perguntando
as pessoas préximas (amigos e familiares):
quem ficou gripado nos ultimos dias? Apds essa
verificacdo e sempre anotando todas as
informacdes coletadas, poderemos fazer mais
perguntas caso alguém com quem conversamos
tenha apresentado algum sintoma gripal.

1. O que sentiu durante o periodo que
esteve doente?

2. O que vocé fez para amenizar 0s
sintomas? Procurou um médico? Ou foi
por conta prépria a farmacia e comprou
medicamentos com o suporte do
farmacéutico?

3. Na televis@o ou radio, por exemplo, o
que vocé ouviu falar sobre a situacéo de
contaminacao por gripe na cidade?

4. Apesar da doenga, vocé tomou a vacina
da gripe? Por qué?

5. Outras perguntas podem ser feitas, de
acordo com a curiosidade de cada
estudante.

Além disso, podemos buscar mais informacdes
sobre 0 que é gripe. Quais as formas de
contdgio? Como os sintomas podem ser
tratados? Na nossa cidade de Imperatriz, quais
informacdes estdo sendo veiculadas sobre a
situacdo das pessoas gripadas ou que estao
com doencas causadas por outros virus. Para
complementar nossas informac¢des sobre o
tema em questdo, podemos assistir jornais, ler
matérias na internet ou rede social, para nos
informarmos sobre a temética.

Fontes (entrevistados)

Para sabermos mais sobre a gripe e como esta
a situacdo em nossa cidade, poderemos
entrevistar: profissionais da area da saude, que
trabalhem no posto de sadde do bairro, como:
médicos, enfermeiros, técnicos em
enfermagem, agentes comunitarios de saude e
outros. Podemos conversar também com nossa
comunidade, saber quem ficou gripado e como
esteve durante o periodo da enfermidade. Além
disso, podemos colocar nossas proprias
memdrias na noticia que sera produzida,
relembrando se ja ficamos gripados, como
estivemos nesse periodo e o que foi feito para
amenizar os sintomas.

Recursos multimidia

Sugerimos que a noticia seja produzida em
video, com o auxilio do celular. As informacdes
podem ser gravadas em dupla ou individual,

100




mesclando as entrevistas, com imagens do
posto de salde, de pessoas andando nas ruas,
gue € um possivel local de transmissao do virus;
além disso, podemos aparecer em algum
momento no video, falando uma informacao que
consideramos importante que o publico saiba
sobre a gripe, sempre com base em um texto
escrito que deve ser 0 guia para a pesquisa em
desenvolvimento. Depois das informacdes
coletadas, podemos nos organizarmos para a
juncdo das informac¢des e produzir um pequeno
video, com as principais informacdes
identificadas durante a pesquisa social.

Previséo de divulgacéo

A atividade serd exibida ao final do bimestre, em
uma exposicdo para toda escola. Pais e
comunidade podem ser convidados, para
apreciarem o material produzido pela turma.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em: Ormundo e Siniscalchi (2018b)

Quando colocamos sugestdes para realizacdo da pesquisa, conforme o

Quadro 5, podemos contar com uma sugestdao feita no LD. Em um boxe

complementar, os autores ampliam a discussao e debate em tormo do tema “Gripes

e resfriados”, conforme Figura 25 a seguir.

Figura 25: Boxe “Fala ai! sobre o texto “Gripes e resfriados”

Fala il

Vocé considera que
o texto apresentado
nesta atividade é uma
fonte confiavel para
aprender a diferenca
entre gripe e resfriado?
Vocé usaria a internet
para tentar descobrir
a doenca responsavel
por um sintoma em seu
corpo, como manchas
na pele? Por qué?

450 ——-

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018b, p. 45)
101




Todas as informacdes da pauta e o boxe do LD “Fala ai!”, na Figura 25,
ampliam o debate do tema inicial, possibilitando ao(a) estudante a busca por mais
informagBes. As sugestdes feitas na pauta podem ser trabalhadas junto a
comunidade e os resultados coletados serdo agrupados aos conhecimentos
aprendidos em sala de aula e os cientificos.

O resultado serd a producdo de uma noticia que considera o contexto e
cenario, bem como o ambiente cultural de cada estudante, contemplando, dessa
forma, a Semantica Cultural (SC) e de Contextos e Cenarios (SCC). Os pontos 4
(Fazer um questionario com perguntas: objetivas, abertas, semi-abertas) e 5 (Gravar
entrevista: fazer video ou audio com o celular) da nossa PTT foram contemplados,
respectivamente, na pauta detalhada anteriormente (Quadro 5).

Entdo, seguiremos para os pontos 6 e 7 da nossa Produgdo Técnico-
Tecnoldgica que tem como orientacdo: Produzir um espelho, como norteador, para
ser apresentado em sala de aula, e producéo do video final com todo material colhido
durante a producéo jornalistica, respectivamente.

Sobre esta etapa, daremos um exemplo de como o professor pode orientar
os(as) estudantes, apds coletarem todas as informagdes sobre o tema “Gripes e

resfriados” no Quadro 6.

Quadro 6: Modelo do espelho da producéo textual — noticia jornalistica

NOTICIA SOBRE “GRIPES E RESFRIADOS”
MOMENTO 1 - Neste momento, o(a) estudante podera reunir todas as informacdes coletadas
e selecionar o que considerar mais importante a ser noticiado.
MOMENTO 2 - Ap6s selecdao inicial, organizar as informacdes da seguinte forma: 1° identificar
0s entrevistados e coloca-los em ordem de importancia para a noticia; 2° selecionar as
informacdes sobre gripe, em nivel de municipio e, em seguida, informacgdes gerais (podem ser
nameros, como: quantas pessoas ja estdo vacinadas ou, entdo, sobre a quantidades de
pessoas indo, diariamente, ao posto de salde em busca de atendimento); 3° falar sobre a
necessidade do autocuidado para prevencdo ou reducdo de doencas causadas por virus,
podendo contextualizar com a importancia da vacinacdo e em 4°, caso ache relevante, o(a)
estudante pode dar sua opiniéo sobre o0 assunto em foco.
MOMENTO 3 — Apos organizacéo de todos os dados coletados, unir todos os videos para que
seja, apenas, uma midia a ser apresentada na escola.
MOMENTO 4 — Ao professor cabera a avaliagdo do contetdo exposto em video e, também,
avaliacdo do texto escrito que serviu de base para a produgédo do video. O docente ira avaliar
com base no direcionamento dado pelo LD e segundo aponta a teoria da Semantica Cultural
(SC) e Semantica de Contextos e Cenarios (SCC). A avaliacdo segundo a perspectiva da SC
e SCC, ocorrera conforme citamos no capitulo 4, ao mencionarmos Ferrarezi Jr. (2013). O
professor(a) irh observar o material produzido e os textos dos(as) estudantes. A apreciagao
seguira as seguintes ponderacoes:

° andlise dos aspectos sistémicos da estrutura linguistica e sua
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relacdo com os sentidos: a estrutura gramatical, a hierarquia dos
tracos de sentido gramaticalizados e os efeitos de ordem e de
melodia;

. analise dos sentidos especializados atribuidos ao Iéxico, analise
das construcdes figurativas e da constituicio de sentidos
individuais, tendo como referéncia os sentidos costumeiros;

. analise dos aspectos discursivos e elocutivos (contexto e
cenario).

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Ormundo e Siniscalchi (2018b)

Apesar da sugestao ter sido gravar um video, a noticia sobre o tema poderia
ser escrita ou um audio, seguindo a preferéncia e disponibilidade de cada estudante.
Toda sequéncia didatica desta Producdo Técnico-Tecnologica (PTT) sera gravada
em video como uma orientacdo ao trabalho a ser desenvolvido pelo docente,
propondo temas diversos, que tenham relacdo com o Livro Didatico, a comunidade e
gue sejam atuais.

Assim, tendo em vista que o objetivo geral desta dissertagéo se constituiu em
identificar de qual maneira a Semantica é trabalhada no Livro Didatico (LD), recurso
pedagdgico, no 6° e 7° anos do Ensino Fundamental (EF), verificamos que, com base
nesses conteudos, gravaremos o0s videos com sugestdes a serem exploradas no
ambiente escolar. O material em video ser& disponibilizado no site institucional da
Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL), PPGle —
Programa de PoOs-Graduacdo em Letras, Mestrado em Letras, link
https://www.uemasul.edu.br/portal/pos-graduacao/ppgle/, com acesso disponivel
aos profissionais da area, como professores da disciplina de Portugés, e comunidade
em geral interessada no contetdo de Semantica da Lingua Portuguesa.

Diante disso, este trabalho é relevante pois possibilita uma ampliacdo no

ensino de Semantica nas séries iniciais do segundo ciclo do Ensino Fundamental.
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7 CONCLUSAO

Iniciamos esta dissertacao partindo do principio de que é necessario ampliar os
conhecimentos sobre a Semantica da Lingua Portuguesa, em sala de aula. O trabalho
realizado pelo(a) professor(a) no ambiente escolar ocorre de formas variadas, fazendo
com que o estudo semantico ocorra de forma continua.

E importante considerarmos que incentivar nos(as) estudantes um raciocinio
semantico, para além das definices propostas no Livro Didéatico, é imprescindivel
para a formacédo dentro e fora da sala de aula, principalmente no que se refere aos
conhecimentos sobre a lingua e linguagem. Portanto, saber diferenciar as percep¢cdes
e compreender o sentido e significado de palavras, oracdes e sentencas € relevante.

Saber fazer uso da teoria Seméantica na préatica do dia a dia € ser capaz de
ampliar o ensino da lingua formal, alcan¢cando o contexto e cenario que torna o sentido
e significado mais especificos nas situacfes em que a lingua e liguagem se fazem
presentes. Diante disso, partimos do objetivo geral que foi compreender como o
ensino da Semantica da Lingua Portuguesa auxilia na Producdo Textual de
estudantes do Ensino Fundamental — Anos Finais.

Observamos que o objetivo proposto inicialmente foi alcangado, pois, a partir
do conhecimento semantico, os(as) estudantes terdo a possibilidade de ampliar as
formas de estudo, além do material disponivel no Livro Didatico (LD) em uso.
Realizamos a pesquisa com base em LD, mais especificamente no corpus da cole¢cao
“Se Liga na Lingua: Leitura, producao de texto e linguagem” — 6° e 7° anos, de Escolas
Publicas Municipais de Imperatriz — MA.

Para identificarmos se nosso objetivo era possivel de ser cumprido, propomos
uma Producdo Técnico-Tecnoldgica (PTT), que consistie na apresentacdo de
sugestdes metodoldgicas a serem utilizadas pelos(as) professores(as) que
estivessem interessados na vivéncia da referida producéo. Assim, verificamos que
nosso objetivo foi cumprido, bem como nossa PTT foi desenvolvida com éxito.

Incontestavelmente, diante das possibilidades de interacdo entre falante e
ouvinte, observamos e comprovamos no decorrer deste trabalho que significativas
nocdes sobre contextos e cenarios potencializam o entendimento sobre sentido e
significado no estudo da Semantica da Lingua Portuguesa. Na esséncia da teoria

especifica em Semantica, observamos que ela por si ndo é fechada, € ampla e da
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sempre novas perspectivas e/ou possibilidades, conforme estudo realizado. Teoria
essa, fundamentada em autores como: Ullmann (1964); Ferrarezi Jr. (2008, 2010 e
2019); Ferrarezi Jr. e Basso (2013); entre outros.

Por meio deste trabalho, conseguimos constatar novas oportunidades de
interpretacdo. Além do estudo semantico formal, foram verificadas possibilidades por
meio das vertentes Semantica Cultural (SC) e Semantica de Contextos e Cenarios
(SCC). Desapegar do tradicional e dar a chance ao estudante, durante seu percurso
no ambiente escolar, neste caso, no decorrer da trajetéria no Ensino Fundamental —
Anos finais, de re(conhecer) novas formas e dar sentido as coisas que fazem parte do
mundo, como prega o conceito da teoria Semantica, é fazer com que seja possivel
observar as questdes que envolvem a realidade de cada um.

Ser possivel se reconhecer durante o ensino de Semantica da Lingua
Portuguesa é tarefa dificil, mas, por meio da SC e SCC, € uma alternativa possivel,
bem como saber fazer uso de forma coerente e coesa da lingua, conforme a cultura
gue esta inserida. Ao passar por transformacfes continuas, a lingua se concretiza por
meio de variadas atividades desenvolvidas em sala de aula, constituindo assim novas
formas de uso, com base no contexto e cenario de quem se propfe a encontrar o
sentido e significado, seja das palavras ou textos.

Nesse contexto, este estudo, com pretensdo de ampliar, dando suporte ao
trabalho do professor em sala de aula, explorando o Livro Didatico e suas variadas
possibilidades de estudo, apresentou uma proposta de analise e reflexdo em torno
dos livros do 6° e 7° anos, da colegao “Se liga naLingua: Leitura, producado de texto e
linguagem”, de Ormundo; Siniscalchi (2018).

Ao olharmos com uma nova percepcdo para atividades que envolvem o
contetdo semantico, no LD de Lingua Portuguesa, vimos que as perspectivas de
desenvolvimento do ensino de LP, em sala de aula, sdo inesgotaveis, pois
apresentamos um direcionamento para a pesquisa sobre SC e SCC. Se a ciéncia das
significacdes, Semantica, € infinita, as possibilidades de trabalho também s&o.

E imprescindivel destacarmos que as sugestdes propostas, a serem realizadas
ou postas em préatica pelo professor, sdo direcionamentos de trabalho, nao
necessariamente um protocolo rigido a ser seguido. Por esse motivo, aos professores,

indicamos que o trabalho pode seguir o formato apresentado nesta dissertagéo. Nesse
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sentido, que o profissional docente leve em conta cada cenario e contexto durante o

desenvolvimento do trabalho em sala de aula.
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APENDICE A - Off do texto gravado

O texto jornalistico, quando faz referéncia ao material audivel e/ou visivel,
apresenta caracteristicas préprias para que seja lido e, posteriormente, veiculado.
Assim, além da observacdo quanto aos quesitos gramaticais, sdo necessarias
adequacdes técnico-linguisticas, feitas por parte do jornalista.

As mudancas ocorrem de acordo com a estrutura do veiculo que a informacao
serd transmitida. Por ser um texto peculiar quando a organizacdo, a escrita,
pontuacéo e leitura sao diferentes de outros textos.

A fim de sermos mais claros quanto a forma que o0 nosso texto base para a
gravacdo da Producdo Técnico-Tecnoldgica (PTT) foi disposto, podemos fazer a
seguinte comparacdao entre algumas formas que o material jornalistico é apresentado
e, posteriormente, explicacdo de alguns termos e pontuacdes utilizadas. No texto
jornalistico impresso, o material esta disponivel ao leitor e ele far4 a interpretacéo
conforme sua leitura e, também, analise de imagens, podendo essa ser um texto-
fotografia ou ilustracdo complementar da noticia.

J& no texto jornalistico televisivo, quem recebe a informacao é o telespectador
que, conforme imagens e som, nesse caso a fala do jornalista e entrevistados, recebe
as informacdes ja decodificadas. Apdés o comparativo, podemos dizer que, em um
video, existe um compromisso por parte de quem veicula a noticia de ser claro e
objetivo, sendo fiel & simultaneidade na adaptacéo do texto oral para o escrito.

Ao nos apropriarmos da linguagem jornalistica, realizamos adaptacées
conforme o estilo oral-auditivo e, assim, tornamos o texto mais especifico. No texto
gravado em nossa PTT, fizemos retiradas de informacdes do texto analisado e
produzido e, antes de gravarmos, acrescentamos outros elementos.

Sobre esse elementos, podemos mencionar questbes como: tempo, a
dindmica textual, os sons, as imagens, melodia que o material final apresentaria, voz,
linguagem e articulacdo do locutor. Todos esses itens foram pensados no momento
da realizacao dos ajustes.

Conforme explica Mundz & Gil (1990, p.57)

a) tempo: refere-se a velocidade da fala. Os textos devem apresentar, em
média, de seis a oito linhas, de 65 toques datilografados, com periodos de
duas linhas e meia, para serem considerados "enxutos"; b) dindmica: diz
respeito a énfase da frase, quer dizer, aos elementos estilisticos
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concernentes as pausas, as alternacgdes ritmicas etc. Embora a noticia
(género basico da informagédo) requeira uma redacao despersonalizada, o
comunicador pode se valer de recursos supra-segmentais estilisticos para
transmiti-la com clareza e expressividade; c) melodia: caracteriza-se pela
selecdo de palavras eufonicas. A construcdo adequada do texto, em termos
de selecdo de palavras, € indispensavel, de preferéncia usa-se a forma
singular e conjuntos que soem harmonicamente, evitando-se cacofonias do

tipo: "por cada", "buscar alho", "uma mao". Enfim, também é fundamental
saber quando usar palavra forte, doce, musical ou emocional; d) sons
complementares: consistem em determinados recursos que ndo se
configuram como entrevista, isto é, sdo os do tipo: declaracbes e
testemunhos que s6 ampliam dados; e) voz humana, por ser rica de
inflexdes e persuasiva, é capaz de conduzir qualquer tipo de mensagem; f)
no uso da voz, a articulacdo deve contemplar a clareza, o volume de voz e
a intensidade no volume de voz. A forma de falar (diccdo, locucdo) e
escrever (selecdo de palavras, colocacédo das frases) constituem o estilo,
gue revela caracteristicas, tendéncias e personalidade de quem fala; g)
linguagem do comunicador, seja qual for o estilo, deve, segundo Porchat
(1989, p.100), atentar para uma formagéo adequada do texto radiofénico.

Além desses elementos, outros itens devem ser colocados no texto jornalistico
para que haja uma comunicacao direta entre jornalista e leitor/ouvinte/telespectador.
Aqui, faremos mengéo aos dados técnico-linguisticos, que sdo: a ndo existéncia da
separacao de silabas, pois sabemos que “ndo deve haver separacao silabica de uma
linha para outra nem de uma lauda para outra, dado que a separacéo sildbica pode
ocasionar dificuldades no momento da locugao” (CABELLO, 1996, p. 147).

O texto jornalistico deve ser escrito com letras maiusculas, para facilitar a
leitura. Em alguns casos, adotamos as barras para realizar as pausas que
normalmente ocorre com a pontuagdo convencional (ponto final e virgula). Sobre
isso, podemos dizer que: “barras simples (/), para: (a) indicar pausa breve na locugao,
ou (b) indicar o término de cada periodo do texto; e barras compostas (//), para: (a)
indicar pausa longa na locucao, ou (b) indicar o término do texto” (CABELLO, 1996,
p. 147).

Outra adequacdo utilizada em nosso texto, foram as informagdes transmitidas
por “OFF”. “OFF” é a voz do reporter ou locutor do texto falando sem que a imagem
apareca no video. E uma parte que integra o material jornalistico, pois indicamos no
“‘OFF” a leitura textual.

Existem outros elementos constituintes do texto jornalistico, porém, esses
foram os utilizados na producdo da nossa Producéo Técnico-TecnolégiE (PTT). A

seguir, o texto com adequacdes feitas para a gravacao do video.

Ol PESSOAL/ TUDO BEM COM VOCES? ESTAO PRONTOS PARA MAIS
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UMA AULA SOBRE SEMANTICA?/ SIM?/ ENTAO VAMOS LAl// SEJAM TODOS
MUITO BEM VINDOS/ HOJE FALAREMOS SOBRE “SIGNIFICACAO DE
PALAVRAS”//

OFF
A ATIVIDADE ESTA NA PAGINA 45 DO LIVRO DO SETIMO ANO “SE LIGA NA
LINGUA”// ANALISAREMOS AGORA A QUESTAO 4/

LEMBRANDO QUE AS OUTRAS QUESTOES JA FORAM RESOLVIDAS E
ESTAO DISPONIVEIS NO LINK QUE ESTA NA DESCRICAO DO VIDEO DE HOJE//

VAMOS AO TEXTO?//

(A LEITURA DO TEXTO SERA EM OFF, COM AS LINHAS SENDO EXIBIDAS NA
MEDIDA QUE A LEITURA E FEITA “QUERO LINHA POR LINHA”)

¥ Leia o texto introdutério do médico e escritor Drauzio Varella
para uma entrevista produzida para seu site a respeito de gripes
e resfriados.

Gripes e resfriados

Na cultura brasileira, qualquer espirro é sindnimo
de gripe. A pessoa abre a geladeira, espirra porque
entrou em contato com o ar frio e imediatamente
se considera gripada.

Essa banalizacao do que é a gripe tem inconve-

g
niente sério, pois nao se trata de uma doen¢a com
a benignidade que a maioria imagina. Em criangas,

pessoas idosas ou imunodeprimidas, pode ser uma

moléstia grave e até causar a morte.

Gripe e resfriados sio doengas virais e vio muito além de um
simples espirro. Embora os sintomas sejam semelhantes, os da gripe
s3ao bem mais intensos. Ha até uma regra pritica para distinguir
uma enfermidade da outra. Se a pessoa foi trabalhar apesar do nariz
escorrendo, do peso na cabega e da irritagao na garganta, nao esti
com gripe, estd resfriada. A gripe derruba a pessoa, deixa-a de cama,
sem a menor condicao de sair de casa e trabalhar.

[...]

Gripes c resfriados. Entrevista com o médico Joao Silva de Mendonga.

Imunodeprimidas:

- ; X ) que n3o apresentam
Disponivel em: <https://drauziovarclla.uol.com.br/entrevistas-2/ reacdes normais de

gripes-e-resfriados/>. Acesso em: 4 jun. 2018 defesa do organismo.
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O TEXTO E CONSTITUIDO POR 3 PARAGRAFOS// PODEMOS PERCEBER
QUE E UM RECORTE DE UMA ENTREVISTA/ QUE TEM COMO TIiTULO “GRIPES
E RESFRIADOS’// E CA ENTRE NOS/ ASSUNTO BEM ATUAL PARA SER
TRABALHADO COM NOSSOS ESTUDANTES EM SALA DE AULA/ NAO E
VERDADE? AFINAL/ O CORONAVIRUS E VARIANTES NAO NOS DEIXAM
MENTIR//

SOBRE “GRIPES E RESFRIADOS” E UMA ENTREVISTA/ COM UM MEDICO/
QUE DA EXPLICACOES SOBRE O ASSUNTO MENCIONADO NO TITULO E TRAZ
A OPINIAO DO PROFISSIONAL DA AREA DA SAUDE SOBRE A TEMATICA/
QUANTO AOS RISCOS DA DOENGCA E COMO DIFERENCIAR UMA GRIPE DE UM
RESFRIADO// ATE AQUI/ TUDO OK? ENTAO/ VAMOS CONTINUAR//

APOS ESSA PREVIA DE INFORMACOES/ EXISTEM ELEMENTOS
ADICIONAIS NO TEXTO QUE AJUDAM NA COMPREENCAO DO QUE FOI DITO
ATE AQUI/ PARA QUE A GENTE CONSIGA COMPREENDER MELHOR O
MATERIAL//

OFF
LEITURA DO TEXTO COMPLETO

OFF

A IMAGEM DO VIRUS/ INDICANDO A LEITURA NAO-VERBAL E TAMBEM O
DESTAQUE DE UMA DAS PALAVRAS PRESENTES NO TEXTO/ NESTE CASO
“IMUNODEPRIMIDAS”/ JUNTO COM O SIGNIFICADO// ALEM DISSO/ HA A
FONTE DO LOCAL QUE O TEXTO FOI RETIRADO COM DATA DE PUBLICACAOQ//

POIS BEM/ VAMOS RESPONDER AS QUESTOES// LEMBRANDO QUE NO
ESTUDO SOBRE “SIGNIFICACAO DAS PALAVRAS” E SEMPRE IMPORTANTE
SITUARMOS NOSSO ESTUDANTE NO CONTEUDO ABORDADO E PARA ISSO/
PRECISAMOS PRIMEIRO REALIZAR A INTERPRETACAO DE TEXTO//

O QUE VAI NOS AUXILIAR NA INTERPRETACAO DE TEXTO SAO AS
PROPRIAS QUESTOES ELABORADAS PELOS AUTORES DO LIVRO// AQUI
RESPONDEREMOS DA LETRA AATE AF.
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OFFE

NA LETRA A/ O QUESTIONAMENTO E O SEGUINTE/ O QUE O DR DRAUZIO
VARELLA EXPLICA AO DIZER QUE/ PARA OS BRASILEIROS/ “QUALQUER
ESPIRRO E SINONIMO DE GRIPE”?//

OBS.. COLOCAR UM RELOGIO NA TELA/ COISA RAPIDA/ APENAS PARA
INDICAR QUE ESTAMOS PENSANDO NA RESPOSTA//

COMO RESPOSTA/ PODEMOS CITAR A SEGUINTE EXPLICACAO/: O
MEDICO QUER INFORMAR AO LEITOR DA ENTREVISTA QUE NEM SEMPRE
QUANDO ESPIRRAMOS/ INDEPENDENTE DA MOTIVACAO CAUSADORA DO
ESPIRRO/ E UM FATOR DETERMINANTE PARA QUE ESTEJAMOS GRIPADOS//
O ATO DE ESPIRRAR NAO ESTA DIRETAMENTE RELACIONADO COM ESTAR
GRIPADO// ANOTARAM Ai? ENTAO/ VAMOS CONTINUAR!//

OFF
NA LETRA B) “DO PONTO DE VISTA DA LINGUA/ AS PALAVRAS ESPIRRO E
GRIPE NAO PODERIAM SER CONSIDERADAS SINONIMAS// POR QUE?”//

COMO RESPOSTA, PODEMOS DIZER/ DE ACORDO COM O TEXTO/
GRIPE E ESPIRRO NAO PODEM SER SINONIMOS/ POIS POR GRIPE ENTENDE-
SE QUE SEJA ALGO MAIS AGRESSIVO/ FATO IDENTIFICADO DO PONTO DE
VISTA CLINICO;// JA O REFRIADO/ SE COMPARADO COM A GRIPE/ E UMA
ENFERMIDADE QUE CAUSA DESCONFORTO/ MAS AINDA SIM PERMITE QUE
O INDIVIDUO REALIZE ATIVIDADES DIARIAS/ AO CONTRARIO DE UM QUE
ESTEJA GRIPADO//

OFF

QUANTO AO QUESTIONAMENTO FEITO NA LETRA C) “QUE SUBSTANTIVOS
FORAM USADOS AO LONGO DO TEXTO PARA RETOMAR A PALAVRA
GRIPE?” J/
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SEGUNDO O TEXTO DO MEDICO/ PODEMOS CITAR COMO RESPOSTA/
DOENCA/ MOLESTIA E ENFERMIDADE//

OFF
JA NA LETRA D) “EM RELACAO A GRIPE,/ AS PALAVRAS ANOTADAS NO
ITEM C SAO HIPERONIMOS OU HIPONIMOS?” //

COMO RESPOSTA PARA ESTA QUESTAO/ OS ESTUDANTES
PRECISARAO FAZER A RETOMADA EM CONTEUDOS DE PAGINAS
ANTERIORES/ ISSO COM O NOSSO SUPORTE/ POIS AOS QUESTIONAMENTOS
FEITOS DA LETRA A ATE C/ AS PERGUNTAS ESTAO DIRECIONADAS DE
FORMA PRATICA PARA A LEITURA DO TRECHO DA ENTREVISTA//

ENTAO/ ABRIREMOS UM PARENTESES/ PARA NOS SITUARMOS SOBRE
O QUE SAO 0S FENOMENOS SEMANTICOS DA HIPONIMIA E HIPERONIMIA//

CONFORME A EXPLICACAO DOS AUTORES DO LD/ ORMUNDO;
SINISCALCHI/ AO FAZERMOS USO DE PALAVRAS QUE APRESENTAM
SENTIDOS SEMELHANTES EM UM TEXTO ENCAIXADO EM DETERMINADOS
CONTEXTOS/ ESTAMOS ESTUDANDO O FENOMENO SEMANTICO DA
SINONIMIA//

POREM/ NEM SEMPRE AS PALAVRAS SINONIMAS APRESENTAM O
MESMO SIGNIFICADO//

OFF
POR ISSO// “A ESCOLHA DE UM VOCABULO ENTRE VARIOS SINONIMOS
DISPONIVEIS REVELA ALGUMAS CARACTERISTICAS,/ COMO O OBJETIVO
DA _INTERACAO, A IDADE_APROXIMADA DO FALANTE.,/ SEU LUGAR DE
ORIGEM, SEU NIiVEL DE ESCOLARIDADE ETC” (ORMUNDO; SINISCALCHI,
2018B, P. 42)/l.

OFF
ALEM DISSO/ “AS RELACOES DE SINONIMIA,! HIPERONIMIA E HIPONIMIA
ESTABELECEM SEMELHANCAS ENTRE AS PALAVRAS (ORMUNDO:
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SINISCALCHI, 2018B, P. 42)//.

E PARA COMPLEMENTAR O QUE ESTAMOS FALANDO/ OS AUTORES
ADICIONAM UM BOXE EXPLICATIVO// BOXE E UM MATERIAL EXTRA USADO EM
UM TEXTO QUE SERVE PARA DESTACAR ALGUMA INFORMACAO DO
MATERIAL OU ENTAO PARA DAR INFORMACOES EXTRAS//

NO BOXE/ TEMOS A SEGUINTE INFORMACAOQ//

OFFE (LEITURA DO BOXE)

™\
Sinénimos sao palavras com sentidos equivalentes ou muito proximos em determinados

contextos. Anténimos sdo palavras com sentidos opostos. Hiperénimos e hipénimos sao
palavras com sentidos proximos: os primeiros sao mais abrangentes, enquanto os ultimos

| sdo mais restritos.
\
e -~

-——42

AGORA PODEMOS RESPONDER JUNTO COM NOSSA TURMA DO
SETIMO ANO A LETRA D SOBRE O TEXTO “GRIPES E RESFRIADOS"//

A RESPOSTA AO QUESTIONAMENTO E DIZER QUE AS PALAVRAS
“DOENCA/ MOLESTIA E ENFERMIDADE” SAO HIPERONIMOS/ POIS SAO
TERMOS COM SENTIDO MAIS ABRANGENTE E PODEM FAZER REFERENCIA A
VARIAS DOENCAS E NAO SOMENTE A ‘GRIPES E RESFRIADOS'//

TUDO CERTO ATE AQUI? DAREMOS CONTINUIDADE/ ENTAO/
RESPONDENDO A LETRAE) /I

OFF
“NO SEGUNDO PARAGRAFO/ QUAIS PALAVRAS PODEM _SER
CONSIDERADAS SINONIMAS?”

COMO RESPOSTA TEMOS:/ GRIPE E COLOCADA COMO SINONIMO DE
DOENCA E MOLESTIA.
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OFFE

QUANTO AO ULTIMO QUESTIONAMENTO/ NA LETRA F) OS AUTORES
INDAGAM “QUAL E A VANTAGEM DE NAO USAR SEMPRE A MESMA
PALAVRA EM UM TEXTO?”

PODEMOS RESPONDER QUE O INTERESSANTE EM FAZER USO DE
PALAVRAS DISTINTAS PARA FAZER REFERENCIA A UM ITEM ESPECIFICO/ E
A POSSIBILIDADE DE AMPLIAR O VOCABULARIO E ENCAIXAR CADA LEXICO
EM UM MOMENTO DETERMINADO//

O QUE PODEMOS CONCLUIR NESSE PRIMEIRO MOMENTO?/ E
PERCEPTIVEL QUE PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM DO NOSSO
ESTUDANTE/ ESSE TIPO DE ATIVIDADE PROMOVERA O CONHECIMENTO
SOBRE O PROCESSO DE FORMACAO DAS PALAVRAS// SOBRE SEUS
SIGNIFICADOS/ FORMAS DE USO EM CADA TEXTO E CONTEXTO/ FAZENDO
DESSA FORMA/ E POSSIVEL QUE A LEITURA E/ CONSEQUENTEMENTE/ UMA
PRODUCAO TEXTUAL MAIS EFICAZ//

AGORA/ O QUE FAREMOS? DAREMOS SUGESTOES DE COMO ESSA
ATIVIDADE PRESENTE NO LIVRO DIDATICO DO SETIMO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL/ ANOS FINAIS/ PODE SER AMPLIADA/ ISSO EM
CONFORMIDADE COM A TEORIA DA SEMANTICA CULTURAL E SEMANTICA DE
CONTEXTOS E CENARIOS//

PREPARADOS? CONTINUEM ANOTANDO E QUALQUER DUVIDA OU
OBSERVACAO/ FACAM COMENTARIOS/ NA SECAO DE COMENTARIOS QUE
FICA AQUI MESMO/ ABAIXO DO VIDEO//

COMO VAMOS TRABALHAR A SEMANTICA CULTURAL E DE CONTEXTOS
E CENARIOS/ QUE TAL PROPORMOS AOS NOSSOS ESTUDANTES UMA
PESQUISA SOCIAL?// COMO SUGESTAO/ PODEMOS INDICAR QUE ESSA
PESQUISA SOCIAL SEJA REALIZADA COM A COMUNIDADE QUE O ESTUDANTE
ESTA INSERIDO// PARA ISSO E PRECISO CONSIDERARMOS OS ASPECTOS
PESSOAIS QUE CADA UM TRARA PARA SALA DE AULA/ CONFORME
RESULTADO OBTIDO DURANTE A PESQUISA//

O PROFESSOR IRA ENCARREGAR O ESTUDANTE DE BUSCAR
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INFORMACOES EM CASA/ NA IGREJA/ NO BAIRRO ONDE MORA/ NA ESCOLA//
ESSAS INFORMACOES SERAO SOBRE O ASSUNTO PAUTADO NA ATIVIDADE
DO LD/ COM BASE NO TEMA DA ENTREVISTA SOBRE “GRIPES E
RESFRIADOS// AFINAL/ O LIVRO SEMPRE SERA NOSSO PONTO DE PARTIDA//

CADA DADO COLETADO/ PRECISA SER ESCRITO/ COMO SE FOSSE UM
DIARIO DE BORDO/ POIS AO FINAL DE TODO TRABALHO/ A PRODUCAO
TEXTUAL DEVE SER APRESENTADA E ENTREGUE AOS NOSSOS
PROFESSORES PARA AVALIACAO/ ISSO VAl SERVIR PARA AVALIACAO/
JUNTAMENTE COM O MATERIAL QUE SERA PRODUZIDO/ QUE PODE SER
VIDEO/ AUDIO/ OU ENTAO/ UMA NOTICIA ESCRITA/ POR EXEMPLO//

AOS COLEGAS/ PAIS/ AVOS/ VIZINHOS/ PROFESSORES/ ENFIM/ QUEM
ESTIVER EM CONTATO COM ESSE ESTUDANTE PODERA SER UMA FONTE DE
PESQUIS/ QUE DEVE SEGUIR UM DIRECIONAMENTO QUE VAl SER
ESTABELECIDO A PARTIR DE AGORA//

VAMOS AGORA AOS DETALHES DA PESQUISA/ PRIMEIRO
PRECISAMOS QUE O ESTUDANTE ELABORE UMA PAUTA/ CONFORME A
PRODUCAO DE UMA NOTICIA JORNALISTICA// A PARTIR DELA/ O NOSSO
ESTUDANTE VAI TER COMO BASE O QUE ELE QUER SABER/ O QUE ELE
PRECISA SABER PARA O DESENVOLIMENTO DO NOSSO MATERIALQ/

OFF
PARA A PAUTA/ E PRECISO QUE ALGUMAS INFORMACOES ESTEJAM
PRESENTES// COMO/ QUAL O ASSUNTO A SER TRATADO? O QUE PRECISA
SER FEITO? CONTEXTUALIZACAO DO TEMA/ QUEM SAO OS
ENTREVISTADOS? A PAUTA VAI SER ELABORADA EM VIDEO? SE SIM/ QUAIS
AS IMAGENS SERAO USADAS?

A PRODUCAO DA PAUTA E O RESUMO DAS INFORMACOES QUE
PRECISAM ESTAR PRESENTES NO DECORRER DO PROCESSO DE
PRODUCAO DESSE NOSSO MATERIAL/ NOS PROFESSORES/ AINDA/ EM
SALA DE AULA/ PRECISAMOS INCENTIVAR O NOSSO ESTUDANTE COM BASE
NO TEMA PRINCIPAL “GRIPES E RESFRIADOS” PARA QUE ELES TENHAM
IDEIAS SOBRE O QUE ELES VAO FAZER E A FORMA QUE ELES VAO
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PERGUNTAR//

EM SEGUIDA/ APOS AS INFORMACOES E OPINIOES CONVERSADAS
ENTRE NOS E NOSSOS ESTUDANTES EM SALA DE AULA/ JA E POSSIVEL
INICIAR NOSSA PESQUISA SOCIAL//

PRA QUE FIQUE AINDA MAIS CLARO E DINAMICO O QUE QUEREMOS
QUE O NOSSO ESTUDANTE F POSSAM DIRECIONAR OS ALUNOS EM SALA
DE AULA//

OFF
DATA 01/02/2022
REPORTER ISABEL DELICE GOMES MACEDO
TITULO DA MATERIA GRIPES E RESFRIADOS EM
IMPERATRIZ/ FEV -2022
TEMA APOS ESTUDARMOS, EM SALA DE

AULA, SOBRE “GRIPES E
RESFRIADOS”, VAMOS SABER MAIS
SOBRE O ASSUNTO. PARA ISSO,
PRECISAMOS REUNIR
INFORMACOES SOBRE O TEMA,
QUE PODERAO SER COLETADAS
POR MEIO DE PESQUISAS EM
LIVROS, COMPUTADORES,
CELULARES, EM CASA COM OS
FAMILIARES, NO POSTO DE SAUDE
DO BAIRRO, POR MEIO DAS
NOTICIAS VEICULADAS NOS
JORNAIS, TV, REDES SOCIAIS
(COMO INSTAGRAM E FACEBOOK),
ETC. VALE LEMBRAR QUE E
PRECISO REALIZAR A BUSCA EM
LOCAIS CONFIAVEIS, PARA QUE A
NOTICIA SEJA VERIDICA. CASO
SEJA NA INTERNET, A BUSCA PODE
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SER FEITA EM SITES COMO O DO
MINISTERIO DA SAUDE OU ENTAO,
NO SITE DA  PREFEITURA
MUNICIPAL, NO TOPICO DA
SECRETARIA DE SAUDE. DANDO
CONTINUIDADE, O ASSUNTO E
IMPORTANTE A SER ABORDADO,
POIS ATUALMENTE ESTAMOS
VIVENDO UM PERIODO ATIPICO,
COM O CONTAGIO DE VIRUS (COMO
O DA COVID-19 E SUAS VARIANTES
E DA GRIPE H3N2).

ENFOQUE (COM SUGESTAO DE |PODEMOS  REALIZAR  NOSSA
PERGUNTAS) PESQUISA, PERGUNTANDO AS
PESSOAS PROXIMAS (AMIGOS E
FAMILIARES): QUEM FICOU
GRIPADO NOS ULTIMOS DIAS?
APOS ESSA VERIFICACAO E
SEMPRE ANOTANDO TODAS AS
INFORMACOES COLETADAS,
PODEREMOS FAZER MAIS
PERGUNTAS CASO ALGUEM COM
QUEM CONVERSAMOS TENHA
APRESENTADO ALGUM SINTOMA
GRIPAL.

6. O QUE SENTIU DURANTE O
PERIODO QUE  ESTEVE
DOENTE?

7. O QUE VOCE FEZ PARA
AMENIZAR OS SINTOMAS?
PROCUROU UM MEDICO? OU
FOlI POR CONTA PROPRIA A
FARMACIA E COMPROU
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MEDICAMENTOS COM O
SUPORTE DO
FARMACEUTICO?

8. NA TELEVISAO OU RADIO,
POR EXEMPLO, O QUE VOCE
OUVIU FALAR SOBRE A

SITUACAO DE
CONTAMINACAO POR GRIPE
NA CIDADE?

9. APESAR DA DOENCA, VOCE
TOMOU A VACINA DA GRIPE?
POR QUE?
10.OUTRAS PERGUNTAS PODEM
SER FEITAS, DE ACORDO
COM A CURIOSIDADE DE
CADA ESTUDANTE.
ALEM DISSO, PODEMOS BUSCAR
MAIS INFORMACOES SOBRE O QUE
E GRIPE? QUAIS AS FORMAS DE
CONTAGIO? COMO OS SINTOMAS
PODEM SER TRATADOS? NA NOSSA
CIDADE DE IMPERATRIZ, QUAIS
INFORMACOES ESTAO SENDO
VEICULADAS SOBRE A SITUACAO
DAS PESSOAS GRIPADAS OU QUE
ESTAO COM DOENCAS CAUSADAS
POR OUTROS VIRUS. PARA
COMPLEMENTAR NOSSAS
INFORMACOES SOBRE O TEMA EM
QUESTAO, PODEMOS ASSISTIR
JORNAIS, LER MATERIAS NA
INTERNET OU REDE SOCIAL, PARA
NOS INFORMARMOS SOBRE A
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TEMATICA.

FONTES (ENTREVISTADOS) PARA SABERMOS MAIS SOBRE A
GRIPE E COMO ESTA A SITUACAO
EM NOSSA CIDADE, PODEREMOS
ENTREVISTAR: PROFISSIONAIS DA
AREA DA SAUDE, QUE TRABALHEM
NO POSTO DE SAUDE DO BAIRRO,
COMO: MEDICOS, ENFERMEIROS,
TECNICOS EM  ENFERMAGEM,
AGENTES COMUNITARIOS DE
SAUDE E OUTROS. PODEMOS
CONVERSAR TAMBEM COM NOSSA
COMUNIDADE, SABER QUEM FICOU
GRIPADO E COMO ESTEVE
DURANTE O PERIODO DA
ENFERMIDADE. ALEM  DISSO,
PODEMOS COLOCAR NOSSAS
PROPRIAS MEMORIAS NA NOTICIA
QUE SERA PRODUZIDA,
RELEMBRANDO SE JA FICAMOS
GRIPADOS, COMO ESTIVEMOS
NESSE PERIODO E O QUE FOI FEITO
PARA AMENIZAR OS SINTOMAS.

RECURSOS MULTIMIDIA SUGERIMOS QUE A NOTICIA SEJA
PRODUZIDA EM VIDEO, COM O
AUXILIO DO  CELULAR. AS
INFORMACOES PODEM SER
GRAVADAS EM DUPLA OU
INDIVIDUAL, = MESCLANDO  AS
ENTREVISTAS, COM IMAGENS DO
POSTO DE SAUDE, DE PESSOAS
ANDANDO NAS RUAS, QUE E UM
POSSIVEL LOCAL DE
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TRANSMISSAO DO VIRUS; ALEM
DISSO, PODEMOS APARECER EM
ALGUM MOMENTO NO VIDEO,
FALANDO UMA INFORMAGCAO QUE
CONSIDERAMOS IMPORTANTE QUE
O PUBLICO SAIBA SOBRE A GRIPE,
SEMPRE COM BASE EM UM TEXTO
ESCRITO QUE DEVE SER O GUIA
PARA A PESQUISA EM
DESENVOLVIMENTO. DEPOIS DAS
INFORMACOES COLETADAS,
PODEMOS NOS ORGANIZARMOS
PARA JUNTARMOS AS
INFORMACOES E PRODUZIR UM
PEQUENO VIDEO, COM AS
PRINCIPAIS INFORMACOES
DESCOBERTAS DURANTE A
PESQUISA SOCIAL.

PREVISAO DE DIVULGACAO A ATIVIDADE SERA EXIBIDA AO
FINAL DO BIMESTRE, EM UMA
EXPOSICAO PARA TODA ESCOLA.
PAIS E COMUNIDADE PODEM SER
CONVIDADOS, PARA APRECIAREM
O MATERIAL PRODUZIDO PELA
TURMA.

QUANDO COLOCAMOS SUGESTOES PARA REALIZACAO DA PESQUISA/
PODEMOS CONTAR COM UMA SUGESTAO FEITA NO LD// PODEMOS NAO/
DEVEMOS COM A SUGESTAO QUE ESTA NO LIVRO DIDATICO// EM UM BOXE
COMPLEMENTAR/ OS AUTORES AMPLIAM A DISCUSSAO EM TORMO DO
TEMA “GRIPES E RESFRIADOS’’ QUE E O QUE ESTAMOS TRABALHAMOS
DESDE A INTERPRETACAO DE TEXTO// VAMOS VOLTAR LA NA PAGINA 45 E
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VER QUAIS INFORMACOES SAO ESTAS QUE ESTAO DISPONIVEIS//

OFF
(LEITURA DO BOXE)

Fala il

Vocé considera que
o texto apresentado
nesta atividade é uma
fonte confiavel para
aprender a diferenca
entre gripe e resfriado?
Vocé usaria a internet
para tentar descobrir
a doenca responsavel
por um sintoma em seu
corpo, como manchas
na pele? Por qué?

450 ——-

TODAS AS INFORMACOES EXPOSTAS ATE AQUI AMPLIAM O DEBATE
EM TORNO DO TEMA INICIAL// NAO PODEMOS ESQUECER NUNCA DO NOSSO
PONTO DE PARTIDA// POSSIBILITANDO AO NOSSO ESTUDANTE A BUSCA
POR MAIS INFORMACOES EM FONTES DIVERSAS// LEMBRANDO QUE
SEMPRE SERAO FONTES CONFIAVEIS//

AS SUGESTOES FEITAS NA PAUTA/ PODEM SER TRABALHADAS JUNTO
A COMUNIDADE E OS RESULTADOS QUE SERAO COLETADOS PELOS
NOSSOS ESTUDANTES/ SERAO AGRUPADOS AOS CONHECIMENTOS
CIENTIFICOS OBTIDOS EM SALA DE AULA//

E O RESULTADO SERA A PRODUCAO DE UMA NOTICIA QUE
CONSIDERA O CONTEXTO E CENARIO DE CADA ESTUDANTE/ BEM COMO O
AMBIENTE CULTURAL QUE ELE ESTA INSERIDO/ CONTEMPLANDO DESSA
FORMA A SEMANTICA CULTURAL (SC) E DE CONTEXTOS E CENARIOS (SCC)/

APOS A COLETA DE DADOS E ORGANIZAGCAO DAS INFORMACOES/ OS

NOSSOS ESTUDANTES PRECISARAO PRODUZIR UM ESPELHO/ COMO
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NORTEADOR/ PARA SER APRESENTADO EM SALA DE AULA// PARA 1SSO/
ELES IRAO PRODUZIR UM VIDEO COM TODO MATERIAL COLETADO E DEPOIS
ORGANIZANDO AS INFORMACOES PRINCIPAIS//

SOBRE ESTA ETAPA/ NOS PROFESSORES PODEMOS DAR UMA
ORIENTACAO A MAIS DE COMO OS NOSSOS ESTUDANTES PODEM
PRODUZIR ESSE ESPELHO SOBRE O MATERIAL QUE TEM COMO TEMA
“‘GRIPES E RESFRIADOS"//

OFF

NOTICIA SOBRE “GRIPES E RESFRIADOS”

MOMENTO 1 - NESTE MOMENTO, O(A) ESTUDANTE PODERA REUNIR
TODAS AS INFORMACOES COLETADAS E SELECIONAR O QUE
CONSIDERAR MAIS IMPORTANTE A SER NOTICIADO.

MOMENTO 2 - APOS SELECAO INICIAL, ORGANIZAR AS INFORMACOES
DA SEGUINTE FORMA: 1° IDENTIFICAR OS ENTREVISTADOS E COLOCA-
LOS EM ORDEM DE IMPORTANCIA PARA A NOTICIA; 2° SELECIONAR AS
INFORMACOES SOBRE GRIPE, EM NiVEL DE MUNICIPIO E, EM SEGUIDA,
INFORMACOES GERAIS (PODEM SER NUMEROS, COMO: QUANTAS
PESSOAS JA ESTAO VACINADAS OU, ENTAO, SOBRE A QUANTIDADES
DE PESSOAS INDO, DIARIAMENTE, AO POSTO DE SAUDE EM BUSCA DE
ATENDIMENTO); 3° FALAR SOBRE A NECESSIDADE DO AUTOCUIDADO
PARA PREVENGCAO OU REDUGCAO DE DOENGCAS CAUSADAS POR
VIRUS, PODENDO CONTEXTUALIZAR COM A IMPORTANCIA DA
VACINACAO E EM 4°, CASO ACHE RELEVANTE, O(A) ESTUDANTE PODE
DAR SUA OPNIAO SOBRE O ASSUNTO EM FOCO.

MOMENTO 3 - APOS ORGANIZACAO DE TODOS OS DADOS
COLETADOS, UNIR TODOS OS VIDEOS PARA QUE SEJA, APENAS, UMA
MIDIA A SER APRESENTADA NA ESCOLA.

MOMENTO 4 - AO PROFESSOR(A) CABERA A AVALIACAO DO
CONTEUDO EXPOSTO EM VIDEO E, TAMBEM, AVALIACAO DO TEXTO
ESCRITO QUE SERVIU DE BASE PARA A PRODUCAO DO VIDEO. O
DOCENTE IRA AVALIAR COM BASE NO DIRECIONAMENTO DADO PELO
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LD E SEGUNDO APONTA A TEORIA DA SEMANTICA CULTURAL (SC) E
SEMANTICA DE CONTEXTOS E CENARIOS (SCC). A AVALIACAO,
SEGUNDO A PERSPECTIVA DA SC E SCC, OCORRERA CONFORME
CITAMOS NO CAPITULO 4, AO MENCIONARMOS FERRAREZI JR. (2013).
A APRECIACAO SEGUIRA AS SEGUINTES PONDERACOES:
« ANALISE DOS ASPECTOS SISTEMICOS DA
ESTRUTURA LINGUISTICA E SUA RELACAO COM
OS SENTIDOS: A ESTRUTURA GRAMATICAL, A
HIERARQUIA DOS TRACOS DE SENTIDO
GRAMATICALIZADOS E OS EFEITOS DE ORDEM
E DE MELODIA;
« ANALISE DOS SENTIDOS ESPECIALIZADOS
ATRIBUIDOS AO LEXICO, ANALISE DAS
CONSTRUCOES FIGURATIVAS E DA
CONSTITUICAO DE SENTIDOS INDIVIDUAIS,
TENDO COMO REFERENCIA 0OS SENTIDOS
COSTUMEIROS;
« ANALISE DOS ASPECTOS DISCURSIVOS E
ELOCUTIVOS (CONTEXTO E CENARIO).

APESAR DA SUGESTAO TER SIDO GRAVAR UM VIDEO/ A NOTICIA
SOBRE O TEMA PODERIA SER APENAS ESCRITA OU UM AUDIO/ COMO UM
PODCAST/ UDO VAI DEPENDER DA DISPONIBILIDADE E PREFERENCIA DE
CADA ESTUDANTE//

POR MEIO DESSA SUGESTAO DE ATIVIDADE COM BASE NO LIVRO
DIDATICO/ VERIFICAMOS E POSSIVEL PROPOR DIVERSOS TEMAS E FORMAS
DE USO DO NOSSO LIVRO DIDATICO// LEMBRANDO QUE ALEM DA RELACAO
COM O LIVRO DIDATICO/ E IMPORTANTE QUE OS CONTEUDOS SEJAM
ATUAIS E QUE TENHAM/ TAMBEM/ RELEVANCIA NA VIDA DO NOSSO
ESTUDANTE//

COM A SUGESTAO DA PRODUCAO DE UMA NOTICIA JORNALISTICA/
CONSEGUIMOS AMPLIAR O ENSINO DE SEMANTICA/ QUE INICIOU COM O
ESTUDO SOBRE “SIGNIFICACAO DE PALAVRAS”//
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GOSTARAM DA DICA? POR HOJE E SO// A GENTE SE VE NA PROXIMA
AULA/ COM A RESOLUCAO/ COMENTARIO E SUGESTOES DE MAIS
ATIVIDADES// ATE MAIS//
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