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Essa Producdo Técnica Tecnologico (PTT) é resultado da Dissertacao
“Avaliacdo da Aprendizagem Reflexiva em Lingua Portuguesa: em
busca de estratégias para superar as mudancas educacionais
referentes a pandemia de Covid-19 e o Novo Ensino Médio”,
pesquisa desenvolvida para o Programa de PdOs-Gradua¢do em
Letras (PPGLe) da Universidade Estadual do Maranhao (UEMASUL).
O material foi elaborado pela mestranda Gessica Brenda Lima da
Silva Coelho, sob orientacdo da professora Dra. Lilian Castelo
Branco de Lima.

Tem-se por objetivo geral estabelecer uma reflexdo mais ampla
sobre o processo avaliativo e sua importancia enquanto ferramenta
para o processo de ensino e aprendizagem, por meio da
diversificacao de instrumentos avaliativos.

Espera-se que esse caderno de apoio pedagoégico auxilie os
professores no desenvolvimento de atividades diversificadas
dentro do contexto escolar no qual estdao inseridos. Sendo que, o
material foi elaborado com a perspectiva de uso no ambito escolar,
de modo que os préprios professores de Linguagens e Lingua
Portuguesa do Ensino Médio das escolas publicas do Maranhao
colaborem entre si para avancar no processo avaliativo.
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Vale ressaltar que, atualmente, as orientacbes da SEDUC-MA
incentivam um planejamento escolar colaborativo por area de
conhecimento, assim, espera-se que os professores da area de
Linguagens planejem as etapas do processo de ensino e
aprendizagem em conformidade para que o ambiente escolar
possa funcionar em harmonia.

Desse modo, partindo desse pressuposto, o material elaborado
nesse trabalho busca sugerir uma aplicacdo coletiva que se dividira
em uma sugestdo de seis etapas basicas de socializacdo sobre o
estudo de avaliacdao envolvendo aspectos contextuais da realidade
escolar, além de sugestbes de elaboracdo de instrumentos
avaliativos diversificados. Para essa ultima parte, o material contém
tutoriais uteis no fortalecimento desse processo.

Assim, a organizacdo das etapas apresentadas nesse material
assume uma postura critico-reflexiva que necessita de um trabalho
reflexivo coletivo. E a busca por um modo de educar ativo, e
impulsionado pelo desejo de mudanca, na qual professores
assumem seus papeis de intelectuais transformadores em todos os
processos educacionais, principalmente no processo avaliativo,
visto que este é capaz de prover informac¢fes essenciais para a
compreensao do desenvolvimento escolar do aluno no campo da
aprendizagem, guiando-o para uma possivel evolucdo e progressao.
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Refl'letir para reconsiruir ‘ | |

se adaptar as mudangas contextuais gue acontecem neste memento e gue
ainda acontecerio dentro da sociedade e no émbita escolar. £ necessirio
que ob professores estejam atentos as tansformacées aduvindas da
globalizagéo, das mudangas cublburais, sociais e de mercados, a fim de
buscarmos uma autofomacéo, veelaborar saberes e priticas, e vealmente
Freire (1983, p.31) ao considerar que “o homem, como um sel historico,
inserido  num  permanente mouimento de procura, faz e ‘efar
constantemente o sew saber,”

Portanto, é a critica que gera a desconstucdo para a veconstrugdc, gue ao
se elacionar com o processe avabiative, acaba po gera um efeito positivo
gue & a ‘descobera analitica e honesta dos problemas, ndo sew
escamoteamento” (DEIMG, 2010, p.9).

Obsewa-se, portanto quic importante e necessaria faz-se alecangal uma
saciedade, gerando justica social e cidaddos emancipades e criticos. dogo, é
estabelecer, uma escola eflexiva que pensa no presente para ve preparar
para o futuro (ZEJCHNER, 2008; GIROUK, 1997; ALAREAS, 2001),
pois esta "6 uma escola que se assume come instituicio educativa que sabe o
que quer e para onde uai. |[...] Enfrenta as situagées de modo dialogante e

conceitualizador, procwande compreender antes de agit’ (AIAREAS,
2001, p. 26).



Questoes nortcadoras para
refl’lexao

T
educacéo sobre o tema. Para tante, serdo sugeridas
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P 1- O quedauatiar?

2- Segundo a sua percepgio, paa gue serue a avaliacio?

= 3- Wmmmwammmmmﬁm%?

L 4- dorefletiv sobe suapidtica, a avaliagio se aproximamais de uma
facioobtadaparaa ; o para ewficagio de

= conhecimentos?

t  5- Vacsseutibiza de alguns principios bisicos na elaboracéo das

t  6- Vocéfar uso de diferentes insbumentos avaliativos?
} 8- Vocsacredita que os alunos compreendem a fungdo de cada
:  aualiagdo proposta?

t 9- Vocsjiferalgum tipo deformagio especifica sobre aualiagio? Pode
t 10- Quais oo principais métodos, formas ow instuumentos que uocé s
paa avaliak?

: 11 Yocé acredita que estas estratégias citadas sdo eficientes?

:  12- Para uoc, quais sGo os principais desafios encontrados em velagio
a avaliacdo no sew contexto de atuacdo escolar?
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O que ¢ Avaliar? |8
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: E "uma etapa do processo educacional que tem por fim comprovar, de modo sistematico, em “.
. gue medida se alcancaram os resultados propostos pelos objetivos especificados com E
s, antecedéncia"” (LAFOURCADE, 2010, p. 18) ’.'
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Q Segundo Vianna (2009, p.20) “avaliar €, assim, emitir um julgamento de valor sobre a
= caracteristica focalizada, podendo esse valor basear-se, parcial mas ndo exclusivamente, em
= . .

‘A dados quantitativos".
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:’ "Do ponto de vista educacional, quando se fala apenas em testar e medir, a énfase recai na "‘
E aquisicao de conhecimentos ou em aptiddes especificas. Quando usamos o termo avaliar, .
" porém, estamos nos referindo Nnao apenas aos aspectos quantitativos da aprendizagem mas E
também aos qualitativos, abrangendo tanto a aquisicdo de conhecimentos decorrentes dos =
= conteudos curriculares, quanto as habilidades, os interesses, as atitudes, os habitos de estudo € o E
E ajustamento pessoal e social". (HAYDT, 2011, p. 219) .:
“ ..
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+* Tal como afirma Hadji (2001), avaliar ndo é somente medir o desempenho do aluno, mas dizer *

em gue medida ele é adequado ou ndao segundo os referenciais estabelecidos, portanto,
segundo o que se esperava do aluno. Assim, realiza-se uma leitura contextual da realidade que
se baseia em expectativas ideais.

*
..IllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIllllllllllllllllllllll‘

eEEEEN,
..lllll“

“
&
*

““IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII..

*
:' Segundo Hadji (2001, p.20), “toda avaliagao tem - ou deveria ter, em contexto pedagdgico - uma“‘

dimensao prognostica, no sentido de que conduz - ou deveria conduzir - a um melhor ajuste
ensino/aprendizagem”. K
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"Uma pratica avaliativa direcionada ao futuro ndo deve ter por objetivo reunir informacdes para®s

justificar ou explicar uma etapa de aprendizagem percorrida, e, sim, para compreender e refletir
sobre as vivéncias de cada estudante, tarefa a ser feita pelo coletivo da escola e com a familia,
visando ajustar, no decorrer de sua escolaridade, a orientacao pedagodgica. Olhar para o futuro
significa, assim, planejar alternativas de solugcao para melhor desenvolvimento de cada sujeito
avaliado" (HOFFMAN, 2018, p. 23).
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Funcoes da Avaliacao da
Aprendizagem

évalifwﬁ}o Avaliacao Avaliacao
Diagnostica Formativa Somativa

Haydt (1988) afiuma que as avaliagées diagnéstica, formativa e
ibinacdo das thés modatidades para que o st ickivo seja
realmente eficiente para o processa de ensino e aprendizagem.



E aquela vealizada no inicio de um curso, periodo letivo ow
unidade de ensine, com a intencao de constatar se oo abunos
apresentam ow nio o dominio dos pré-requisitos necessdrios,
isto 6, se possuem, o8 conhecimentos e habilidades
imprescindiveis para as nouvas aprendizagens. & também,
wtibizada para  caracterizar  eventuais  problemas  de

HA avaliagio formativa possui uma fungdo de controle e
alunos. Portante, m&pademm&agmmwm#cmww
(HAYDIT, 1988).

para regular e aperfeicoar da melhor maneira possivel o
processo  de  ensino-aprendizageny  (HADII, 20071,
HAYD T, 1988, PERRENGUD, 1999).



2 aualiaed e tem fungiio classificatonia, cotificativa,
é geralmente mais global e busca identificar se o alunc adguiriv
28 habifidad . abefecidas para 0, Pk
o préxime moedublo, sée ow ano (SERIVEN, 2019
HAYDT, 1988, HADII, 2001).

Segundo FHaydt (2011), @ aualiagio semativa é comparativa,
pois compara abunos enbre s de acolde com seus niveis de
aproveitamento, portante, segundo a mesma autora wen{a/w
no aspecto comparativo é propria da escola tuadicional”.

E importante reforcar, tal como afirma
Hadji (2001), que avaliar nao ¢ somente
medir o desempenho do aluno, mas dizer
em que medida ele ¢ adequado ou nao
scgundo os ref’erenciais estabelecidos,
portanio, segundo o que se esperava do

aluno. Assim, realiza -se uma leitura

coniextual da realidade que se baseia em

expecilativas ideais.
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i Apos relembrar os res tipos 3

de ffuncoes da avaliacao da
aprendizagem, voece consegue
perceber qual ¢ a mais :
utilizada em sua praiica

avaliativa?

)
.
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Ref'lexao sobre a realidade da
comunidade escolar

A situagdo contextual na gual a comunidade escolar estd
inserida & de suma importéncia paa a elaboracdo de
diversas atividades, dente elas a avaliagic. doge, ao
encaixem com a reabidade dos alunos.

Hssim, sugere-se gue aos professores da drea de dingua
Portuguesa e dinguagens a aplicacdo de um guestiondrio
sociolinguistico, @ fim de conhecel o8 anseics dos

llllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll
"""

Aplicacao de : @ :  Refl'lexao
questionario : coletiva

. * . *
- * 2 *
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QUESTIONARIO SOCIOLINGUISTICO

Nome:

Idade: Sexo: (M) (F) (Nao Binario)
Ocupacgao:

1. Em relacao a cor da pele, vocé se considera:

() Branco () Amarelo (oriental)
() Pardo () Vermelho (indigena)
() Preto () Prefiro nao declarar

2. Qual é sua religiao?

3. Em qual bairro vocé mora?

4, Estado.civil: () Separado(a) / Divorciado(a)
() Solteiro(a) () Vitvo(a)
() Casado(a)

() Vivocom companheiro (a)

5. Em seu municipio de origem vocé morava na regiao:

() Urbana (cidade)
() Rural (fazenda, sitio, chacara, aldeia, vila agricola, etc.)

6. Com quem vocé mora? (mais de uma opgao podera ser marcada)

() Pais () Sogros () Outros

() Cénjuge () Parentes () (ou) Sozinho (a)
() Companheiro (a) () Amigos

() Filhos () Empregados domeésticos

7. Atualmente vocé:

( ) Apenas estuda () Esta de licenca ou incapacitado de
() Trabalha e estuda estudar/trabalhar.
() Estd desempregado (a) ( ) Esta aposentado (a)

8. Qual é renda familiar mensal (considerando a soma da renda daqueles que moram e
contribuem para o sustento do lar)?

) Menos de 1 salario minimo

) De um a menos de dois salarios minimos

) De dois a menos de trés salarios minimos

) De trés a menos de quatro salarios minimos

) De quatro a menos de cinco salarios minimos

(
(
(
(
(



9. Com quantos anos vocé comecgou a estudar?

10. Vocé iniciou seus estudos em:

( ) Escolas da zona urbana ( ) Escolas da zona rural
11. Vocé sempre estudou em escola publica? ( )Sim () Nao
12. Vocé ja reprovou alguma vez? ( )Sim () Nao

e Se aresposta for positiva, guantas vezes vocé reprovou e em qual ano?

13. Vocé busca utilizar a forma padrao da lingua portuguesa em suas conversas do dia a
dia?

() Sempre () Asvezes ( ) Raramente () Nunca

14. Vocé acredita que a linguagem usada por alguém em determinada conversa afeta
COMO as pessoas 0 enxergam?

( )Sim () Nao () Nunca havia refletido sobre isso

15. Em relagao a escrita, vocé escreve exatamente como fala?

()Sim () Nao

16. Vocé faz uso da forma padrao na lingua portuguesa ao escrever algo no seu dia a
dia?

() Sempre () Asvezes () Raramente ( ) Nunca

17. Vocé faz uso da forma padrdao na lingua portuguesa ao escrever alguma atividade
escolar?
() Sempre () Asvezes () Raramente ( ) Nunca

18. Vocé se sente mais a vontade conversando com pessoas gque possuem idades
aproximadas a sua?

()Sim () Nao

19. Vocé convive/conviveu com pessoas com origens de diferentes estados ou regides
do pais?

()Sim () Nao

19. Vocé acredita que seu modo de falar é influenciado pelo seu convivio com outras
pessoas?

()Sim () Nao

20. Vocé é criticado pela forma que vocé fala?

( (

) As vezes () Raramente () Nunca

) Sempre



21. Vocé ja teve que adequar sua forma de falar para conversar com alguém?

()Sim () Nso

22. Onde vocé sentiu necessidade de adequar seu modo de falar?

( )Emcasa () Nocirculo de amizades
() Naescola () Em festas

() Naigreja () Outro. Qual?

() Notrabalho

23. Vocé ja ficou com vergonha de conversar com alguém devido sua forma de falar?
() Sim () Nao

24.Vocé sente que seu modo de falar é recriminado no ambiente escolar?

() Sempre () Asvezes () Raramente ( ) Nunca
25. Vocé possui habitos de leitura? ()Sim ( ) Nao

26. Vocé gosta de ler? ()Sim ( ) Nao
27.” Vocé .compreende ?om () sim () N3o
facilidade aquilo que se propode a

ler?

28. Vocé costuma ler obras de ( )Sim () Nao

literatura brasileira?

29. Quais tipos de materiais de leitura vocé costuma ter acesso?

() Livros ( ) Revistas ( ) HQs/Mangas
() Jornais () Textos online (redes sociais/sites) () Nenhum
() Outro.

30. Sobre quais temas vocé costuma ler?

31. O material disponibilizado no ambiente escolar desperta seu interesse ou
curiosidade?

()Sim () Nao
32. Quanto tempo normalmente vocé gasta com leitura durante a semana?
33. Em média, quantos livros vocé |é por semestre?

34. Vocé tem facilidade ao utilizar ferramentas digitais? (redes sociais, app de midia)
() Sim () Néo



acessal uma versco editavel do

impressa como por Google Forms,
Kahoot ow Quiziz.

--------------------------------------------------
&2 0

: Clique aqui para baixar o
i questionario editavel.



https://docs.google.com/document/d/1uqlZw0orcqkDtkChHXNKj67-_sPXVDZa9Hab-cef_7M/edit?usp=sharing

-----------------------------------------------------




Sugestoes de insirumenios
avaliativos

Tlesse momento, busca-se também que ao elaborar o
modelo, o professol esclareca quais oo objetivos e fungoes

& wl de instrumentos apresentados é ‘eduwzidoe e
descontextualizado da ‘realidade da escola, por isse, @
conclusdo da 2° etapa torna-se tio importante antes de
iniciav a 3°. A partiv do questionario sociolinguistica, o
professor oblerd informacées que poderdo auxilid-lo @

»

k L
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A avaliacio por meio de insbuwmentos

diversificados vai ao encontro das perspectivas
da BT EC, do Dacumento Cuwricubar do

Jerritorio THaranhense e com tedricos de
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Instrumentos avaliativos, sao entendidos aqui como ferramentas
investigativas da aprendizagem do aluno, logo sao na verdade
instrumentos de coleta de dados para aferir a aprendizagem de forma
pedagdgica e metodoldgica em determinada realidade contextual.
Portanto, cada instrumento tem um propodsito quando € bem
planejado, que na visao dessa pesquisa busca melhorar o processo de
aprendizagem.

*
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Segundo Luckesi (2021), o uso de instrumentos de coletas de dados
permite ampliar a observacao da realidade, portanto, sua aplicacao
diversificada no contexto escolar favorece ainda mais esse processo,
visto que oportuniza uma coleta de dados mais consistente sobre a

aprendizagem do estudante. E

*

+*
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Para poder avaliar competéncias é necessario ter dados fidedignos
sobre o nivel de aprendizagem de cada aluno em relacao a
competéncia em questao. Isso requer o uso de instrumentos e meios
muito variados em funcao das caracteristicas especificas de cada
competéncia e do contexto em que esta deve ou pode ser realizada.
(ZABALA; ARNAU, 2014, p. 224)

“IIIIIIIII..........
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*
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Insirumentos avaliaiivos
samil’icados

Segundo Brian Burke (2015, p. 27) "em sua esséncia, a
nivel  emocional e motivi-las a aleancar metas
estabelecidas”. Tlo case da educacéo, a meta é a
aprendizagem e o desenvoluimento de alguma competéncia

& Quizizz , como o préprio nome sugere, & uma
fervvamenta na qual o professor pade gerar guestiondrios
para seem  desenvoluides com os aluncs, e estd
disponivel para uso atrauvés do site ow aplicative para
celular. 1o entanto, o grande diferencial do Quizizz é a
engajamento maio com os alunos


https://quizizz.com/

& Kahoot & uma ferramenta baseada em jogos que
nossus di opcdes para vealizagio de ondnios,
enguetes e oslides com perguntas. Hgumas funcées do
Kahoot sao similares a do SQuizizz, acrescentando
Portuguesa de que essa ferramenta ji & mais popubar
aguic no Bl e possui diversas atividades  jd
elaboradas, que podem ser aproveitadas para uso ow
apenas editadas para um contexto mais adeguado.

As duas Perramentas gamil’icadas podem ser
utilizadas como instrumentios para uma avaliacao

diagnostica ou formativa.

Quer aprender a usar? Clique abaixo:

IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII
QQQQQQQQ


https://kahoot.com/
https://quizizz.com/
https://kahoot.com/

Instrumentios avaliativos
samil’icados

cuwrricubar de dingua
Portuguesa?

: O Quizizz e o Kahoot sdo versateis e podem ser utilizados§
ipara a realizacdo de testes de uma forma mais dindmica.:
:Assim, que tal fazer uma atividade do livro didatico dei
ELl'ngua Portuguesa via Quizizz ou Kahoot? O professori
éotimiza o tempo, entretem os estudantes e deixa a turmai
Emais engajada, saindo da rotina comum da simples escritai
:no caderno.
: Ressalta-se que a postura do professor diante da§
Eferramenta diz muito sobre a possibilidade de sucessoi
Eou iInsucesso dela. Explicar a dinamica, orientar osi
:estudantes durante e realizar uma revisdo daquilo quei
:foi feito, proporcionara uma avaliagdo ainda mais rica.é
:Além disso, € importante estar disposto a compreender:
Eque atividades desse tipo causam pequenos caos:
Eprodutivos, e gue alunos agitados e fora do lugar nao:
Esigniﬁca falta de aprendizagem. A interacdo dos:
Eestudantes em atividades como essas desenvolvem§
;diversas competéncias gerais que estao dispostas nai
EBNCC, tails como o conhecimento, comunicagéo,i
:cultura digital, empatia e cooperagao, entre outras. :

- L
. v
.
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Lembre s¢ que a Base Nacional Comum Curricular
postulou 10 compeiencias gerais basicas que devem

permear o ensino basico:

“-lllIIIIIIIIIIIIIIIIIIlllllllllllllllllllllIIIIIIIIIIIIIIIIIIlllllllllllllllllllllI..
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e
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10.Responsabilidade

1.Conhecimento e Cidadania
9.Empatia e Cooperagado
2.Pensamento 8.Autoconhecimento
Cientifico, Critico e Autocuidado
e Criativo

7.Argumentacdo

3.Repertdrio Cultural

6.Trabalho e

4.Comunicacdo Projeto de Vida

“-...............................................
Y
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5.Cultura Digital

*
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Vamos ref’letir!
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Yo
.

Voce acredita que essas
compeicncias sao sul’icienies
para o desenvolvimento global

do aluno no seu contexto

escolar?

“-............----......
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Rubrica

A wibica consiste em uma ferramenta de pontuacio
que estabelece critérios para algum tipo de tuabatho, e
bl oies de ldade para cade chitério, de
excelente awim” (ANDRADE, p. 14, 1997).

Na elaboracio da whbiica, busca-se desenuolier

outros, completos e capazes de apoiar as descricoes
dentro dos niveis de desempenho (BROKHEART,
2013).

Segundo Brookhart (2013) as wbiicas podem ser
pssilicadas emanabiticas e habisticas:

llllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll

Rubrica § i Rubrica
Holistica | { : Analitica

’’’’’’’
.................................................

Busca descrever
do ¢ Busca descrever o
A g ’ trabalho com critérios
individualizados



llllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll
* *

wmm@mmg@nww%pm@pmmé
éz-mm@@wﬁmmmmemwmee@;
memmmwmmwmm

.
. *
-----------------------------------------------------------------------------------

Inicie pela descricao do
critcrio de maior ou de melhor
nivel que dese¢ja ser alecancado
no processo de ensino e
aprendizagem, ¢ depois f'aca
as adaptacoes de forma
gradativa do maior nivel para
0 menor.




HAbaixa, temos o exemplo do madelo uma wibrica holistica,

poitanto, a de caracteristica mais generalizada. lesse
aepajwfm bos detalhadamente, dz/cecwumnda
individuatmente apenas os niveis ow notas

Nota/Nivel de Descricao
desempenho geral dos critérios avaliados

Descricao geral dos aspectos maximos que

3 .
se desejava alcancgar.
Descricao geral dos aspectos médios que se
2 desejava alcancar.
1 Descricao geral dos aspectos nao

alcancados.



Rubrica Analitica

Em relacio as wbricas analiticas, todos oo elementos da wibrica

o individualinad . e : e desoricd

enme@ded%empelm o%az/,w tem-se o madelo de estuutwea de
uma wbrica analitica.

Nota/Nivel de

desempenho
Descricao Descricao :
detalhada dos detalhada dos Descri¢ao detalhada

: objetivos : objetivos : dos objetivos

Excelente L P L. : <o:

: maximos que se : maximos quese : maximos que se
desejava desejava desejava alcancar.
alcancar. alcancar.

Descri¢do Descrigao Descricao detalhada :

detalhada dos detalhada dos §do ce :

< . - : dos objetivos :

- : objetivos : objetivos .. cx - :
Médio E . A er . : intermediarios que se :

: intermediarios : intermediarios : . 3

; . : . : desejava

: que se desejava : que se desejava :

: : : alcangar.
alcangar. alcancar.

Descricao Descricao Descricao detalhada :
detalhada dos detalhada dos §E19 ~ :
Fraco dos objetivos nao

objetivos nao
alcancgados.

objetivos nao
alcancgados.

alcancados.



Rubrica

e PP LR PPN R RN F R ERR R ERFRRRRTRERRTY |

cuvicular de dingua

Partuguesa?
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Segundo Vasconcellos (2003, p.104) “a transparéncia
para o0s alunos e pais quantos aos critérios :
procedimentos (de preferéncia por escrito) é fundamentali
:No processo de mudanga avaliagao”. Nesse sentido, a§
:rubrics ou rubrica, se traduzida de forma literal, é uma§
iferramenta que vem para auxiliar na clarificacao dos:
critérios avaliativos.

Brookhart (2013, p. 5) afirma que o principal objetivo da
rubrica €& avaliar desempenhos, assim, “quando os:
:resultados de aprendizagem pretendidos sao melhor:
:indicados por desempenhos — coisas que os alunos fariam,i
=criariam, diriam ou escreveriam — entao as rubricas sao 3t
:melhor maneira de avalia-los”.

A partir dessas orientacdes, pode-se notar que o
processo avaliativo se torna mais transparente e com:
Eregistros Mais gerenciaveis para professores e estudantes.§
§No contexto de Lingua Portuguesa, a rubrica pode ser uma§
Eferramenta de extremo valor, principalmente gquando se:
Efala em avaliacao do desempenho de producao de textosi
iorais, escritos ou multissemioticos.

* *>
*
.................................................................................-“

snmmmnns®

IIIIIII........

L |
L |
L |
L |
L}
L
L4



Porif'olio, amtoavaliacao e
feedback

SW(VL%A/‘BO%(2075),@W&GQ;WCG&?@¢@
e nadas pelo orio aluno, nto, 6
organizada por ele, wéundeawnm#mfoap&ag/b%w/le&»

llllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll
* *

O portfdlio € um procedimento de avaliacao que permite aos
= alunos participar da formulacdo dos objetivos de sua aprendizagem
: e avaliar seu progresso. Eles sao, portanto, participantes ativos da
avaliacao, selecionando as melhores amostras de seu trabalho para
inclui-las no portfolio. (VILLAS BOAS, 2015, p. 38)

. *
-------------------------------------------------------------------------------

Portanto, o potfilio towna-se um instumento excelente
para uma avabiacéo formativa que busca incluiv o alunc no
sua aprendizagem e atencéo para pontos de interesse.



Htualmente, é possivel criar portfélios virtuais, como pok
exemplo o uwo da feramenta Canwa, que peumite o
" Canva for Education’. Professores e alunos podem vealizal wm
cadastro na platafoma que libera vecuwses gratuitos para esse
publice. 1o Canua, o abunc pode usar e abusar da criatividade,
atém de misturar linguagens, como pol exemplo o uso de misicas
e uideos, fato que infelizmente néo é possivel em portfolios fisicos.

Socilite seu Canva for Education clicando

no icone abaixo!

llllllllllllllllllllllllllllll
* *


https://www.canva.com/education/

Autoavaliacao

vespeito a capacidade de autorveeflexio e autecavaliacdo do
estudante no momento de elaboracio e selecao dos materiaio
para consbuucio desse portfolio. Jecnicamente, ac montar o
portfélio, aa&uwm&%wmnwéhomwm logo,

““IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII..
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Entende-se por autoavaliacdo o processo pelo qual o
proprio  aluno analisa continuamente as atividades
desenvolvidas e em desenvolvimento e registra suas
percepcoes e seus sentimentos. Essa analise leva em conta
O que ele ja aprendeu, o que ainda nao aprendeu, o0s
aspectos facilitadores e os dificultadores do seu trabalho,
tomando como referéncia os objetivos da aprendizagem e
os critérios de avaliacao (VILLAS BOAS, 2015, p. 53).

‘IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII..
...lllllllllllllllllllllll‘

‘IIIIIIIIIII.................IIIIIIIIIIIIIIIIII................IIIIIIIIIIII..
L 4

" Por meio da auto-avaliacdo, € visado exatamente o %
desenvolvimento das atividades de tipo cognitivo, como
forma de uma melhoria da regulacdao das aprendizagens,
pelo aumento do autocontrole e da diminui¢cao da regulagcao
externa do professor (HADJI, 2001, p. 103).

‘.
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*
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*

*



andlive a partiv dos critérios auvaliatives e outros
wnwﬁ@mwmama%nw&uada@% até que o
pprfa@@w&u@wmma&ag:mp@etm(yﬂii#S
BOAS, 2017).

*
*

& Compreende-se o feedback no contexto escolar segundo *
Brookhart (2008, p. 1): “feedback combina descricdes especificas
e sugestdes com um trabalho particular do aluno. Sao
informacdes “na hora certa”, "apenas para mim”, entregues

" quando e onde elas forem mais uteis”. 5
------------------------------------------------------------------------------ »*
.“‘ IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII .IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII.IIIIIT IIIIIIIIIIII .II...“
: ‘o feedback e a autoavaliacao formmam um par dialético, essencial *

para que o caminho da avaliacao formativa seja percorrido com
éxito por agqueles que ensinam, aprendem e avaliam [..] (LIMA,
2017 p.177)" .



Porif’olio, autoavaliacao ¢
feedback

) vy gﬁd@i
Partuguesa?

No contexto de Lingua Portuguesa, sugere-se 0 Uso
do porftdlio para englobar os mais diversos tipos de
textos e  producgdes escritas, podendo @ ser
transformado ao final do ano periodo ou ano letivo
também em uma apresentacao para incluir producdes
orais.

A versatilidade do portfélio permite diversas
possibilidades, entre elas a sua utilizacdo para o
acompanhamento de leitura de algum livro literario,
no qual o aluno descreve suas impressoes, suas
reflexdes sobre o material e a descricao dos pontos de
atencao da obra. Posteriormente, o aluno pode
escolher trechos para leitura que expressem sua
opinido aos demais colegas. E importante deixar o
aluno livre no processo criativo, seja de escrita ou
artistico, pois sua expressao também pode ser feita a
partir de desenhos ou producgdes escritas em géneros
variados.



Dinamica: Corrida de
ditado

A corvvida de ditado pode ser realizada sem nenhum
aparato tecnologico, o que facilita a aplicacéo em sala de
auwbla. & processo é simples:

lllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll
* *

7 Separe um texto ow Prases e cole em algum bugar, padeae/oem
VE Emauf}waetofb(pademwdemhdapwmaauf/wd@m&b)i
em@&wh@amnmtefua@pm@a/mmdad{tm
3 Divida os abuncs em duplas. :
4 Inicialmente um aluno serd o corvedor e o outho o thanscritor.
15- & covedor cove até o texto, tenta memolizar o maximo:
EpmMemmpmMamm@mMpmai
:6- O lanscritol escreve exatamente aquilo o corredor ditow. :
:7- O covredor pode it e uoliar quantas uerzes forem necessirias:
{ats encevia a brincadeina. # dindmica pode encevar apés algum
W%tpumwapw@@@mm@mammmm :
18- Pasteriovmente os alunas podem trocar de fungoes.

*
* *
lllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll



Dinamica: Corrida de ditado
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Dinamica: Corrida de ditado

cuicular de dingua
Partuguesa?
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No contexto de Lingua Portuguesa, trabalha-se a:
leitura, a oralidade e a escrita, e pode ser utilizada como:
:um instrumento avaliativo de carater diagnostico ou:
formativo.

O ditado também pode ser utilizado para alguma
revisao de conteudos, para analise de ortografia, para:
nalise de compreensao geral de algum texto literario e:
té mesmo para trabalhar com pontuacdes, caso o:

IIIIIIIIIII.'
EEER

13
: professor resolva omiti-las do texto para que os alunos Sk
:realizem sozinhos.

: Ha ainda a possibilidade de trabalhar com reescrita
Edo texto escolhido, o que seria ideal para um estudo de
Ec:Iasses de palavras. Se o professor quiser ir ainda mais:
onge e dar uma margem de criatividade para os:
-alunos na qual eles produzam um texto ao inves de so:
:dltar, o professor pode direcionar uma ilustracédo, rica:

iem detalhes, na qual os alunos correm, analisam a:

:imagem e vao ditando o texto a partir de suas:
:0bservacoes.

umm
.*
Agpmnmnnm

*
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Aplicacao do modelo avaliativo
claborado

Tlo 4° momento, cada professor integrante do guipo
deverd apresentar o modelo avaliative por ele criado.
sobre como e quando ela poderia ocorrer, motivos gue
aquele contexto escolar e quais habilidades ow
plocesso.

Pasteriomente, cada professol ivd aplicar o sew modelo
agora excelcende o lugar de aluncs, vejam se a avaliacdo
contempla, todas as  caracteristicas e funcées que




-----------------------------------------------------




Compartilhamento das impressoes
iniciais sobre o modelo proposto

poposta, incentiva-se que o8 professores  falem
Tlesse momente busca-se um momento de integracéo,
no quab o8 professores  tornem-se  chiticos e
engrandecel e eniguecel o tuabalho do colega, e o sew
proprio buabatho a partiv das sugestées e orientagoes
abtidas.

Ss colegas paderdo entre si, Luagar conselhos, opinices,
comentarios e outras ideias, bogo, esse serd um espagoe
(2010, p. 36), “todo tuabalho avaliativo pode e deve ser
guestionado. Somente assim terd chance de inovar-se e
vollar o aprendel”.



o
“
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Os prof’issionais da educacao devem suporiar essas criticas
a 'im de evoluir em suas praticas ¢ isto deve ser trabalhado
também deniro das Formacoes educacionais, que realizam ao
longo das suas carrciras, sempre deixando clara a distincao
“entre criticar ideias ¢ criticar pessoas” (DEMO, 2010, p.31).
Portanto, criticar nao ¢ ofender, ¢ em todo processo
cducacional que ¢ proposio, scus agenies sao passiveis de
criticas e autocriticas.

Dessa maneira, Zeichner incentiva a reflexao como pratica
social desenvolvida nas comunidades de professores para que
esies se apoiem mutuamente e fortalecam o erescimento matuo,
pois “ser desafliado, ¢ ao mesmo tempo, apoiado por meio da
interacao social ¢ imporianie para ajudar nos a clarificar
aquilo que nos acreditamos ¢ para ganharmos coragem para
perseguir nossas crencas” (ZEICHNER, 2008, p. 213).

..lllllllllllllIIIIIIllllllllllllllllllllllllIIIIIIIlllllllllllllllllllllllIIIIIII-‘
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A wltima etapa desse processo de constucio e
auba dos madelos propostos, e espera-se gue sejam
elaboracio e leelaboracio de  insbuumentos
como auxiliares do processo  de  ensine e
aprendizagen.

Por fim, a proposta apresentada nesse PJIJ é
bonga, intenso e cheio de percausos, que deverd ser
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