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APRESENTAGAO

A pandemia da Covid-19, causada pelo novo coronavirus, alterou o cenario mundial
em diversos aspectos, tendo grande impacto no contexto da educagéao, englobando formas
e métodos elaborados para o processo de ensino-aprendizagem.

Assim, a presente obra aborda varias tematicas extremamente relevantes para o
contexto educacional atual. De maneira excepcional, com 10 (dez) artigos/capitulos, o livro
aborda diferentes métodos, formas e praticas educacionais que evidenciam possibilidades
que vém contribuindo de forma satisfatoria para a educacgao, sobretudo, no contexto das
aulas remotas, principal alternativa de ensino durante o periodo pandémico.

Comum nesses tempos ouvirmos dizer que a escola teve que se reinventar,
entretanto, € importante frisar que essa reinvencao partiu de atores imprescindiveis para
essa readequacao: os professores, os profissionais da educacao.

Dessa forma, no capitulo 1 os autores definem multiletramentos como praticas
educacionais que passam a utilizar a ideia de multiplos textos e géneros textuais, com
amplas possibilidades de criatividade e criticidade por parte dos alunos, onde no contexto
das aulas remotas, essas possibilidades se ampliaram a partir do uso das ferramentas
tecnoldgicas, levando em consideragao a necessidade de inovar a educagao e transformar
todo o processo de ensino-aprendizagem.

No capitulo 2 os autores analisam o impacto da utilizagado de recursos pedagdgicos
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos das escolas municipais do 9° ano do
Ensino Fundamental Il da cidade de Barreiros — PE, onde evidenciam que os problemas
vivenciados pelo uso das tecnologias prejudicam sobremaneira a qualidade do ensino.

No capitulo 3 o autor faz um exame das teorias sociais de Augusto Comte e Karl Marx
na perspectiva da eminéncia de uma revolugdo como uma medida radical para que uma
determinada sociedade supere sua condigao, que apds analise, considera degradante.

No capitulo 4 os autores debrugcam-se sobre os problemas relacionados ao ensino de
calculo aplicados a area da metalurgia, concluindo que a aplicagdo de problemas
contextualizados apresenta bons resultados ao processo de ensino e aprendizagem de
Calculo, pois possibilita algumas visualizagdes praticas do conteudo, na area especifica de
sua formacgao, estimulando seu interesse quanto ao estudo do mesmo.

O capitulo 5 trata da abordagem da educacédo de Jovens e Adultos na perspectiva

freireana, onde os autores partem de uma narrativa de experiéncias vivenciadas no processo
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educativo visando perceber e avaliar quais fatores foram responsaveis e contribuiram para
a escolarizagao e quais razbées podem influenciar para a ndo permanéncia na Escola.

O capitulo 6 traz a tona o desafio da assisténcia psicolégica on-line, a partir de um
projeto de extensédo “Projeto Plantdo Psicolégico para o enfrentamento da pandemia da
COVID-19, realizado pela Universidade Federal de Campina Grande. Os autores analisam
os desafios vivenciados na execugao do trabalho percebendo os problemas com internet,
pouca privacidade no atendimento, falta de interagdo e assiduidade, numero limitado de
encontros e peculiaridades no estabelecimento de vinculo terapéutico, mas evidencia
também a importancia do projeto na promogéo do acolhimento, a nova percepgao sobre a
assisténcia psicolégica on-line, além de ratificar a importancia de iniciativas de atengdo em
saude mental durante a pandemia.

No capitulo 7 os autores tratam da interdisciplinaridade, focando nas conexdes da
matematica com o ensino de quimica, destacando a importancia da interdisciplinaridade para
o desenvolvimento do trabalho de integracdo dos conteudos de uma disciplina com outras
areas de conhecimento colaboram com um processo mais eficiente de ensino-
aprendizagem.

No capitulo 8 os autores abordam a incluséo de alunos com Sindrome de Down no
Ensino Fundamental |l em uma escola publica da cidade de Brejo — MA. Os resultados
mostram o despreparo das escolas quanto a politica de reestruturagao do curriculo escolar
para atender as especificidades dos alunos down, bem como da falta de formacéo inicial e
continuada aos professores para o trabalho com esses alunos, de modo que possibilitem que
eles se desenvolvam a partir de suas especificidades, retomando a filosofia educacional
integragao, ponto esse que marca diversas realidades educacionais do Brasil.

O capitulo 9 trata do impacto da alimentagdo escolar no processo de ensino-
aprendizagem dos discentes do 9° ano em escolas municipais do municipio de Barreiros —
PE. Os autores partem da premissa e constatam que a auséncia de alimentagdo na escola
pode interferir diretamente no aprendizado dos discentes, da mesma forma que uma
alimentagdo escolar adequada, pode ajudar o discente a desenvolver suas habilidades
cognitivas, mantendo-lhe ativo nas aulas e, contribuindo para que realize suas atividades
escolares com maior eficiéncia.

No capitulo 10 os autores analisaram a empregabilidade do Curso Técnico em
Quimica do Instituto Federal de Rondénia do Campus Porto Velho - Calama, no periodo de
2016 a 2018, constatando que uma quantidade pequena dos técnicos formados estdo
empregados, bem como percebem a necessidade de revisdo do PPC do Curso, de forma a
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integrar as agdes das Coordenagdes do Curso e da Coordenacéo de Integracdo Empresa,
Escola e Comunidade a fim de atender as areas ainda nao previstas no PPC, mas que

todavia, empregam egressos do curso.

Prof. Carlos José De Farias Pontes
Mestre em Educagéo
Professor de Histéria

Diretor Do Colégio de Aplicacdo/Ufac
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CAPITULO 1 S

A RELEVANCIA DOS MULTILETRAMENTOS EM TEMPOS DE
AULAS REMOTAS

Duana Ravena dos Santos Vieira', Jannyelle de Souza Corréa? e Maria da Guia

Taveiro Silva?®

1. Universidade Estadual da Regidao Tocantina do Maranhdo, Programa de Pdés-Graduagdo em
Letras, Imperatriz, Maranhao, Brasil;

2. Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhado, Programa de Pdés-Graduagdo em
Letras, Imperatriz, Maranh&o, Brasil;

3. Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranh&o, Imperatriz, Maranhao, Brasil.

RESUMO

Termos como “diversidade” e “multiplicidade” vém ganhando cada vez mais espacgo na busca
por uma sociedade mais isonOmica. As discussdes sobre os letramentos e os
multiletramentos no desenvolvimento das praticas educacionais tornam-se cada vez mais
frequentes e necessarias, principalmente quando se considera o contexto atual da educagéao
mundial e as transformagdes impostas pela pandemia da COVID-19. Com o objetivo de
identificar as contribuicdes dos multiletramentos para o processo de ensino-aprendizagem
em tempos de aulas remotas, este artigo traz uma abordagem qualitativa, de carater
exploratorio e € construido a partir de uma pesquisa bibliografica. S&do apresentados,
inicialmente, os conceitos de letramentos e multiletramentos, quando e como comegaram a
ser utilizados pelos pesquisadores da area da educagéo no Brasil. Em seguida é feito um
estudo sobre a Base Nacional Comum Curricular - BNCC e como este documento aborda os
multiletramentos na busca pelo desenvolvimento da Educagao Basica no Brasil, com foco na
diversidade de culturas e na cultura digital. Busca-se, também, apresentar os impactos da
pandemia e do isolamento social sobre as atividades presenciais e os desafios enfrentados
pela escola com o inicio das aulas remotas. Ademais, refletimos sobre as aulas remotas no
contexto da pandemia, como se deu a retomada das aulas em um formato novo e como os
multiletramentos tem contribuido com a pratica docente de professores da Educacao Basica
nesta situacado especifica que surpreendeu os profissionais de educacdo do Brasil e do
mundo.

Palavras-chave: Multiletramentos, Aulas remotas e Cultura digital.

ABSTRACT

Terms such as “diversity” and “multiplicity” are gaining more and more space in the search
for a more isonomic society. Discussions about literacies and multi-literacies in the
development of educational practices become increasingly frequent and necessary,
especially when considering the current context of world education and the transformations
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imposed by the COVID-19 pandemic. With the objective of identifying the contributions of
multiliteracies to the teaching-learning process in times of remote classes, this article brings
a qualitative approach, of an exploratory nature and is built from a bibliographic research.
Initially, the concepts of literacies and multiliteracies are presented, when and how they began
to be used by researchers in the field of education in Brazil. Then, a study is made on the
National Curricular Common Base - BNCC and how this document addresses multiliteracies
in the search for the development of Basic Education in Brazil, focusing on cultural diversity
and digital culture. It also seeks to present the impacts of the pandemic and social isolation
on face-to-face activities and the challenges faced by the school with the beginning of remote
classes. In addition, we reflect on remote classes in the context of the pandemic, how classes
were resumed in a new format and how multiliteracies have contributed to the teaching
practice of Basic Education teachers in this specific situation that surprised education
professionals in Brazil and of the world.

Keywords: Multiliteracies, Remote classes and Digital culture.

1. INTRODUGAO

Discutir sobre letramentos e multiletramentos é essencial para a melhoria das praticas
pedagodgicas docentes, levando em consideragao a diversidade da cultura brasileira e a
variedade de modalidades textuais e de recursos tecnoldgicos disponiveis que facilitam o
acesso dos alunos a todo tipo de informacgao, o que pode contribuir para a formacédo do
estudante enquanto cidadao critico.

Este artigo tem como objetivo identificar as contribuigdes dos multiletramentos para o
processo de ensino-aprendizagem em tempos de aulas remotas e parte das dificuldades e
desafios enfrentados pelos educadores no desenvolvimento do seu trabalho durante a
pandemia da COVID-19, que levou ao isolamento social e a impossibilidade da realizagao
de aulas presenciais.

A escola precisou reinventar-se e os profissionais da educagéo foram obrigados pelas
circunstancias a utilizar as mais diversas ferramentas tecnologicas em suas aulas, que
passaram a ser ministradas em formato remoto, com o intuito de minimizar os prejuizos
causados pela suspensao das atividades presenciais. Este acontecimento gerou estresse e
insegurancga, o segmento educacional ndo estava preparado para enfrentar tamanho desafio.

Neste viés, este trabalho se debruga em autores como Kato (1986), Kleiman (1995),
Rojo (2012), Moura (2019) e também na BNCC (2018) e esta organizado em toépicos,

descritos a sequir:
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A principio, é feita a diferenciagdo dos termos letramento e multiletramentos e
apresentam-se elementos da linha do tempo desde o aparecimento destes termos no Brasil,
para que se compreenda a fungao e utilizagdo de cada um.

Ato continuo, busca-se compreender a visdo da BNCC sobre os multiletramentos,
analisando como estes podem contribuir para a formacdo do estudante. Na sequéncia
realiza-se um levantamento sucinto das implica¢gdes da pandemia na educacgao.

Por fim, faz-se um passeio pelo universo da cultura digital e dos multiletramentos
aplicados as praticas docentes durante as aulas em formato remoto a fim de contribuir para
a identificagdo da relevancia dos multiletramentos em tempos de aulas remotas.

Para a construgao deste artigo realizamos uma pesquisa bibliografica,

elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de: livros,
revistas, publicagbes em periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins,
monografias, dissertagbes, teses, material cartografico, internet, com o objetivo
de colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja escrito sobre
o assunto da pesquisa. Na pesquisa bibliografica, € importante que o
pesquisador verifique a veracidade dos dados obtidos, observando as
possiveis incoeréncias ou contradigdes que as obras possam apresentar
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 54).

Esta pesquisa, por tratar-se de um estudo tedrico, caracteriza-se como exploratoria e
foi executada por meio de levantamento bibliografico desenvolvido primordialmente em
artigos recentes de periodicos internacionais e nacionais, acessados por meio das bases de
dados que compdem o Portal de Peridédicos da Capes e Scielo.

2. REVISAO DE LITERATURA

2.1. LETRAMENTOS E MULTILETRAMENTOS: O COMEGO DA HISTORIA

Antes de mergulhar na discuss&o sobre os multiletramentos e discutir a relevancia em
tempos de ensino remoto, € necessario fazer uma retomada historica, pois os termos
letramentos e multiletramentos passaram a ser utilizados no Brasil ndo faz tanto tempo.

A palavra Letramento surgiu no Brasil com o livro “No mundo da Escrita”, da
professora-pesquisadora Mary Kato, em 1986. Nesta obra, a autora ressalta a importancia
dos usos e das praticas sociais da linguagem envolvendo a escrita. E que antes, o

letramento, traduzido da lingua inglesa (literacy), tinha seu foco no ato de ler e escrever e
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era confundido com a alfabetizag&o. Assim, ser letrado era uma condigdo de alguém que se
apropriava dessas habilidades (ROJO; MOURA, 2019).

Importantes autores e autoras contribuiram ao longo dos anos para que houvesse uma
compreensao mais ampla e detalhada do que seria letramento, Magda Soares participou
deste momento, além de outros que pesquisaram e se dedicaram a dar significado aos
termos letramento, letramentos, multiletramentos e também a diferenciar estes termos de
alfabetizacao.

Segundo Kleiman (1995) as praticas de letramentos que compdem o contexto escolar
sdo construidas através do processo de interagao entre professor e aluno. “Podemos definir
hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema
simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”
(KLEIMAN, 1995, p.18).

Surge entdo, um olhar voltado para a ideia de utilizar multiplos textos e géneros
textuais em sala de aula, estimulando a criticidade e a criatividade, conectando o curriculo
aos contextos sociais dos alunos, e criando oportunidades de colaboracéo entre eles. Usar
jornais, artigos on-line, postagens de midias sociais, pdésteres, colagens, videos, aplicando
tudo isso ao contexto da aula e a realidade dos estudantes, estimulando a conversa e
facilitando novas roupagens, novas interpretagcoées e novas produgoes.

Por considerar a importancia deste olhar € que este artigo vai enfatizar, especialmente
a teoria imbricada ao termo multiletramentos. E assim, comegaremos pelo conceito deste

termo apresentado por Rojo:

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz senao
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou
nao nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar
— aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes
em nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica (2012,
p. 13).

Enxergando a riqueza deste conceito e a complexidade abarcada pelos
multiletramentos, acredita-se que o caminho para desenvolver estas praticas em sala de aula
ainda esta sendo construido, todos os dias sao feitas novas descobertas, sdo pensadas
novas praticas de letramentos. Obviamente, a pandemia ajudou a acelerar este processo,
porém vale ressaltar que professores e escolas ndo estavam preparados para 0 momento,

foi preciso planejar sob presséo.
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No entanto, ja haviam muitos estudos sobre multiletramentos publicados desde o
surgimento do termo letramento em 1986, mas a literatura que discute este tema era
conhecida por poucos professores. Os esfor¢cos de Mary Kato, Magda Soares e Street para
fazer compreender a amplitude do significado do termo letramentos tiveram uma grande
visibilidade com o acontecimento da pandemia.

Logo, o advento da crise de saude favoreceu que os profissionais da educagao
passassem a conhecer, a refletir, a repensar suas praticas e a inovar na sala de aula.
Professores e escolas tiraram os livros da estante e comecaram a planejar aulas com o
enfoque nos multiletramentos. E este é o recorte que interessa a este artigo,

necessariamente saber “A relevancia dos multiletramentos em tempos de aulas remotas”.

2.2. MULTILETRAMENTOS: O QUE DIZ A BNCC?

O Grupo de Nova Londres - GNL, composto por um grupo seleto de autores-
pesquisadores apresentou, por volta de 1994, ao mundo a pedagogia dos multiletramentos
como uma abordagem direcionada a escola, principal agéncia de letramento, a fim de que
esta preparasse os jovens para um novo futuro que se desenhava diante das mudancgas
sociais advindas das tecnologias e da diversidade cultural e linguistica.

A pedagogia dos multiletramentos surgiu como resposta as crescentes
transformacdes de ordem tecnoldgica, cultural e linguistica e as necessidades de inovar na
educacéo para transformar o processo de ensino-aprendizagem, pois os alunos precisavam
se enxergar como protagonistas do seu préprio conhecimento.

Pensando nas discussoes iniciadas anos atras, a Base Nacional Comum Curricular,
gue € um dos documentos que norteiam a Educacéo Basica Brasileira, propde um novo olhar
para o ensino de linguagens. A BNCC foi homologada em 2018 e “define o conjunto orgénico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacao Basica” (BRASIL, 2018, p. 7).

No texto da BNCC, o termo multiletramentos é citado por diversas vezes, como por
exemplo na area de linguagens, na etapa do Ensino Fundamental, em referéncia a
diversidade cultural, a cultura digital e aos diversos letramentos e linguagens e percebe-se
que é proposta uma abordagem dos novos letramentos, principalmente os letramentos
digitais, além do uso das praticas ja reconhecidas na educagao. Assim, “é importante

contemplar o canone, o marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias,
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a cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliagao de repertorio
e uma interacédo e trato com o diferente” (BRASIL, 2018, p. 70).

Como ja observado na obra de Rojo (2012), a BNCC também considera o conceito de
multiletramentos do ponto de vista da diversidade cultural e do ponto de vista da cultura
digital, incluindo na pratica docente o estudo e a produgédo de textos multissemioticos e
multimidiaticos, tdo presentes no dia a dia dos estudantes e propagados através da internet.

Destaca-se que a normativa em questdo define o conjunto de competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pela escola nos estudantes da Educacédo Basica, que
devem adquirir, entre outras aptiddes, a capacidade de:

apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos e dos
multiletramentos para explorar e produzir conteudos em diversas midias,
ampliando as possibilidades de acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao
trabalho (BRASIL, 2018, p. 475).

Destarte, observa-se que as discussdes em torno dos letramentos multiplos e
multiletramentos vém se desenvolvendo com o passar dos anos e também com a
disseminagao do uso da internet, das novas tecnologias da informagéo e das redes sociais
e, através deste estudo, buscamos relacionar esses conceitos e praticas com as mudancgas
ocorridas na escola brasileira a partir da impossibilidade da realizagao de aulas presenciais.

A insercao dos multiletramentos nos curriculos também perpassa pela formagéo de
professores. Certos de que a BNCC orienta o ensino da Lingua Portuguesa em uma
perspectiva das praticas multiletradas, é notério que muitos professores de lingua
materna/lingua portuguesa estao buscando formas de entender melhor essa abordagem, ja
que partimos do pressuposto de que nem todos os professores conhecem estudos sobre
multiletramentos, tampouco sobre a pedagogia dos multiletramentos.

Assim, a reflexao sobre a presencga dos multiletramentos em tempos de ensino remoto,
se faz necessaria, pois ndo houve preparagdo para os tempos que estamos vivendo, as
escolas, professores e estudantes tiveram que se adaptar e encontrar formas de fazer dar
certo, voltou-se o olhar para a importancia do letramento digital e dos multiletramentos na
sala de aula virtual e escolas e professores precisaram investir em formagao continuada. Por
mais que tudo isso esteja acontecendo em uma situagao atipica e de estresse, ndo se pode

negar o quanto crescemos em meio a esta crise.
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2.3. AS IMPLICACOES DA PANDEMIA NA EDUCACAO

A pandemia da COVID-19, causada pelo Sars-Cov-2 (Coronavirus), transformou os
rumos da educacdo mundial. Obviamente a pandemia provocou implicagcbes em todas as
esferas da vida humana, mas nesta pesquisa mencionaremos apenas as implicagdes da
pandemia para o segmento educacional.

Inicialmente, vamos nos reportar a Portaria do Ministério da Educagao N° 188, de 03
de fevereiro de 2020, que declarou Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional
em decorréncia da Infeccdo Humana pelo novo Coronavirus. A partir desta portaria, todos
entraram em estado de alerta e as tensdes se intensificaram.

Em meados de margo de 2020, as escolas fecharam como medida preventiva para
conter a disseminacao do virus, muitas estavam iniciando o ano letivo, outras se preparando
para iniciar e rapidamente todo o planejamento de 2020 foi invalidado pelas novas
circunstancias. Por alguns dias nada pdde ser feito, nenhuma possibilidade parecia ser
viavel.

Veio entdo, a autorizacdo do Ministério de Educacdo para a substituicado das aulas
presenciais por aulas remotas em instituicdes de ensino superior de nivel federal, o Conselho
Nacional de Educacao iniciou pesquisas e estudos para apresentar sugestdes e orientagcdes
as escolas para este momento de crise.

Através da Portaria N° 343, de 17 de marco de 2020, iniciou-se a mobilizacdo de
escolas, professores e estudantes em busca de definir como retomar, como fazer as aulas
remotamente, diminuindo o prejuizo que, de antemao, ja se previa que seria gigantesco.
Estados e Municipios passaram a publicar normativas e orientagdes sobre o andamento das
atividades letivas de acordo com suas condi¢des sanitarias e de saude publica.

Em 1° de abril de 2020, foi publicada a Medida Proviséria N° 934, que definiu normas
excepcionais sobre o ano letivo da educagao basica e do ensino superior decorrentes das
medidas para enfrentamento da situagao de emergéncia de saude publica. As escolas da
rede publica enfrentaram diversas dificuldades, por questbes estruturais ou mesmo
financeiras, mas aos poucos foram se adaptando ao modelo de aulas remotas, no intuito de
garantir que os estudantes tivessem as condi¢gdes necessarias para acompanhar as aulas
neste novo formato.

Ao tempo em que escolas se adaptavam para atender aos professores e estudantes
diante dessas novas circunstancias de ensino, professores e professoras realizavam cursos

e treinamentos para se familiarizar com as ferramentas digitais, a exemplo do Google Meet
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e do Google Classroom, e planejavam as suas aulas neste novo formato, enfrentando as
dificuldades devido a falta de letramento digital e tantas outras que surgiram.

Pensar nos multiletramentos é pensar em incontaveis caminhos que levam a um
conhecimento efetivo, fazendo com que vida e escola se entrelacem e que o que é ensinado
na escola tenha significado para o estudante, para que ele associe as vivéncias da escola
com as praticas sociais. E quando falamos de escola, ndo importa que ela tenha aulas
presenciais ou remotas.

A vivéncia do ensino remoto trouxe aprendizagens e solugdes que, provavelmente,
mesmo quando tudo “voltar ao normal”, continuaremos utilizando em nossas escolas e salas
de aula. Um novo universo se mostrou nestes tempos de pandemia e o que aprendemos
com este momento ndo sera apagado.

A cultura digital que encanta os estudantes, definitivamente, ocupou o lugar de aliada
ao processo de ensino-aprendizagem. Além disso, as midias digitais, as redes sociais, 0s
podcasts passaram a fazer parte da escola, das aulas, das atividades. Pesquisadores da
area da educagdao apontam que os avancos obtidos desde a suspensdo das aulas
presenciais, no que diz respeito a internet na sala de aula corresponde a algo que
aconteceria, possivelmente, daqui a vinte anos pelo menos.

Logo, identificar a relevancia dos multiletramentos dando destaque as praticas que
funcionaram ou que podem funcionar € importante para inspirar professores, escolas,
estudantes no sentido de compreender as praticas sociais de leitura que acontecem com
frequéncia e que muitas vezes n&o se percebe. Os multiletramentos favorecem que todos

sejam contemplados na sala de aula, mesmo em meio a diversidade, pois multi € diverso.

2.4. A CULTURA DIGITAL E OS MULTILETRAMENTOS APLICADOS AS PRATICAS
DOCENTES DURANTE AS AULAS EM FORMATO REMOTO

Foi a etapa do planejamento dos docentes que fez despertar uma reflexao maior sobre
os multiletramentos. Ao ensinar linguas, é importante considerar que uma leitura critica passa
pelo contexto em que as praticas sociais ocorrem. Além disso, em tempos de posts curtos
ou “textdes”, limitagdo no numero de caracteres, memes e Fake News, ler criticamente
também implica analisar as fontes e filtrar conteudos. Sobre o papel do aluno diante da

cultura digital e do avancgo das tecnologias, a BNCC diz o seguinte:
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Ha que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudancgas
sociais significativas nas sociedades contemporaneas. Em decorréncia do
avanco e da multiplicagdo das tecnologias de informagao e comunicagao e do
crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de computadores, telefones
celulares, tablets e afins, os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa
cultura, ndo somente como consumidores. Os jovens tém se engajado cada
vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em
novas formas de interagdo multimidiatica e multimodal e de atuagao social em
rede, que se realizam de modo cada vez mais agil (BRASIL, 2018, p. 61).

Propor, por exemplo, leituras de postagens que remetem a essas questbes e
conscientizar os estudantes sobre a importancia de ler questionando a veracidade das
noticias, de pensar como os textos se aplicam a cada um em suas vivéncias e de ter em
mente tudo isso ao escrever seus préprios textos pode ser um exercicio do pensamento
critico contextualizado.

Um contraponto a isso é o fato das tecnologias da informacgdo induzirem “ao
imediatismo de respostas e a efemeridade das informacgdes, privilegiando analises
superficiais e o uso de imagens e formas de expressao mais sintéticas [...]” (BRASIL, 2018,
p. 61), o que deve ser observado com bastante cuidado pelos educadores.

Com a suspensao das aulas presenciais, as redes sociais passaram a fazer parte do
dia a dia de professores e alunos no desenvolvimento das atividades escolares. Instagram e
Youtube, por exemplo, passaram a ser utilizados para a transmissao de lives, grupos de
WhatsApp permitiram a comunicagao entre escola, pais e alunos e ferramentas como Google
Forms, Google Classroom e Google Meet ajudaram no desenvolvimento de atividades e
aulas sincronas e assincronas. E com as novidades, surgiram também as dificuldades.

A escola publica e os profissionais da educacao nido estavam preparados para essa
“avalanche” de mudancgas, por isso as instituicdes passaram a ofertar cursos e treinamentos
para os docentes e discentes, além de oferecer auxilios ou acompanhamento aqueles
estudantes que n&o tinham acesso aos recursos necessarios. Materiais como o “Manual das
Ferramentas Digitais: 103 dicas para preparar aulas e atividades para o ensino remoto ou
hibrido”, publicado pela Nova Escola, bem como uma variedade de videos com tutoriais de
utilizacdo das mais diversas ferramentas, estdo disponiveis de forma gratuita na Web e
podem contribuir com o planejamento das aulas em formato remoto.

Essa cultura digital e o uso dos multiletramentos, considerando a diversidade presente
nas escolas e na sociedade como um todo, que ja eram incentivadas pelos estudiosos da
educagao como forma de desenvolver o aprendizado e o pensamento critico dos alunos,
difundiram-se ainda mais apos a mudang¢a das aulas presenciais para o formato remoto,

evidenciando a necessidade de repensarmos a educacéao e a escola brasileira e de levarmos
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em consideragao o contexto social no qual os estudantes estédo inseridos, os diversos tipos
de textos (ndo apenas aqueles consagrados pelo canone) e recursos tecnoldgicos
disponiveis.

Vale ressaltar que o contexto pandémico e o perfil do alunado interfere na recepcao
das aulas no formato remoto. E preciso considerar as classes sociais dos estudantes, a
familiaridade com as ferramentas digitais e pensar nas possiveis dificuldades em conciliar
suas tarefas de casa e trabalho com as atividades escolares, realidade que muitas vezes é
comum na vida de estudantes das escolas publicas, especialmente.

Neste viés, reafirma-se a complexidade do momento vivido a partir do inicio da
pandemia, as exigéncias que o ensino remoto trouxe para as nossas vidas, para a dindmica
das escolas. Foi preciso sair da zona de conforto, foi preciso experimentar, pesquisar para

que a educagao nao ficasse estagnada.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

O Brasil precisa de professores criticos, ousados, inovadores e motivados, que
aceitem o desafio de repensar a divisdo candnica disciplinar das escolas, que ja se
comprovou néo ser atrativa aos estudantes da atual geragdo, para implantar uma cultura de
praticas de leitura e escrita voltada a formacao critica dos estudantes, capaz de criar novos
sentidos numa sociedade hipermultimodal em constante transformacao.

A insercao de ferramentas digitais e tecnolégicas ndao compete com o espago do
professor, pelo contrario, soma-se de forma significativa ao trabalho docente, transformando
a sala de aula, seja presencial ou virtual, em um espago onde os alunos gostem de estar,
onde sintam-se bem.

Nesta perspectiva, claramente, acreditamos na relevancia dos multiletramentos para
0 processo de ensino-aprendizagem, o contato com variadas formas de linguagens favorece
o desenvolvimento cognitivo e comunicacional dos estudantes. Além disso, possibilita uma
formacdo mais ampla, ja que a leitura e escrita, quando pensadas como praticas sociais
adquirem novos significados e agregam muito mais sentido a vida dos alunos.

A pandemia mostrou que a maioria dos professores(as) do Brasil estavam de certa
forma numa zona de conforto, fazendo as aulas com as metodologias e recursos que sempre

utilizaram e com a proposta de ensino remoto foi possivel perceber uma grande mudanca.
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Os(as) professores(as) precisaram estudar, precisaram planejar novas estratégias para se
encaixar no novo formato de ensino.

As escolas também sairam da zona de conforto e tiveram que investir em formagéao
para os profissionais da educacéo, investir em tecnologias e conexao de internet, montar
estudios de gravagéo de aulas, dentre outras agdes que foram necessarias para que o ensino
remoto se concretizasse.

Todas as mudangas provocadas pela pandemia foram essenciais para a percepg¢ao
de um novo mundo de oportunidades que podem favorecer as estratégias de ensino. As
praticas pedagogicas desenvolvidas nestes tempos de ensino remoto ndo vao desaparecer
quando a pandemia acabar, pelo contrario, vao colaborar para fortalecer as estratégias de
ensino na modalidade presencial e isso representa um avango muito grande para a
educacao.

Por fim, espera-se que as reflexdes sobre as multimodalidades e os multiletramentos
acontegcam com mais frequéncia e que a partilha de experiéncias sobre as aprendizagens de
professores(as) a esse respeito seja continua, pois esta troca corrobora para que novas
estratégias surjam, para que experiéncias que deram certo sejam feitas por outros
professores(as) em outras escolas. Além disso, € necessario refletir sobre a importancia de
cursos de atualizagéo para professores(as).

Assim, finalizamos acreditando que este momento de ensino remoto ja nos deixou
muitos ensinamentos e ndo podemos repetir os mesmos erros, precisamos estar melhor

preparados para enfrentar as situagdes adversas que podem acontecer esporadicamente.
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RESUMO

As escolas municipais de Barreiros, mesmo com a evolugao da educagao e da tecnologia,
ainda possuem diversos problemas que prejudicam a qualidade de ensino e a qualidade de
aluno que é formado na sua rede de ensino. Mediante a esses fatores, esse trabalho teve
como objetivo analisar o impacto da utilizagdo de recursos pedagdgicos no processo ensino
aprendizagem dos discentes do 9° ano do ensino fundamental |l das escolas municipais da
cidade de Barreiros - PE. A pesquisa ocorreu por meio de questionario on-line, utilizando a
plataforma Google forms, os mesmos continham perguntas sobre os recursos pedagogicos
utilizados nessas escolas e 0s seus impactos no processo ensino aprendizagem.
Participaram da pesquisa os docentes e discentes do 9° ano de cinco escolas municipais.
Os resultados obtidos foram analisados e dispostos em graficos (questdes objetivas) e
nuvens de palavras (questdes subjetivas). Segundo os discentes, os docentes tentam deixar
as aulas dinamicas utilizando recursos didaticos de baixo custo como livros, jogos, musicas
e revistas. Os discentes (88%) também relataram que os docentes contextualizam as aulas,
pratica facilita bastante o aprendizado do discente. Nas escolas existem recursos
tecnolégicos, no entanto, os docentes nao utilizam. Concluiu-se que mesmo sendo poucos
0s recursos pedagogicos utilizados nas escolas analisadas, eles possuem um relevante
impacto no processo ensino aprendizagem dos alunos. A qualidade do ensino ainda pode
melhorar bastante nas escolas analisadas, ja que existem diversos recursos didaticos que
os professores podem utilizar e melhorar ainda mais o processo ensino aprendizagem dos
alunos.

Palavras-chave: Ensino publico, Contextualizagdo e Objetos educacionais.

ABSTRACT

The municipal schools of Barreiros, even with the evolution of education and technology, still
have several problems that impair the quality of teaching and the quality of students who are
trained in their education network. Through these factors, this study aimed to analyze the
impact of the use of pedagogical resources in the teaching-learning process of students in
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the 9th year of elementary school Il in municipal schools in the city of Barreiros - PE. The
research took place through an online questionnaire, using the Google forms platform, they
contained questions about the pedagogical resources used in these schools and their impacts
on the teaching-learning process. The 9th grade teachers and students from five municipal
schools participated in the research. The results obtained were analyzed and arranged in
graphs (objective questions) and word clouds (subjective questions). According to students,
teachers try to make classes dynamic using low-cost teaching resources such as books,
games, music and magazines. Students (88%) also reported that teachers contextualize the
classes, practice greatly facilitates student learning. In schools there are technological
resources, however, teachers do not use them. It was concluded that even though the
pedagogical resources used in the analyzed schools are few, they have a relevant impact on
the students' teaching-learning process. The quality of teaching can still improve a lot in the
analyzed schools, since there are several teaching resources that teachers can use and
further improve the teaching-learning process of students.

Keywords: Public education, Contextualization and Educational objects.

1. INTRODUGCAO

Mesmo em tempos atuais, com todas descobertas e evolugdes que houveram na
educacao, o piloto e o quadro ainda continuam sendo os recursos mais utilizados em sala
de aula pelo professor. Com o uso excessivo desses recursos as aulas acabam ficando
previsiveis e, consequentemente, os alunos acabam nao tendo interesse pelos assuntos
abordados. Para quebrar esse paradigma, o professor pode usar diversos recursos como a
contextualizagdo, aulas praticas e itens tecnologicos, deixando assim a aula mais atraente e
atrativa (NICOLA; PANIZ, 2016).

Sendo assim, a motivagao deve estar sempre presente no processo de ensino, um
professor motivado traz diversas ideias e metodologias alternativas para as suas aulas e,
portanto, facilita o processo de ensino, trazendo os alunos para suas aulas e os deixando
também motivados (CASTOLDI; POLINARSKI, 2009).

Dentro do processo ensino aprendizagem, diferentes métodos de ensino e de
recursos didaticos podem ser utilizados pelos professores, podendo assim ajudar o aluno a
obter com maior facilidade a aprendizagem. Outra possibilidade para facilitar o processo
ensino aprendizagem € avaliar os conhecimentos prévios dos alunos. Mediante a avaliagao,
o professor pode escolher as melhores estratégias e recursos a serem utilizados, podendo
também aliar esses conhecimentos com aplicagdes reais, fazendo assim uma
contextualizagdo do tema trabalhado (KRUGER; ENSSLIN, 2013).
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Nesse contexto, qualquer material utilizado pelo professor como subsidio do assunto
ministrado é considerado um recurso didatico-pedagdgico. Esses recursos possuem uma
grande relevancia no processo de ensino aprendizagem, pois a utilizagao desses itens nas
aulas preenche as lacunas que o ensino tradicional deixa, trazendo também a possibilidade
de exposicdo dos conteudos de maneiras diferenciadas, proporcionando que o aluno
participe mais das aulas (SOUZA, 2007).

No Brasil, os materiais e equipamentos que sao mais conhecidos e utilizados séo
aqueles que apresentam um custo mais baixo como cartazes, ilustragdes, jornais,
computadores, Datashow, filmes, slides e televisores. Esses recursos sao facilmente
encontrados nas escolas brasileiras por serem também denominados por universais, ja que
podem ser utilizados em qualquer disciplina e modalidade de ensino, sendo assim, 0 seu uso
pode ser feito por qualquer professor da escola (FREITAS, 2007).

Nesse aspecto, a aplicacdo dos recursos didaticos esta condicionada as
necessidades de cada turma, pois, toda sala de aula é um local heterogéneo, onde fatores
culturais, socioeconémicos, de géneros, entre outros, fazem com que cada turma tenha uma
identidade coletiva. Mediante a esses fatores, € de suma importancia que o professor
conheca bem os diferentes materiais didaticos existentes, para que ele possa utilizar da
melhor forma possivel, e emprega-lo conforme as particularidades dos seus conteudos e dos
seus alunos, para que assim a aprendizagem aconteca (SANTOS, 2014).

A partir do exposto, esse trabalho tem a finalidade de analisar a importéncia da
utilizacdo de recursos pedagdgicos durante as aulas dos discentes do 9° ano do ensino

fundamental Il das escolas municipais de Barreiros.

2. METODOS

A metodologia utilizada para a realizagdo deste trabalho foi a pesquisa eletrénica e
revisdo de literatura, sobre o tema “O Impacto da utilizagdo de recursos pedagodgicos no

processo ensino aprendizagem de discentes do 9° ano”.
2.1. MUNICIPIO DE PESQUISA E ESCOLAS ALVO

A pesquisa foi realizada no municipio de Barreiros - PE, que se encontra localizado

na microrregiao da Mata Sul pernambucana. O municipio esta na 39° colocagéo no estado

Avangcos Cientificos na Area de Educagio e Ensino




de Pernambuco em relagdo a populagdo residente em unidade de pessoas, com uma
populagdo de 40.732 habitantes e densidade demografica de 174,5 hab/km?, de acordo com
o ultimo censo (IBGE, 2010).

A pesquisa por meio dos formularios eletrénicos foi realizada virtualmente devido ao
problema sanitario, pandémico, relacionado ao novo coronavirus. Foi realizado contato com
as escolas municipais de ensino fundamental por meio de telefonema e/ou e-mail, para
verificar a disponibilidade dos docentes e discentes em participar da pesquisa. Apos o
contato e confirmagao positiva, foi realizada a pesquisa com 05 escolas, onde 04 estdo
localizadas na Zona urbana e 01 na Zona rural. A tabela 1 apresenta as escolas participantes

da pesquisa realizada.

Tabela 1. Escolas municipais de ensino fundamental analisadas

Escolas Inicio das Atividades
A 02/2018
B 07/1982
C 05/1968
D 09/1980
E 12/1996

Fonte: Censo escola/INEP 2018.

2.2. ELABORACAO DOS FORMULARIOS E OBTENGAO DOS DADOS

Foram elaborados 2 formularios por meio do Google Forms. Os mesmos foram
direcionados para docentes e discentes das escolas apresentadas na tabela 1.

O uso da plataforma Google Forms traz diversos beneficios para o pesquisador e para
o entrevistado, facilitando a coleta e processamento dos dados, sendo assim, a plataforma
possui diversos componentes que facilitam o processo de pesquisa (MOTA, 2019).

Incluso ao questionario, foi enviado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), explicando as finalidades da pesquisa, para que o participante tivesse conhecimento

da pesquisa que iria participar.
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2.3. ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados obtidos, no questionario de cunho qualitativo, foram colocados em
graficos e comparados com dados de outros trabalhos, para que ao final fosse visto se a
utilizacado de recursos pedagodgicos tem impacto ou ndo no processo ensino aprendizagem
dos discentes das escolas avaliadas.

Nos dias atuais, a pesquisa de tipo qualitativa ocupa um reconhecido lugar entre as
varias possibilidades de se estudar os fenbmenos que envolvem os seres humanos e suas
relagbes sociais, estabelecidas em diversos ambientes. Nesse tipo de pesquisa, um
fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e do qual é parte,
devendo ser analisado numa perspectiva integrada (GODOY, 1995).

Com os resultados das questdes subjetivas, foram elaboradas nuvens de palavras, no
programa RStudio (R CORE TEAM, 2020), com o intuito de verificar de forma ilustrada e, de

maneira geral, o principal pensamento dos entrevistados.
3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1. RESPOSTAS DOS DISCENTES
3.1.1. Pergunta 01 - Nome da instituicao de ensino

Na pergunta inicial foi questionado aos discentes em qual escola eles estudavam, para
que fosse possivel saber quantos alunos do 9° ano de cada escola estavam participando do
questionario. O numero de discentes participantes em cada escola estd demonstrado na

tabela 2.

Tabela 2. Numero de discentes participantes.

Escola Municipal Numero de Participantes
A 28
B 4
C 33
D 16
E 2
Total 84
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Com a quantificagdo de numero de participantes, é perceptivel que em trés escolas
(A, C, D) houve uma maior quantidade dos discentes participando, ja em outras duas escolas
(B e E) houve um baixo numero de participagao.

Dois motivos podem ter acarretado o baixo numero de participagado dos estudantes, o
primeiro é a falta de acesso do discente a um celular ou computador, antes da pesquisa os
docentes alegaram que muitos discentes nao tinham acesso a esses recursos nem para
assistirem as aulas virtuais. O segundo motivo seria a nao obrigatoriedade de participagéao
do aluno, uma vez que o discente teve a opgao de aceitar responder ou ndo o questionario.

Tao alarmante quanto o problema do analfabetismo no Brasil, sdo os indices de
exclusao digital, essa exclusao é um grande problema para jovens e adolescentes de baixa
renda, e, acarreta principalmente na sua educagao e sua oportunidade de emprego, por isso,
€ de grande importancia o acesso a tecnologia para todos, tanto na escola, quanto na sua
vida social (SILVA, 2011).

3.1.2. Pergunta 02 - Na escola, as aulas que vocé participa, sao aulas tradicionais ou

dinamicas?

Na segunda pergunta, o foco passa a ser sobre o tipo de aula que os alunos mais

presenciam no seu cotidiano escolar, o resultado esta representado na figura 01.

Dinamicas;
44,00%

WDinimicas

BETradicionais

Tradicionais;
56,00%

Figura 1. Aulas tradicionais ou dindmicas.
Fonte: (SILVA, 2021).
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Mediante aos resultados, 56% dos alunos relataram que participam de aulas
tradicionais e 44% disseram que as aulas séo dindmicas. Fica claro que mesmo com diversos
recursos metodolégicos que o professor pode utilizar atualmente, ele ainda recorre bastante
ao ensino tradicional, podendo ser prejudicial ao aprendizado do aluno.

Para motivar o discente, se faz necessario que o docente procure proporcionar aulas
dindmicas, onde o aluno possa resolver problemas, realizando a sua inser¢gao em questoes
do cotidiano e outras tematicas atuais, sempre tentando atrair os alunos para suas aulas,
para que sejam obtidos resultados mais significativos e a aprendizagem significativa do aluno
(OENNING; OLIVEIRA, 2011).

3.1.3. Pergunta 03 - Em aulas dindmicas, quais sdao os recursos que OsS seus

professores mais utilizam. Cite 2 desses recursos.

Complementando a pergunta anterior, na pergunta atual € visto quais s&o os recursos
que os professores mais utilizam quando sao utilizadas as aulas dinamicas. Com os
resultados obtidos, foi elaborada uma nuvem de palavras que esta representada na figura 2.

Na nuvem de palavras é possivel deduzir que os principais recursos utilizados pelos
professores para dinamizar as suas aulas sao os jogos, livros, musicas, videos e revistas,
utilizando menos os recursos digitais como celular, tablet, computador, data show. Os alunos
mostram que os professores utilizam diferentes recursos, porém, focam mais em alguns
especificos e que sao de baixo custo, ja que os de maior custo geralmente as escolas nao

possuem, impossibilitando assim o uso pelo docente.

objeto do cotidiano
computador

lousa digital apresentagao | °° ;
atividades wbl incadeiras
| =
listas = s
O cartazes c &
= 5o . m
g celular = © 3
% =]
§ Naa textos 3
£ corda tablet =
?  nada redesocial
; dialogo
o KN : | datashow
questionario nenhum -
slides 1 ivros | EXercicios
compuatador dialogos T

aula em grupo =
sala de video

Figura 2. Nuvem de palavras com as respostas dos discentes sobre quais os recursos

que os professores utilizam.
Fonte: (SILVA, 2021).
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Muitos professores nao utilizam diferentes recursos didaticos por nao acreditarem que
a utilizagao dos mesmos auxilie na aprendizagem dos seus alunos, ja outros nao utilizam por
falta de estrutura ou tempo (NICOLA; PANIZ, 2016).

3.1.4. Pergunta 04 - O professor ja trabalhou algum jogo didatico na aula?

A pergunta atual é bastante pertinente, ja que os jovens estdo cada vez mais ligados
a jogos, principalmente os virtuais, logo, a utilizagdo desses podem atrair bastante a atengao
dos alunos para as aulas. Os resultados das respostas estao representados na figura 03.

Entre os alunos questionados 69,50% afirmaram que o professor ja trabalhou algum
jogo didatico na sala de aula, outros 30,50% afirmaram que o professor ndo trabalhou
nenhum jogo didatico. A resposta positiva obtida nessa pergunta corrobora com a resposta
obtida na pergunta 03, onde grande parte dos alunos relataram assiduamente na questéao
aberta, que o professor utiliza jogos em aula, por isso, a palavra jogos foi a maior na nuvem
de palavras.

Sendo assim, quando se fala em atividade Iudica, os jogos didaticos ganham bastante
destaque, pois eles ajudam efetivamente no processo de ensino e aprendizagem, 0s jogos
sdo capazes de ajudar na formagdo do senso critico, na criagdo de estratégias e no
desenvolvimento de confianga do estudante (GONZAGA et al., 2017).

N&o; 30,50% |\

B:im

| = [NE

| 8im; 69,50%

Figura 3. Porcentagem das respostas sobre se o professor ja trabalhou algum jogo didatico

na aula.
Fonte: (SILVA, 2021).
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3.1.5. Pergunta 05 - Os professores tentam contextualizar as aulas?

Continuando a abordagem sobre as estratégias de ensino que o professor utiliza em
aula, foi questionado aos discentes se os docentes tentam contextualizar as aulas. As
respostas obtidas estao representadas na figura 4.

A maioria dos discentes (88%) responderam que os docentes contextualizam as
aulas, e isso € muito bom, ja que a contextualizagdo € uma estratégia de baixo custo e que
tem um grande retorno para a aprendizagem do aluno.

A contextualizagdo de um assunto pelo professor pode ajudar bastante no processo
ensino aprendizagem, esse método de ensino envolve bem o aluno, pois trata dos assuntos
vindos do cotidiano, que recaem em uma analise das situagdes, ideias ou conceitos que ja
foram vivenciadas, sendo mais facil a compreensdo do assunto pelo discente (WARTHA;
SILVA; BEJARANO, 2013).

Nao; 12,00%

W=im
Wriao

|Sim; 88,00%

Figura 4. Respostas sobre se os docentes tentam contextualizar nas aulas.
Fonte: (SILVA, 2021).

3.1.6. Pergunta 06 - O que vocé aprende na escola, vocé consegue colocar em pratica

no seu cotidiano?

Um dos pontos de efetivagdo da aprendizagem significativa é a colocagdo em pratica
do conhecimento obtido, 78 % dos docentes relataram (figura 05) que conseguem colocar
em pratica, no seu cotidiano, o que aprendem na escola, outros 22% afirmaram que nao

conseguem colocar em pratica.
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Figura 5. Porcentagem das respostas sobre se os alunos conseguem colocar em

pratica, no seu cotidiano, o que eles aprendem na escola.
Fonte: (SILVA, 2021).

Grande parte dos alunos conseguem colocar em pratica o que eles aprendem, isso
significa que os métodos e estratégias de ensino que os professores utilizam no processo
ensino aprendizagem sao bastante efetivos, e, grande parte dos alunos conseguem obter
uma aprendizagem significativa, porém, esse processo de aprendizagem ainda pode ser
melhorado, para que mais alunos consigam obter a aprendizagem significativa e colocar em
pratica o que aprende na escola.

Um dos principais produtos do processo ensino aprendizagem é a aprendizagem
significativa, quando ela acontece, todos aprendem. Essa aprendizagem € de grande
relevancia para o aluno, com ela, o discente consegue colocar em pratica os conhecimentos
obtidos e compartilha-los com a sociedade (AUSUBEL, 1982).

3.1.7. Pergunta 07 - A escola que vocé frequenta possui recursos tecnolégicos

(computador, tablet, TV) que possam ser utilizados no ambiente escolar?

Em tempos atuais, é bastante corriqueiro o uso de recursos tecnologicos no cotidiano
das pessoas. Analisando o resultado da figura 06, € notério que a maioria das escolas

possuem recursos tecnoldgicos para serem utilizados.
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Figura 6. Porcentagem das respostas sobre se a escola possui recursos tecnoldgicos que

possam ser utilizados no ambiente escolar.
Fonte: (SILVA, 2021).

Outros 22 % dos alunos disseram que a escola n&o possui recursos tecnoldgicos, isso
quer dizer que nem todos os alunos tem acesso a algum recurso tecnoldgico na escola,
provavelmente, essa falta deve estar acontecendo principalmente na escola da zona rural,
onde o acesso a tecnologia € mais carente.

Diversas tecnologias podem ajudar os docentes em suas aulas, trazendo novas visdes
e dimensdes ao processo ensino aprendizagem. A insergao da tecnologia pode ser um ponto
bastante positivo, porém, os docentes devem estar preparados para utilizar esses recursos
a seu favor, por isso, se faz necessario uma maior atencao na formacado do docente, em
relacdo aos recursos tecnoldgicos e para a formacdo continuada dos mesmos (ALTOE;
FUGIMOTO, 2009).

3.1.8 Pergunta 08 - A escola possui internet disponivel para o uso dos recursos

tecnolégicos?

A pergunta atual complementa a pergunta anterior, uma vez que para que sejam
utilizados os recursos tecnologicos presentes na escola, se faz necessario o acesso a
internet. Os resultados estao presentes na figura 07.

Um quantitativo de 80,70% dos alunos responderam que na escola que eles
frequentam nao existe internet disponivel, isso & bastante prejudicial, ja que na pergunta 7,
os alunos responderam que existem recursos tecnoldgicos na escola, como a maioria das
escolas nao possui internet, diversos desses recursos, que ajudariam os professores e 0s

alunos, nao tem como serem utilizados.
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Figura 7. Porcentagem das respostas sobre se a escola possui internet disponivel para

0 uso dos recursos tecnologicos.
Fonte: (SILVA, 2021).

No meio educacional, a internet € uma poderosa ferramenta de trabalho, ela pode
acrescentar muito ao processo ensino aprendizagem, ja que fora da escola, o aluno ja possui
um grande contato com a internet, para estudar ou se divertir, entdo, € um meio em que
grande parte dos alunos ja estdo familiarizados, podendo ser mais facil para ele aprender
utilizando esse recurso (MERCADO, 2001)

3.1.9. Pergunta 09 - Na hora da avaliagao, os professores sé utilizam provas ou utilizam

outros métodos de avaliagao?

A avaliacdo € uma etapa bastante importante, é nessa hora que é visto o
desenvolvimento do aluno e, se houve éxito das técnicas utilizadas no processo ensino
aprendizado. Como ¢é visto na figura 08, quase 56% dos alunos disseram que os professores
s6 utilizam provas como método avaliativo, outros 44,60% afirmaram que os professores
utilizam outros métodos.

A maioria dos discentes ainda sao avaliados so por provas. Esse método de avaliagao
ainda é muito utilizado por ser rapido, que nao da tanto trabalho para o professor, porém, é
completamente quantitativo, podendo nédo ser ideal para que o professor visualize o real
aprendizado do aluno.
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Figura 8. Porcentagem das respostas sobre se a avaliagao é realizada apenas por

provas ou outros métodos também sao utilizados.
Fonte: (SILVA, 2021).

E de grande importancia que o professor saiba a diferenga entre avaliar e examinar,
para que ele consiga avaliar os seus alunos de maneira construtiva, conseguindo saber se
houve realmente a evolugdo do aluno, ou se sera preciso interferir no processo ensino
aprendizagem (LUCKESI, 2002).

3.1.10. Pergunta 10 - Na sua opinidao, como o professor poderia deixar a aula mais

atrativa?

Interpretando a nuvem de palavras da figura 9, fica claro que eles deram varias ideias
de como deixar a aula mais atrativa. Entre as palavras da nuvem, se destaca o termo internet,
pois, essa € a maior palavra, significando que foi 0 que teve mais ocorréncia.

Na pergunta 08, grande parte dos alunos relataram nao ter internet na escola, porém,
nessa ultima pergunta, os alunos demonstram ter bastante interesse nesse recurso, sendo
assim, a internet pode ser um meio de envolver mais os alunos nas atividades e trazer novos
recursos pedagdgicos para serem utilizados. Outros termos que se destacaram e que podem
também deixar a aula bastante atrativa foram os termos jogos, viagens, videos, aula
dindmica, brincadeiras e laboratério de informatica.

A utilizacao de diferentes praticas pedagogicas em sala de aula, possibilitam melhores
condigdes ao processo ensino aprendizagem, facilitando bastante esse processo para o

estudante, lhe ajudando a compreender melhor os assuntos e facilitando na construgao de
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novos conceitos, para que ao final do processo ensino aprendizagem, o aluno possa chegar

a ter uma aprendizagem significativa (MORAES, 2016).
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Figura 9. Nuvem de palavras com as respostas dos discentes sobre como o professor

poderia deixar a aula mais atrativa.
Fonte: (SILVA, 2021).

3.2. RESPOSTAS DOS DOCENTES
3.2.1. Pergunta 01 - Nome da instituicdo de ensino
Na primeira pergunta para os docentes, foi questionado em qual escola eles

lecionavam, para saber quantos professores por escola que estavam participando do

questionario. Os resultados obtidos estdo inseridos na tabela 3.

Tabela 3. NUumero de docentes participantes

Escola Municipal Numero De Participantes
A 1
B 1
C 1
D 1
E 1
Total 5
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Apenas um professor de cada escola aceitou responder o questionario, totalizando no
geral, a participagado de apenas cinco professores. O baixo quantitativo da participagdo dos
professores é reflexo da opressao que funcionarios contratados sofrem em periodo eleitoral,
como grande parte dos professores do ensino municipal de Barreiros sao contratados, e o
questionario foi aplicado em periodo eleitoral, muitos professores afirmaram nao querer
participar, pois estavam com medo de perder o seu emprego, caso alguém soubesse que

eles estavam opinando sobre as reais condigdes das escolas.

3.2.2. Pergunta 02 - As aulas vao além do modelo tradicional de ensino?

Conforme é visto na figura 10, todos os professores afirmaram que suas aulas vao
além do modelo tradicional de ensino, deixando a entender que eles tentam deixar de lado a
aula meramente expositiva, utilizando apenas o quadro, e utilizam outros recursos didaticos
em suas aulas. Alguns resultados obtidos nos questionarios dos alunos confirmam a
respostas dos professores, ja que a maioria dos alunos afirmaram que os professores tentam

contextualizar os assuntos e ja trabalharam algum jogo didatico em sala de aula.
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Figura 10. Porcentagem das respostas sobre se as aulas vao além do modelo tradicional

de ensino.
Fonte: (SILVA, 2021).

O ensino tradicional vem sendo cada vez menos utilizado pelos professores, porque
nesse tipo de ensino as aulas sao totalmente expositivas, fazendo com que o aluno seja
apenas um mero memorizador de conteudo, logo, esse tipo de ensino ndo agrega
aprendizados significativos (OLIVEIRA, 2011).
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3.2.3. Pergunta 03 - Para deixar as suas aulas mais dinamicas, vocé utiliza algum

recurso pedagoégico? Cite alguns desses recursos.

Dentre as palavras com maior frequéncia na nuvem de palavras da figura 11, pode-se
citar dinamicas e roda de conversa (resultado mais citado), dois recursos pedagdgicos que

sao de baixo ou nenhum custo para o professor, porém, bastantes efetivos.

tebook
VideoQO eP0% jata show

celular séries internet livre
filmes

livros

Figura 11. Nuvem de palavras com as respostas dos docentes sobre 0s recursos

pedagdgicos que ele utiliza para deixar suas aulas mais dinamicas.
Fonte: (SILVA, 2021).

A nuvem também é composta por outros termos, em menor tamanho, entretanto,
também sao recursos que podem ser bastante efetivos no processo ensino aprendizagem
dos alunos.

No cotidiano da sala de aula, diversos recursos pedagdégicos podem ser utilizados. A
escolha dos recursos pedagdégicos pode depender de diversos fatores como a sua finalidade
de aplicacédo, visao do docente em relacao a aplicagao do recurso, questdes financeiras, e,
a aceitagcado dos alunos. Mediante esses fatores, o educador deve fazer suas ponderacgoes
sobre o recurso a ser utilizado, para que ele seja empregado da melhor forma possivel e

cumpra o objetivo pelo qual ele foi proposto (FREITAG, 2017).

3.2.4. Pergunta 04 - A escola que vocé leciona possui internet disponivel para os
docentes e discentes?

Conforme é visto no grafico da figura 12, a maioria dos professores disseram que na

escola onde eles lecionam existe internet disponivel para eles e para os alunos, porém, esse

resultado é contraditorio aos resultados da pergunta 08 dos alunos, onde 80% dos alunos
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afirmaram que na escola ndo existe a disponibilidade de internet, sendo assim, se houver
realmente internet nessas escolas, ela esta disponivel apenas para os professores.

A presenca de internet na escola pode integrar outros espagos, podendo reunir alunos
e professores em um espaco virtual, independente da distancia, pode também abrir espaco
para outros professores e, até a participacdo em eventos online, em tempo real, trazendo a

integragao de outros contextos para a sala de aula (KENSKI, 2015).
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Figura 12. Porcentagem das respostas sobre se a escola onde o professor leciona

possui internet disponivel para ele e para os alunos.
Fonte: (SILVA, 2021).

3.2.5. Pergunta 05 - Cite algum recurso pedagdégico que vocé nao utilizou, mas,

gostaria de utilizar na sua aula.

As palavras de maior destaque na nuvem de palavras da figura 13 foram data show e
computadores, isso significa que esses dois recursos pedagdgicos ndo sao utilizados pelos
professores, porém, eles desejam utilizar.

Com menor destaque os professores citaram os recursos internet, tablets, lousa,
hortas e quintal produtivo, recursos esses que eles desejam utilizar e que poderia ajudar
bastante em suas aulas, principalmente a produgao de hortas e quintal produtivo que ajudaria

ensino da educacgao alimentar.
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Figura 13. Nuvem de palavras com as respostas dos docentes sobre 0s recursos

pedagdgicos que eles gostariam de utilizar na sua aula.
Fonte: (SILVA, 2021).

A producao de uma horta no ambiente escolar pode ajudar a desenvolver diversas
praticas pedagogicas na area da educacado ambiental e da educagédo alimentar. As atividades
dos alunos para a manutencgédo da horta estreitam as relagdes entre eles, ja que eles irdo
trabalhar coletivamente, colocando em pratica diversas teorias, e, com isso, havera uma

grande melhoria no processo ensino aprendizado desses alunos (FIOROTTI et al., 2011).

3.2.6. Pergunta 06 - Na sua opiniao, como vocé poderia deixar a sua aula mais

atrativa?

Na ultima pergunta feita aos docentes, é perguntado como eles poderiam deixar as
suas aulas mais atrativas. A nuvem de palavras da figura 14 mostra que a maioria dos
docentes responderam que poderiam deixar suas aulas mais atrativas com o uso de
tecnologias e computares, por isso essas palavras estdo em maior destaque na nuvem de
palavras.

Esse desejo do uso de computadores e tecnologias por parte dos professores ja tinha
sido evidenciado na pergunta 05, onde eles disseram que eles ndo usavam, mas queriam
usar data show e computadores em suas aulas. Os professores também citaram outras
formas de deixar suas aulas mais atrativas, sé que foram menos citadas, mas também sao

boas formas deixar as aulas mais atrativas.
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Figura 14. Nuvem de palavras com as respostas dos docentes sobre as 3 refeicbes

mais frequentes na escola que ele leciona.
Fonte: (SILVA, 2021).

O uso de tecnologias pode agregar muito nas aulas, trazer o uso das tecnologias para
o aluno de forma educativa, pode fazer com que os eles utilizem esses meios no seu
cotidiano de melhor forma, para poder realmente ajuda-los fora da escola a resolver

problemas do cotidiano e a obter conhecimentos sozinhos (KLIPPEL, 2014).

4. CONCLUSAO

Conforme tudo que foi visto nos dados obtidos nesse trabalho, € conclusivo que a
utilizacdo de recursos pedagdgicos nas aulas das escolas analisadas, possui uma grande
influéncia no processo ensino aprendizagem dos discentes, pois, os recursos utilizados pelos
docentes conseguem trazer novidades para as aulas, deixando elas mais dindmicas e
atrativas para os discentes, e, consequentemente eles participam e interagem mais, tendo
assim, um grande impacto positivo no seu aprendizado.

Mesmo sendo poucos os recursos pedagdgicos que as escolas disponibilizam, os
docentes que lecionam nas escolas que foram alvo de estudo nesse trabalho, procuram
deixar as aulas mais atrativas para os seus discentes, utilizando recursos pedagdgicos que
sdo de baixo custo, mas, que ajudam bastante a melhorar o processo ensino aprendizagem.
A criatividade do docente é um ponto forte, que ajuda bastante na auséncia de recursos
pedagogicos oferecidos pela escola, com isso o educador busca ou produz recursos que

podem ajuda-lo em suas aulas.
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RESUMO

Este texto tem como objetivo geral examinar as teorias sociais de Augusto Comte e de Karl
Marx no que concerne a eminéncia da revolugao como uma medida radical para que uma
determinada sociedade supere uma condigdo degradante. Para tal propdsito, alguns
objetivos especificos sdo necessarios para o desenvolvimento desta analise. Em primeiro
lugar, cumpre analisar as criticas que as sociologias positivista e marxista levantam a
despeito das contradi¢des e dos impasses produzidos pela burguesia do século XIX, o que
os impeliu a sustentar, de forma diferente, a saida revolucionaria. Em seguida, deve-se
abordar as propostas que Comte e Marx apresentaram para minar os problemas sociais, 0
que incidia na inserg¢ao definitiva dos segmentos proletarios na sociedade moderna. Por fim,
apos uma breve observagédo das singularidades das teorias sociais desses pensadores,
apontar suas qualidades e limitagcdes perante o desdobramento das ciéncias sociais.
Palavras-chave: Positivismo, Marxismo, Revolugcédo e Sociedade.

ABSTRACT

This text has the general objective to examine the social theories of Auguste Comte and Karl
Marx regarding the eminence of revolution as a radical measure for a given society to
overcome a degrading condition. For this purpose, some specific objectives are necessary
for the development of this analysis. Firstly, it is necessary to analyze the criticisms raised by
positivist and Marxist sociologies despite the contradictions and impasses produced by the
nineteenth century bourgeoisie, which impelled them to sustain, in a different way, the
revolutionary solution. Then, it is necessary to approach the proposals that Comte and Marx
presented to undermine social problems, which focused on the definitive insertion of the
proletarian segments in modern society. Finally, after a brief observation of the singularities
of the social theories of these thinkers, it is necessary to point out their qualities and limitations
in the face of the unfolding of the social sciences.

Keywords: Positivism, Marxism, Revolution and Society.
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1. INTRODUGCAO

Considerando as notorias diferengas entre as sociologias de Augusto Comte e de Karl
Marx, pode-se inferir que esta proposta de analise parece bastante desafiadora. Com efeito,
divergéncias que nao faltam entre as teorias sociais dos autores mencionados: Comte se
revelou um socidlogo conservador que sustentava propostas conciliatérias que
contornassem os conflitos sociais e as mudancgas bruscas e radicais, bastando lembrar o seu
lema “conservar melhorando”, além de ter sido um franco defensor da tradi¢gao, da hierarquia,
da familia, da patria, da religido e da propriedade; ao passo que Marx sempre se mostrou
um sociodlogo revolucionario que apostou nos antagonismos de classes como condigédo das
acdes politicas, sustentando uma concepcgao dialética da histéria assentada nas disputas
entre segmentos sociais, e desdenhando dos valores salientados por Comte. Nao obstante,
enquanto Comte concebeu o movimento linear da histéria como via legitima do préprio
progresso humano, Marx asseverou, na sua visao dialética da historia, o aspecto econémico
das sociedades através das forgcas produtivas do capital como primordiais para o
desenvolvimento das ideias, ampliando o conhecimento econémico, ao contrario de Comte
que atribuiu pouco valor as forgas econdmicas, negando a economia politica o status de
ciéncia autdbnoma. Por outro lado, Comte desvela um interesse pelo fendmeno religioso de
modo bem mais profundo que Marx.

No entanto, apesar dessas disparidades (podendo ser apontadas muitas outras) entre
as sociologias de Comte e de Marx, nada impede que, no plano das opinides comumente
esparsas e das ideias socioldgicas vulgarizadas, possam ser observadas confluéncias entre
o positivismo e o marxismo. De fato, ambos suplantam a nog¢ao de direito natural apreendida
tanto pela tradigdo cristd como pelo contratualismo moderno, introduzindo no seu lugar a
concepgao do direito relativo social, o préprio carater social do capital e da propriedade é
ressaltado tanto na origem e como no destino; criticam o protagonismo do Estado como o
gerenciador das questdes sociais, defendendo a primazia da sociedade civii em
contrapartida; mostram-se céticos diante do sistema politico representativo e reprovam
veementemente os mecanismos burocraticos, inclusive a tendéncia de sublimar o sistema
juridico, ainda presentes no século XIX; salientam (cada um ao seu modo) o protagonismo
do proletariado por constituir a maioria da populagdo e o desaparecimento gradual da

burguesia. Por essas razdes, torna-se pertinente uma analise a respeito das teorias sociais
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de Comte e de Marx, examinando suas convergéncias e diferengas, ja que poucas pesquisas

apostam em estudos comparativos sobre esses autores de forma mais especifica.

2. METODOS

Diante desses pontos de intersecdo existentes nas teorias sociais de Marx e de
Comte, esta abordagem tem como objetivo principal analisar como esses pais fundadores
da sociologia moderna ressaltam diferentemente a opgéo revolucionaria como medida para
que a sociedade supere seus impasses decorrentes de uma condi¢ao opressora engendrada
pelos mecanismos de poder. Para alcangar tal finalidade, esta analise delineia-se em dois
objetivos especificos que auxiliardo o seu desdobramento: primeiramente, serdo enfatizadas
as criticas que Augusto Comte e Karl Marx elaboraram a respeito da sociedade do século
XIX, diagnosticando os males produzidos pela burguesia da época, que os levaram a
defender a saida revolucionaria; em seguida, serédo ressaltados os diferentes percursos que
eles conferem a sociedade moderna por meio da insercdo do proletariado como classe
atuante no meio social; por fim, avaliando os diferentes progndsticos de Marx e de Comte
diante da questdo social, serdo levantados os méritos e deméritos de suas respectivas
sociologias. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que recorre tanto as fontes comtianas e
marxistas para o desdobramento de sua abordagem, assim como aos estudos em torno das

sociologias desses pensadores.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta pesquisa tem como resultados indicar os pontos de intersegdo entre as
sociologias positivista e marxista, tendo em vista o fato de Comte e Marx terem sido frutos
do pensamento do século XIX que sustentava concepgoes cientificas e monistas dos seres
humanos em relacdo ao meio social; as mudancgas que suas teorias sociais demonstraram
em suas trajetorias; e as peculiaridades de suas analises sociologicas, destacando seus

aspectos positivos e negativos.
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3.1. GENESE E CRITICA DAS SOCIOLOGIAS POSITIVISTA E MARXISTA

Varios especialistas da sociologia classica afirmam que as sociologias de Augusto
Comte e de Karl Marx descrevem o funcionamento da sociedade industrial capitalista tanto
na sua estrutura presente como no seu devenir necessario. Segundo Raymond Aron (1999),
Comte assinala, em sua teoria social, uma oposi¢cao entre as sociedades do passado que
eram feudais militares e teoldgicas, e as sociedades modernas que s&o industriais e
cientificas. Marx reitera a leitura comteana que sustenta o progresso industrial e cientifico
das sociedades modernas em oposi¢cao ao militarismo e teologismo das sociedades antigas,
mas salienta, diferentemente de Comte, as antinomias entre proletarios e chefes industriais
como centrais na sociedade moderna industrial. O pensamento sociolégico de Marx torna-
se entdo uma interpretacao do carater contraditorio da sociedade capitalista (ARON, 1999).
E importante, porém, resgatar que, embora Aron evidencie que o cerne da sociologia
marxista repouse na critica do movimento capitalista como contradigdo arraigada no
antagonismo das classes, o autor ressalta que Comte enfatizava a falta de consenso social
da sociedade moderna divido a justaposi¢cdo de instituicbes decorrentes das sociedades
teologicas e feudais e instituigdes da sociedade industrial (ARON, 1999). Assim sendo, pode-
se inferir que, pelo menos de forma latente, a percepgdo do conflito esta presente na
sociologia positivista, uma vez que a sociedade moderna n&o superou impasses para atingir
sua regeneracgao. Apesar de Comte nao sublimar o antagonismo de classes como objeto de
seu pensamento, ele procurou tratar a luta de classes em termos tedricos como uma das
tematicas da sociologia positivista. Cumpre assim salientar as criticas de Comte e de Marx
a sociedade do século XIX.

A melhor forma de iniciar esse topico € através das acepg¢des desses autores a
respeito do papel negativo que a burguesia engendrava no século XIX. Para Marx, a
economia e o pensamento politico burgueses universalizam as relagdes de produgao na
abordagem da producgdo abstraindo desta suas determinagdes sociais especificas, isto é,
relagdes sociais, modos de dominacao e formas politicas ou juridicas pontuais. A economia
politica burguesa articula sua dominacdo ideoldgica sobre as classes subalternas,
configurando a sociedade como pura abstragdo, como algo regido por leis eternas e
independentes da histéria (WOOD, 2010). E dessa maneira que a classe dominante, gracas
a um estrategismo politico, possui ao mesmo tempo o poder material e o espiritual de uma

sociedade conforme Marx explicita em A Ideologia Alema:
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As ideias da classe dominante sao, em todas as épocas, as ideias dominantes,
ou seja, a classe que é o poder material dominante da sociedade €, ao mesmo
tempo, o seu poder espiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢céo os
meios para a producdo material dispde assim, ao mesmo tempo, dos meios
para producao espiritual, pelo que lhe estdo assim, ao mesmo tempo,
submetidas em média as ideias daqueles a quem falta os meios para a
producao espiritual. As ideias dominantes ndo sdo mais do que a
expressdo ideal das relagdes materiais dominantes, as relagbes materiais
dominantes concebidas como ideias; portanto, das relagdes que precisamente
tornam dominante uma classe, portanto as ideias do seu dominio (MARX;
ENGELS, 2009, p. 67).

De acordo com o pensamento marxista, a burguesia como classe dominante efetua
uma ressignificacédo das suas relagdes produtivas ou materiais, tornando-as expressoes
ideais e paradigmaticas em uma determinada sociedade. Sendo assim, ela logra em sublimar
suas relagdes materiais como valores universais no meio social. Ao salientar essa articulagéo
das classes dominantes, Marx desvela os interesses do pensamento burgués, colocando em
questdo o carater natural da ordem e das relagdes sociais estabelecidas (LOWY, 2012).

Embora néo priorize os aspectos econdmicos das relagées materiais e dos meios de
producdo, Comte reitera a asser¢do de que a burguesia como classe dominante detém o
capital politico da sociedade, conferindo-lhe um protagonismo proprio e, consequentemente,
obliterando o papel politico das classes populares:

Desde o inicio da grande crise moderna, o povo por enquanto sé interveio como
simples auxiliar nas principais lutas politicas, com a esperanga, sem duvida, de
obter por meio delas algumas melhorias em sua situagcdo geral, mas nao
segundo interesses e por um objetivo que Ihe fossem realmente proprios.
Todos os debates habituais permaneceram essencialmente concentrados
entre as diversas classes superiores ou médias, porque eles se relacionavam
sobretudo do a obtengao do poder. Assim, por muito tempo o povo nao pbéde
interessar-se diretamente por tais conflitos, pois a natureza de nossa civilizagédo
impede evidentemente os proletarios de esperar, e mesmo de desejar,

qualquer participagao importante no poder politico propriamente dito (COMTE,
2016, p. 101).

Tal impedimento da classe popular em intervir diretamente nas questdes sociais
segundo suas perspectivas, cabendo-lhe apenas usufruir de algumas melhorias em seu
favor, deve-se, conforme o argumento de Comte, ao dominio exclusivo da classe dominante
na esfera politica. Por essa razdao, Comte assimilou que é devido aos seus interesses
materiais que a burguesia teme a ascensao politica do proletariado. Como a burguesia ndo
evitou as crises politicas e sociais que resultaram na |l Republica, o proletariado pode
assumir essa missdo (LACERDA, 2019). Embora o proprio Comte negue ao proletariado em
geral um poder politico diante das expectativas marxistas, tal constatacdo das ambicdes

burguesas o impele a prognosticar em sua sociologia o desaparecimento da burguesia,

Avangcos Cientificos na Area de Educagio e Ensino




assim como das classes médias, e o surgimento de um novo patriciado responsavel em gerir
a rigueza tendo em vista o bem comum (RIBEIRO JUNIOR, 2003).

A exploragdo da classe trabalhadora orquestrada pela burguesia capitalista
representou, aos olhos de Comte e Marx, o pior sintoma da sociedade moderna e industrial
no século XIX. Para Michael Lowy (2012), a sociologia marxista € revolucionaria porque se
insere a atrocidade da sociedade capitalista que se vale de seu poder para explorar e oprimir
os trabalhadores na perspectiva de classe do préprio proletariado. Por conseguinte, € no
interior dessa perspectiva de classe dos trabalhadores que Marx enrijece juizos de fato e de
valor a respeito do papel da burguesia no capitalismo que os explora cotidianamente (LOWY,
2012). Na obra Manifesto Comunista, Marx elucida como a concepgado de trabalho
assalariado imposta de acordo com as acepgdes burguesas ofuscam a condigdo desumana
imputada ao proletario:

O preco médio que se paga pelo trabalho assalariado € o minimo de salario,
ou seja, a soma dos meios de subsisténcia necessarios para que o operario
viva como operario. Por conseguinte, o que o operario recebe com o seu
trabalho é o estritamente necessario para a mera conservagao e reprodugao
de sua existéncia. Nao pretendemos de modo algum abolir essa apropriagao
pessoal dos produtos do trabalho, indispensavel a manutengédo e a
reprodugao da vida humana — uma apropriagdo que nao deixa nenhum lucro
liquido que confira poder sobre o trabalho alheio. Queremos apenas suprimir o

carater miseravel dessa apropriagao, que faz com que o operario s6 viva na
medida em que o exigem o interesse da classe dominante (MARX & ENGELS,

2017, p. 34-35).

Constatando progressivamente essa consciéncia de classe explorada, os proletarios
cada vez mais conscios de sua situagao material concluem que devem romper radicalmente
com esse estado da sociedade industrial. Portanto, o proletariado ndo pode retroceder o
carater social da produg¢ao que a burguesia efetuou: a divisdo do trabalho que n&do o permite
libertar da exploragdo ou dividir as fabricas (SACHS, 2010). Marx expde essa
conscientizagdo da classe trabalhadora quando descreve sua condicdo socio-econdmica

degradante na sociedade industrial e burguesa:

As condi¢gdes de existéncia da velha sociedade ja estdo destruidas nas
condi¢cdes de existéncia do proletariado. O proletario ndo tem propriedade;
suas relagbes com a mulher e os filhos ja nada tém em comum com as
relagdes familiares burguesas. (...) Os proletarios ndo podem apoderar-se das
forcas produtivas sociais sendo abolindo o modo de producdo a elas
correspondente e, por conseguinte, todo modo de apropriacéo existente até
hoje. Os proletarios nada tém de seu para salvaguardar; sua missdo é
destruir todas as garantias e segurangas da propriedade privada ate aqui

existentes (MARX; ENGELS, 2017, p. 31).
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Sob uma otica moralista, Augusto Comte também denuncia a situagao ultrajante do
proletariado que, segundo a sociologia positivista, ainda estava excluido da sociedade
industrial. Na verdade, a disputa politica e econémica do século XIX, entre a burguesia e o
proletariado, em que este era literalmente explorado, das maneiras mais cruéis e
degradantes possiveis, ocasionando conflitos diretos e rebelides sangrentas, n&o deixou de
ser percebida por Comte (LACERDA, 2019). A exploracgao capitalista, por sua vez, impedia
que os proletarios fossem incorporados a sociedade do século XIX que, conforme ele afirma
no seu Catecismo Positivista, essa classe ainda encontrava-se acampada e desprovida de

bens materiais indispensaveis para o seu sustento:

Um proletario qualquer deve possuir todos os materiais de uso exclusivo e
continuo, quer seu, quer da sua familia. Esta regra, evidentemente realizavel,
€ 0 unico meio de assegurar a ordem pratica. Porém longe estamos de seu
digno preenchimento. Muitos homens estimaveis ndo gozam ainda da
propriedade de seus moéveis mais usuais; e alguns nem sequer tém a de
seu vestuario. Quanto ao domicilio, vés sabeis que a maioria dos proletarios
estdo antes acampados do que alojados em nossas cidades anarquicas
(COMTE, 1934, p. 369).

Foi por consideragbes como essa que Comte vai salientar que um dos grandes
desafios do periodo cientifico e industrial € a “incorporagdo do proletariado a sociedade
moderna”. Embora Comte ndo tenha admitido a coletivizagdo dos bens materiais, o filésofo
defendeu o direito de todos usufruirem de uma propriedade material minima, de modo que
nenhum trabalhador seja obrigado a viver na precariedade. Por conseguinte, todos devem
dispor de uma casa propria, possuir produtos de consumo cotidiano e possuir um rendimento
minimo (DESTEFANIS, 2003). Por essa razao, ele sustenta que o salario do proletario como
protecédo social seja constituido de duas partes: uma objetiva, que equivale ao trabalho
propriamente dito; e outra subjetiva, que corresponde a qualidade do trabalho:

Quanto ao salario periddico, deve ele compor-se normalmente de duas partes
desiguais, uma independente do trabalho efetivo e peculiar no oficio
correspondente, outra subordinada aos resultados diarios. E o unico meio de
garantir os operarios contra as chdmages que nao lhes forem imputaveis, sem

deixar contudo de permitir aos chefes um justo surto dos diversos
aperfeicoamentos industriais, sobretudo mecanicos (COMTE, 1934, p. 370).

O termo francés “chdbmage” significa desemprego. Comte advogou a estabilidade
empregaticia dos proletarios por parte da industria mesmo que conferisse aos empregadores
poder para efetuar mudancas na producéao industrial. Todavia, ele foi um critico do liberalismo
econdmico de seu tempo apesar de seu apreco pela iniciativa privada e do escasso interesse

de sua teoria social perante a economia. Evaristo de Moraes Filho assevera que Comte
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postulava a interven¢do do Estado na economia as luzes de uma sociologia aplicada que
seria uma fisica social ao estado e ao governo. Portanto, o governo deveria intervir no
mercado da méao-de-obra e regular a vida econémica. Para que a divisao do trabalho néo
conduzisse a dissolugdo social, o governo deveria enfrenta-la por meio de uma agéo
organizada (MORAES FILHO, 1956). Com efeito, Comte ressalta que a fungcéo do governo
€ a de regularizar toda hierarquia espontanea nascida no interior das sociedades, pois
quando a divisdo do trabalho torna-se mais complexa e heterogénea pode acarretar
deterioragdes e dissensdes no meio social (COMTE, 1972).

Considerando toda énfase da sociologia marxista aos fenbmenos econdmicos, a
critica de Karl Marx ao liberalismo econémico foi bem mais severa que a de Comte. Ellen
Meiksins Wood (2010) argumenta que o liberalismo € uma concepg¢ao moderna moldada em
formas pré-modernas e pré-capitalistas de poder. Ele deixa livre toda nova esfera de
dominac&o e coagao gerada pelo capitalismo, sua migragdo de poderes préprios do Estado
para a sociedade civil e para a propriedade capitalista (WOOD, 2010). A autonomia do
Estado liberal esta intrinsecamente relacionada com a liberdade juridica, com a igualdade
entre os homens livres, e com o cambio econdémico entre produtores expropriados livres e
proprietarios que usufruem de dominio exclusivo dos meios de produg¢ao que Ihes garante
autoridade sobre os produtores (WOOD, 2010). Em A ideologia aleméa, Marx salienta a
relagdo do Estado com a propriedade e os interesses burgueses. Com o advento do capital
moderno, pleiteado pela industria e pela concorréncia, a propriedade privada abandona sua
acepg¢ao comunitaria e exclui toda intervencao estatal sobre o seu desenvolvimento. Por
intermédio desta emancipagdo da propriedade privada em relagcdo aos vinculos
comunitarios, o Estado obteve uma existéncia particular a par da sociedade civil, mas figurou-
se num mecanismo de organizacdo que a burguesia se apropria para assegurar sua

propriedade e seus interesses econémicos (MARX; ENGELS, 2009).

3.2. A PERSPECTIVA DA REVOLUGAO EM MARX E COMTE

Diante dessas moléstias da sociedade burguesa no século XIX, apreendidas
distintamente pelas teorias sociais de Marx e de Comte, que sinalizavam a necessidade de
uma ruptura com o pensamento social vigente e com as relagdes de trabalho estabelecidas,
emerge a ideia de revolugdo que também sera concebida de forma diferente. Em Marx, a
revolugao suscita uma praxis que elimina todas as circunstancias materiais e intelectuais

anteriores, ou seja, a praxis revolucionaria rompe com tudo aquilo que forma o homem
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materialmente (relagbes de producao, capital e propriedade) e espiritualmente (modos de
pensar da burguesia e de movimentos sociais até entdo), pois a auto-emancipagao do
proletario pela revolugao eclode nao sé na transformagao das circunstancias como do préprio
sujeito (DEO, 2014). No Manifesto comunista, Marx assevera que a revolugdo comunista
supera radicalmente com as relagdes tradicionais de propriedade e com toda ideologia
vigente, possibilitando a elevagao do proletariado:
A revolugao comunista é a ruptura mais radical com as relagdes tradicionais
de propriedade; ndo admira, portanto, que no curso de seu desenvolvimento
se rompa, do modo mais radical, com as ideias tradicionais. (...)
O proletariado usara sua supremacia politica para arrancar, pouco a pouco,
todo capital da burguesia, para centralizar todos os instrumentos de produc¢ao
nas maos do Estado, isto é, do proletariado organizado como classe
dominante, e para aumentar o mais rapidamente possivel o total das forgas
produtivas.
Isso naturalmente s6 podera ser realizado, a principio, por intervengdes
despoticas no direito de propriedade e nas relagdes de producao burguesas,
isto é, pela aplicagdo de medidas que, do ponto de vista econdmico, parecerao
insuficientes e insustentaveis, mas que, no desenrolar do movimento,

ultrapassardo a si mesmas e serdo indispensaveis para transformar
radicalmente todo o modo de producdo (MARX; ENGELS, 2017, p. 39-40).

A revolugcdo marxista pressupde a dissolugdo violenta tanto da burguesia como da
antiga classe proletaria como meio de converter totalmente o modo de producéo. Tal ruptura
radical incide também na superagao da prépria divisdo de trabalho da sociedade capitalista
cuja hierarquia permite classes de individuos diferenciados que ocupam posig¢des superiores
no processo produtivo da riqueza social e o movimento contraditorio da acumulagdo de
capital nas méos de poucos (DEL ROIO, 2014). E propicio inserir também a leitura de Alfred
Schmidt a respeito dessa ruptura revolucionaria. Para ele, Marx procurou rastrear
historicamente a lei do movimento econémico da sociedade moderna em duas dialéticas: a
passagem da era feudal para a burguesa, e a passagem desta para socialista que assume
uma forma catastrofica, pois a énfase recai mais sobre esta (SCHIMIDT, 2005).

Ja em Comte, a prerrogativa da revolugao so pode ser validada quando ela for o ultimo
recurso para romper com uma ordem retrégrada e repressora. Gustavo Biscaia de Lacerda
(2019) ressalta que o termo revolucionario na teoria positivista significa transitério na ordem
temporal e espiritual, isto &, concebido para uma circunstancia especifica e ndo se deve
esperar nele uma permanéncia constante. A revolugéo encerra-se com a reorganizagao das
opinides e dos costumes (LACERDA, 2019). Na sua Politica Positiva, Comte salienta o
carater efémero, mas necessario da revolugao para emancipar a sociedade de uma tirania

absoluta que impede as reagdes sociais espontaneas:
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Sem admitir o dogma metafisico da soberania popular, o positivismo se
apropria sistematicamente de tudo o que ele contém de verdadeiramente
salutar, ndo sé quanto aos casos excepcionais como sobretudo em relacéo a
existéncia normal, afastando os imensos perigos inerentes a sua
aplicagao absoluta. No uso revolucionario, sua principal eficacia consiste em
justificar o direito da insurreicdo, o qual a Politica Positiva representa como
recurso extremo, indispensavel a toda sociedade, a fim de ndo sucumbir a
tirania que resultasse de uma submissdo absoluta. Sob o ponto de vista
cientifico, deve-se considera-lo como uma crise reparadora, ainda mais
necessaria a vida coletiva do que individual, conforme a lei bioldégica de que o
estado patolégico se torna mais freqiiente e mais grave a medida que o

organismo for mais complicado e mais imanente (COMTE, 1979, p. 52).
Reiterando o que foi posto anteriormente, a revolugdo no positivismo ilustra uma
medida drastica a ser tomada por todo conjunto social quando estiver submetido a uma
ordem eminentemente opressora incapaz de conceder qualquer dispositivo reparador para
sanar os males sociais. Nota-se que, embora ndo de forma patente, a revolugdo ou
insurreicdo em Comte, assim como em Marx, conota uma passagem catastréfica de uma
condigdo social que desfigura uma sociedade para outra que pode proporcionar novas
relagdes sociais. Contudo, existem duas diferengas fundamentais entre suas sociologias em
relagdo a questao revolucionaria: primeiramente, elucidando a efemeridade da revolugéo no
positivismo, ela ndo pode se tornar, segundo a analise comteana, um habito numa
sociedade. De fato, ela s6 pode ser admitida como concesséo contra uma ordem temporal
repressora que materialmente e espiritualmente impede o progresso linear de uma
sociedade. Em Marx, a revolugao € assumida como o carater normal de uma sociedade.
Logo no inicio do Manifesto, ele nos adverte que a luta de classes com seus antagonismos
representa a “historia de todas as sociedades até hoje existentes” (MARX; ENGELS, 2017).
Em sintese: enquanto em Marx o termo “revolugédo” significa um mecanismo efetivo e
inerente a toda sociedade em seu curso histérico; em Comte, esse vocabulo denota uma
reagdo politica extraordinaria, que é necessaria para assegurar a autonomia da sociedade
civil diante do despotismo desenfreado. Outra diferenca que pode ser levantada é o fato de
que em Marx a insurreicao sera engendrada apenas pelo proletariado como protagonista,
enquanto para Comte a praxis insurrecional pode ser efetuada por qualquer classe que esteja
na condi¢ao oprimida, exceto aquela que se deleita nos mecanismos de poder. Entretanto,
Comte vai conferir uma atencdo especial aos proletarios como atores contribuintes no
término do movimento revolucionario mesmo com perspectivas e solu¢des divergentes da

sociologia marxista. E o que o tpico seguinte vai abordar.
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3.3. PROPOSTAS DE COMTE E DE MARX PARA A CLASSE PROLETARIA

Marx rechaga o posicionamento dos socialistas utépicos e de muitos fildsofos de seu
tempo que pretendiam conferir um sistema sdécio-politico acabado para a sociedade.
Destarte, ele ndo erige nenhum dogmatismo sociolégico como resposta aos conflitos do
século XIX. No lugar de impor novos principios, Marx assevera que o ponto de partida de
qualquer construgao social deve suceder das agdes decorrentes das préprias lutas humanas
concretas (LOWY, 2012). Ao focalizar o papel do proletariado na Revolugdo de 1848,
mediante a derrota dos proletarios alemaes e as lutas promissoras dos operarios franceses,
Marx percebe a forga motriz existente nas massas trabalhadoras que lhes permite conquistar
e manter a independéncia de classe. E dai que suscita a ideia da “Revolu¢édo em estado de
permanéncia” que sO se concretiza quando os oprimidos a assumem (SACHS, 2010).
Contudo, Marx ja prenunciava, em A Ideologia Alem4, duas finalidades a serem conquistadas
pela praxis revolucionaria: a apropriacao totalizante das forgas produtivas e de intercambio,
ou seja, o desenvolvimento das capacidades humanas correspondentes aos instrumentos
de produgdo material que, com o proletariado, adquire um carater universal; e
consequentemente, a aboligdo da propriedade privada (MARX; ENGELS, 2009).

E no bojo dessas prerrogativas a serem alcangadas pelos proletarios ao longo do
processo histérico revolucionario que se pode inferir alguma substancialidade da sociologia
marxista no que tange a nova construgédo social. Para Marcos Del Roio (2014), a luta de
classes atinge seu sentido revolucionario quando resulta na consolidagdo do proletariado
como classe e como partido, 0 que garante a conquista do poder politico. Por isso, o Estado
se torna nas maos do proletario o instrumento para que essa classe centralize os meios de
producdo e seu poder politico (DEL ROIO, 2014). No Manifesto Comunista, Marx (2017)
delineia as medidas que devem ser aplicadas a fim de que o proletariado subverta, através
do Estado, a propriedade e as relagdes de produgéo burguesas, tais como: expropriagcédo da
propriedade fundiaria, imposto progressivo, abolicdo do direito de heranca, centralizagcédo do
crédito nas maos do Estado por meio de um banco popular, centralizagdo dos meios de
comunicacgéo e transporte através do Estado, educagéo publica e gratuita, entre outras.
Porém, a dominagao proletaria como classe € probatoria, visto que a dissolugao dos
antagonismos entre os burgueses e proletarios assola tanto as relagbes de producgéo
existentes como a supremacia proletaria para dar lugar a uma associagao onde o “livre
condicionamento de cada um € a condigao para o livre desenvolvimento de todos” (MARX &
ENGELS, 2017).
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Segundo o relato de Erico Sachs (2010), mesmo quando Marx constata que a classe
operaria ndo pode somente se apropriar da maquina do Estado burgués para o seu préprio
fim e emprega pela primeira vez a expressao Ditadura do proletariado, em uma carta a
Joseph Weidemeyer, em 1852, ele afirma que a ditadura do proletariado decorre da luta de
classes e que tal ditadura representa apenas a transi¢cédo para a negagao de todas as classes
e para o inicio de uma sociedade sem classes. Logo, apds o surto revolucionario de 1848,
Marx ratifica sua légica de que a dominacgao proletaria nas esferas politica e estatal configura
uma passagem necessaria para o comunismo que dispensa a existéncia de classes
controladoras. Talvez a constatacao da elasticidade do sistema capitalista com suas relagdes
econdmicas, no século XIX, tenha feito Marx defender uma coletivizagdo que gradualmente
eliminasse as velhas relagdes de producéo, de propriedade e de supremacia de classe, no
lugar de um sistema social acabado.

No caso de Comte, embora sua sociologia apresente uma visao prescritiva perante a
questao social, o que ja a diferencia da abordagem marxista, deve-se sublinhar que seu
pensamento sociolégico também sofreu mudangas em seu percurso. Com efeito, em 1848,
ano em que eclodiram varias insurreigdes proletarias na Europa, Comte se atenta para os
problemas politicos vigentes e, em associagdo com os positivistas Pierre Laffitte, Fabien
Magnin e Emile Littré, elabora o “Relatério para a Sociedade Positivista redigido pela
comissao encarregada de examinar a natureza e o plano do novo governo revolucionario”.
Gustavo Biscaia de Lacerda (2019) assinala que Comte certificou-se da impossibilidade de
erigir governos que n&o fossem revolucionarios e transitorios devido a condigdo da sociedade
na época. Desde a Revolugdo Francesa todas as tentativas de consolidar um governo
definitivo fracassaram, portanto deveria ser criado um governo progressista e transitorio, de
carater ditatorial, que tinha de adequar a republica ao momento socioldgico (LACERDA,
2019). Nesses termos, a politica transitéria deveria se nortear em duas matrizes: plena
liberdade de expressao e de exposicao e preponderancia do poder central para assegurar a
ordem material sob a fiscalizagao da opinido publica. O poder central deveria ficar nas maos
dos proletarios, enquanto o poder orcamentario das assembléias locais deveria ser
responsabilidade dos ricos (LACERDA, 2019).

Duas observacdes devem ser colocadas: primeiramente, mesmo conferindo o poder
central ao proletariado, Comte nunca sustentou a igualdade de classes como Marx. Na
verdade, o pensador francés sempre foi um aristotélico que postulou a reparticao do trabalho
como a principal base de solidariedade social, pois a reorganizagéo social tende cada vez a
repousar sobre a apreciacdo das diversidades individuais que exigem uma hierarquia
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(COELHO, 2005). Dai ele defender mais tarde a concentragdo de riqueza e a autoridade dos
industriais porque a existéncia dos individuos nao se afirma somente pelo lugar que logram
na hierarquia social e econdmica (ARON, 1999). Em segundo lugar, o sentido de ditadura,
seja em Marx seja em Comte, como pode ser observado, designa um “governo dirigido” que
orienta temporariamente a ordem material das sociedades. Nao tem nada a ver com “tirania”,
“‘despotismo”, muito menos “terrorismo de Estado”. Tanto a “sociedade sem classes” de
Marx, como a “autonomia do poder espiritual (opinido publica, educagao, religiao) perante o
temporal (governo)” em Comte, evidenciam que ambos sustentavam a primazia da
sociedade em relagdo ao governo.

Passada a transi¢ao organica do regime revolucionario, Comte muda sua posicéo e
salienta em sua obra Sistema de politica positiva (1851-1854), que o governo normal deve
ser ocupado pelo patriciado (industriais, banqueiros, comerciantes e fazendeiros),
responsavel pela providéncia material da sociedade, cabendo aos proletarios uma acao
especificamente consultiva e fiscalizadora, com suas vistas gerais e generosidade de
sentimentos para auxiliar o governo (LACERDA, 2019). Ao recorrer aos conservadores, que
sdo distintos dos “retrogrados” que ndo aceitam mudangas e dos “burgueses” que tendem a
desaparecer, Comte acreditava que, por meio de um sabio emprego das riquezas, o0s
verdadeiros conservadores podiam extinguir a burguesia individualista e perturbadora e
integrar o advento de uma classe de patricios (FEDI, 2008). Tal ordem social s6 poderia
perdurar através da aplicacdo da maxima: Dedicagdo dos fortes pelos fracos; veneragdo dos
fracos pelos fortes, assegurando a divisdo social entre os ricos e os proletarios, o que desvela
a feicdo conservadora da sua sociologia.

Diante das criticas que Comte faz ao comunismo e as outras utopias revolucionarias,
apos a Revolugdo de 1848, destacam a igualdade absoluta das formas de produgéo e da
propriedade, embora admitindo o carater social do capital e da propriedade; e a rejei¢cao de
qualquer continuidade, fazendo tabula rasa do passado (FEDI, 2008). Constata-se assim que
Comte foi um fervoroso defensor da ordem sustentavel que repousa nas leis cientificas de
sucessao e similitude, verificadas pelo positivismo, e na prerrogativa do “conservar
melhorando” que deve nortear os governos temporais. Do comunismo, Comte (1979) valoriza
apenas o sentimento que inspira, retirando suas solugdes praticas subversivas, mas
conservando sua aptidao afetiva como recurso moral aos proletarios. Apesar da afirmagao
conservadora, Comte n&o abandona a missdo social do positivismo assentada na
incorporagao do proletariado a sociedade moderna. De fato, ele reforca em sua Politica
Positiva, que a sociologia positivista insere em sua agenda as grandes necessidades sociais

Avangcos Cientificos na Area de Educagio e Ensino




dos proletarios levantadas pelas doutrinas progressistas: a educagado normal e o trabalho
regular (COMTE, 1979). Ele também pleiteou a urgéncia de que os trabalhadores fossem
assistidos por empreendimentos publicos que lhe garantissem trabalho durante o
desemprego, moradia, direito de greve e de associagdes de classe (RIBEIRO JUNIOR,
2003).

4. CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com o desenvolvimento exposto, pode-se concluir que as sociologias de
Comte e de Marx, nascidas no bojo das convulsdes sociais do século XIX, expuseram pontos
similares, como a necessidade da revolugao e a tarefa de emancipar o proletariado oprimido,
apesar de terem sido apreendidos de modos diferentes. Com isso, as diferengcas nas
concepgdes marxista e positivista no que tange a emergéncia revolucionaria assim como
suas divergéncias diante das prerrogativas sociais sinalizam, em parte, o esforgo
empreendido por esses pensadores em conferir um engajamento humanista as suas
respectivas macrossociologias. Trata-se do inicio de uma aproximagao intrinseca entre a
sociologia com as questdes sdcio-politicas vigentes que tende a ser retificada pela tradigao
sociolégica posterior, assumida por Emile Durkheim e Max Weber, uma vez que essas
questdes serdao encaradas de forma menos idealizada.

Examinando suas perspectivas perante a condigdo oprimida dos proletarios pode-se
contatar que Marx, ao inserir em sua abordagem socioldgica, as perspectivas da prépria
classe operaria, oriundas do amago das lutas sociais, erige uma sociologia do conflito
baseada no empoderamento coletivo dos atores oprimidos. Destarte, a dinamicidade do
movimento histoérico resulta do antagonismo entre classes opressoras e oprimidas em que
as ultimas, ap6s um processo de conscientizagao da sujeicdo material degradante, reagem
subvertendo as relagdes de producéo e de propriedade, assim como o poder politico ao qual
estdo confinadas. No entanto, podem ser verificados dois entraves na sociologia marxista.
Em primeiro lugar, a questao da polarizagao extrema entre a burguesia e proletariado que
resulta na eliminagao futura dessas duas classes para a consolidagcdo do comunismo que s6
admite a coletivizacado plena dos meios de produgcdo sem a supremacia de classe. Trata-se
de uma prerrogativa muito radical que, conforme nos atesta a historia, os seres humanos

sempre procuram contornar, ainda mais diante de um novo sistema sécio-econémico que
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nao oferece muitas garantias, ja que carece de uma configuragdo que Marx nao delineia em
resposta as mudancgas sociais do seu século. Outro fator problematico é que Marx teceu sua
critica sociolégica a sociedade burguesa e introduziu suas perspectivas politicas em uma
época quando as sociedades eram bem mais homogéneas. Deve-se atentar que o sistema
capitalista do século XIX, uma vez arraigado na produgao industrial, propiciava que as forgas
produtivas, o poder politico estatal e as relagdes de propriedade fossem configurados e
rechagados numa visdo de conjunto mais seguramente estruturada. Ora o que tem se
assistido desde o século XX, no advento da sociedade pds-industrial, é a elasticidade do
capitalismo combinada com a progressiva fragmentagdo das relagdes produtivas e das
préprias sociedades.

No caso de Comte, no tocante a situagao ultrajante do proletariado, pode-se asseverar
que sua abordagem socioldgica percorre outra travessia. No lugar da ascenséao radical da
classe proletaria, Comte enrijece a prerrogativa de uma sociologia politica voltada para
inclusdo desses atores oprimidos na sociedade industrial e capitalista. Trata-se de uma
posicao flagrantemente conservadora e reformista das questdes sociais do século XIX em
que o éxito e sustentabilidade de qualquer sociedade dependem da incorporagdo dos
segmentos sociais periféricos. Apesar do pouco aprego de sua teoria social com os fatores
econdmicos, pode-se afirmar que Comte, mediante sua énfase sociolégica na reorganizagao
social, e por meio da defesa de uma agéao planificadora da fisica social foi, em certa medida,
o profeta da escola dos politécnicos organizadores que veem na eficiéncia da organizagao o
processo de regulagem da economia. Pode-se também acrescer que as medidas praticas
propostas pelo seu positivismo para a questao social prenunciam, apesar de sofrerem muitas
ressignificagdes quanto a direcdo das forgas a partir do seu tempo, a emergéncia de um
Estado social no sistema capitalista. Porém, a sociologia positivista apresenta duas
limitagdes: primeiramente, Comte desenvolve uma abordagem demasiadamente prescritiva
dos problemas sociais, o que o impele em advogar um sistema politico acabado, denominado
sociocracia, com maximas e moldes delimitados. A insisténcia em tal progndstico culminou
no ostracismo da sua proépria producgao intelectual nos meios académicos, que nao deixa de
ser um equivoco. Outro problema reside na pouca autonomia que Comte concede aos
segmentos sociais resultando no paternalismo politico. Com efeito, assumindo uma posigao
divergente de Marx, ele cai no erro oposto, pois sua sociologia reluta em aceitar que o
empoderamento de grupos sociais € decorrente do processo de autonomia politica
necessaria para a democratizacido social. Apds a Revolugao de 1848, Comte investe muito
na potencialidade da resignacao dos proletarios, recomendando-lhes até mesmo a auséncia
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das solugdes politicas, com a finalidade de evitar convulsbes sociais, embora ainda
mantenha a ideia de insurreicao transitéria como ultimo recurso.

Com essas consideragdes, cumpre inferir que Comte e Marx, apesar das imperfei¢cdes
encontradas em suas teorias sociais, ndo somente contribuiram para a eclosao de uma
tradicdo sociologica voltada para as questdes sociais, como também sinalizaram

perspectivas emancipadoras concorrentes no espectro politico.
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RESUMO

Motivados pela inquietacédo de alunos de cursos superiores vinculados a area de Metalurgia,
propOs-se esta pesquisa sobre o uso de problemas contextualizados para o ensino de
Calculo Diferencial e Integral a uma variavel com contexto na area de Metalurgia. Os
principais objetivos foram propor e analisar a inser¢céo de problemas contextualizados como
uma ferramenta de ensino e aprendizagem nas disciplinas de Calculo Diferencial e Integral.
Durante a pesquisa foi aplicado um questionario inicial a alunos de cursos da area de
Metalurgia, matriculados na disciplina de Calculo Diferencial e Integral Il, com o intuito de
reconhecer possiveis contextos metallurgicos que se relacionam com os conceitos de
Calculo. A partir dos dados coletados, fez-se uma analise em bibliografias de algumas
disciplinas citadas e foram propostos trés problemas de Calculo Diferencial e Integral a uma
variavel, contextualizados na area. Apos a aplicacdo desses problemas com os alunos da
disciplina de Calculo Il, eles responderam um segundo questionario que visava verificar se
estabeleceram relagdes entre o Calculo e a Metalurgia nos problemas trabalhados. Com
base na analise das respostas dos participantes da pesquisa, conclui-se que a aplicagao de
problemas contextualizados apresenta bons resultados ao processo de ensino e
aprendizagem de Calculo, pois possibilita algumas visualizagdes praticas do conteudo, na
area especifica de sua formacao, estimulando seu interesse quanto ao estudo do mesmo.
Neste artigo traz-se as analises realizadas com esta pesquisa, bem como os problemas
contextualizados criados com aplicagdo na area de Metalurgia.

Palavras-chave: Calculo Diferencial e Integral, Metalurgia e Problemas Contextualizados.

ABSTRACT

Motivated by the restlessness of high school students related to the Metallurgy area, this
research was proposed on the use of contextualized problems for the teaching of Differential
and Integral Calculus to a variable with context in the area of Metallurgy. The main objectives
were to propose and analyze the insertion of contextualized problems as a teaching and
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learning tool in the Differential and Integral Calculus disciplines. During the research
developed, an initial questionnaire was applied to students from courses related to the same
area, enrolled in the Differential and Integral Calculus II, in order to recognize possible
metallurgical contexts that are related to the concepts of Calculus. From the collected data, a
bibliographical analysis of some of the mentioned disciplines was made and three problems
of Differential and Integral Calculus were proposed to a variable, contextualized in the area.
After applying these problems with students of Calculus Il, the students answered a
questionnaire that aimed to verify if they established relations between Calculus and
Metallurgy in the problems that worked. Based on the analysis of the answers of the research
participants, it is concluded that the application of contextualized problems presents good
results to the teaching and learning process of Calculus, since it allows some practical
visualizations of the students in the specific area of their training, stimulating their interest in
the study of the same. In this article we present the analysis carried out with this research, as
well as the contextualized problems created with application in the area of Metallurgy.

Keywords: Differential and Integral Calculus, Metallurgy and Contextualized Math Problems.

1. INTRODUGCAO

O ingresso no Ensino Superior € um periodo marcado por grandes mudangas,
expectativas, planos e dificuldades. Os alunos buscam autonomia, independéncia e uma
melhor condig&o social, mas o inicio de um curso de graduagao apresenta também alguns
obstaculos. Dentre eles, conforme Almeida (2007, p. 206), “[...] os novos ritmos e novas
formas de aprender, um novo tipo de professores e métodos de ensino ou novas formas de
avaliacdo”. Ou seja, agora o estudante precisa adaptar-se a essa nova metodologia de
ensino e aprender suas proprias formas de aprender e obter sucesso na vida académica.

Disciplinas da area de Matematica estao presentes no curriculo de varios cursos de
graduagédo: Engenharias, Administragéo, Ciéncias da Computagéao, Economia, dentre outros;
e, muitas delas, causam grande impacto nos indices de reprovagéo e evasido, como relatam
Domingos (2003), Ferruzzi (2003) e Silva Filho et al. (2007) em seus estudos. As disciplinas
de Calculo Diferencial e Integral (apenas Calculo neste texto, por simplicidade), por exemplo,
sdo vistas como um dos grandes desafios na vida académica de muitos estudantes das areas
de Ciéncias Exatas e Engenharias. Os resultados nas disciplinas de Calculo vém sendo
motivo de preocupacao e de muitas pesquisas na area da Educacido Superior, conforme
apontam Cury e Bisognin (2006, p. 17):

A preocupacdo com o ensino de Calculo vem se mostrando constante; em
quase todos os eventos relacionados com ensino de Matematica ou

Engenharia temos encontrado trabalhos relacionados com as dificuldades
demonstradas pelos alunos dessa disciplina [...].
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Rezende (2003) e Wrobel, Zeferino e Carneiro (2013) apontam que a metodologia de
ensino utilizada pelo professor de Calculo também deve ser discutida, pois esse, o tempo
todo, é desafiado a compreender a realidade de seus alunos e criar meios de fazer com que
eles entendam o que esta sendo explicado. Sobre isso, Rafael e Escher (2015, p. 9) afirmam
que “para muitos [pesquisadores], a metodologia [de ensino] e 0 que deve ser trabalhado na
disciplina e de qual maneira, levando-se em consideragdo a turma que esta sendo
trabalhada, [...], também podem influenciar no rendimento da mesma”.

A principal reclamacao dos alunos sobre as aulas de Calculo é, conforme Morelatti
(2002), o nao entendimento da importéncia da disciplina em seu curso e, ainda, que tal fato
deve-se a falta de contextualizagdo do conteudo com a realidade dos alunos. Essa
reclamacao dos estudantes se fez presente, por muitas vezes, durante o periodo em que o
primeiro autor deste texto foi monitor das disciplinas de Calculo no Campus Caxias do Sul
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, especialmente
pelos alunos dos cursos de Engenharia. Eles diziam sentir falta de problemas aplicados a
sua area de atuagao, desejando ver como o conteudo poderia |hes ajudar a resolver
situagbes-problema que viriam a enfrentar futuramente como estudantes de Engenharia ou
como engenheiros.

E importante mencionar que existem problemas contextualizados nos livros de
Calculo, mas o foco é apenas em algumas areas, conforme pode-se perceber em livros
adotados como bibliografia basica em diversas instituicdes de Ensino Superior, como os de
Stewart (2013) e Anton, Bivens e Davis (2014). Nessas bibliografias, sdo encontrados
problemas que abordam, em sua maioria, a aplicagdo dos conteudos na Fisica, Biologia,
Economia e Engenharias. Analisando os problemas da area das Engenharias, percebe-se
uma énfase maior nas Engenharias Civil, de Produg&o e Elétrica, ou seja, nem todas as
Engenharias recebem um enfoque especifico nos livros de Calculo.

Diante desse cenario, objetivou-se com a pesquisa aqui apresentada, além de auxiliar
os alunos em suas indagagdes sobre a relagdo do Calculo com o seu campo de trabalho,
propor e analisar a inser¢ao de problemas contextualizados como uma ferramenta de ensino

e aprendizagem das disciplinas de Calculo a uma variavel aplicados a area de Metalurgia.

1.1. ACONTEXTUALIZAGCAO NO ENSINO

A contextualizagdo vem sendo discutida como uma metodologia de ensino que pode

trazer bons resultados aos processos de ensino e aprendizagem, conforme apontam Santos
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e Oliveira (2012). Com essa metodologia, segundo esses autores, o aluno consegue
relacionar o conteudo ensinado a uma realidade que esteja ao alcance de sua compreensao
e, com isso, a aprendizagem da disciplina em questdo torna-se mais significativa para o
aluno.

Santos e Oliveira (2012) ainda evidenciam que a contextualizag&o pode contribuir para
uma melhor aprendizagem dos alunos, porém cabe ao professor utiliza-la como estratégia
de ensino, sabendo o que é contextualizar e como utilizar esse método com objetivos
claramente definidos, de forma a obter bons resultados.

Segundo Paula et al. (2017, p. 84),

[...] contextualizar [na educagéao] consiste em apresentar o conteudo por meio
de uma situagao problematizadora, capaz de dar sentido aos conhecimentos a
serem aprendidos e que proporcione o resgate dos conhecimentos prévios,
criando, dessa forma, um contexto que dara significado ao conteudo, isto é,
que os conduza a sua compreensao.

Ainda sobre a ideia da contextualizagdo, Ferreira e Wielewski (2017, p. 2) afirmam
que contextualizar “[...] é a agdo que da a conhecer o contexto ao qual um determinado objeto
pertence, ou ainda, a acado que insere um determinado objeto em um contexto que se queira
fazer conhecido, de modo que esse objeto adquira um novo significado”. Segundo esses
autores, entendendo o ato de contextualizar como o processo de criagcdo ou de busca por
situacoes reais, por meio do qual podem ser encontrados ou inseridos os conteudos de forma
aplicada, a contextualizagdo é concebida como uma estratégia de grande potencial para os
processos de ensino e de aprendizagem, dando novos significados e compreensdes aos
alunos, ao situar o conteudo em um contexto conhecido ou vinculado a sua vivéncia.

No ensino de Matematica, caracterizado por muitas dificuldades e desafios, os
professores séo levados a busca por diferentes metodologias de ensino. Segundo Rocha
(2013), a contextualizagdo no ensino de Matematica pode ser uma ferramenta bastante
eficaz, pois ao relacionar os conceitos com o contexto dos alunos, estimula o interesse e o
conhecimento da importéncia de estuda-los. Para Dias e Leal (2017, p. 62), contextualizar a
Matematica € “[...] transformar a disciplina em [uma] ferramenta util a realidade vivida por
cada aluno, buscando nao apenas trabalhar conteudos relacionados a vida deste, mas
emprega-los como exemplos, contanto que sejam adequados a situagao”.

Encarada desta forma, a contextualizagdo matematica pode ser concebida como uma
alternativa para o ensino desta disciplina, possibilitando a consolidagdo de saberes que

podem ser trazidos do dia a dia para a sala de aula.
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Nos cursos da area de Engenharias, a contextualizagdo também recebe atencao
como metodologia de ensino. Conforme Barbosa e Moura (2014, p. 2), “[...] o ensino de
Engenharia deve ter como objetivo propiciar uma aprendizagem significativa, contextualizada
[...], gerando habilidades em resolver problemas e conduzir projetos nos diversos segmentos
do setor produtivo”.

E fato que a area de Engenharias tem grande envolvimento com os conhecimentos
matematicos e, sendo assim, a formagao de engenheiros consolida-se por muitas disciplinas
relacionadas com a Matematica, como mostram os curriculos dos cursos de Engenharias.
Essas disciplinas, por sua vez, causam grande impacto nos indices de reprovagao e evasao
nesses cursos. Frente a essa realidade, em seus estudos sobre a relacao entre a Matematica
e a atuagao profissional do engenheiro, Miranda e Laudares (2007) evidenciam que a falta
de contextualizagdo nas disciplinas matematicas presentes no curriculo dos cursos de
Engenharias € a causa da desmotivacdo de muitos graduandos, levando-os, muitas vezes,
a desistir do curso. Diante disso, esses autores apontam que a exploragdo das relagdes
existentes entre a Matematica e os campos especificos das Engenharias podem auxiliar na
formacgao dos futuros engenheiros.

Dessa forma, percebe-se que a contextualizacdo também é concebida como uma
proposta de metodologia para o ensino das disciplinas de Calculo. Segundo Freschi e Pigatto
(2009, p. 914),

A sociedade atual esta cada vez mais exigente quanto ao profissional tecnélogo
ou engenheiro, buscando nesses profissionais solugdes praticas e imediatas
para os problemas de suas respectivas areas. Desta forma, é de extrema
importancia que os alunos, ao cursarem a disciplina de Calculo, aprendam nao

s6 aresolver expressdes ou equagdes, mas que compreendam a sua finalidade
aplicada a realidade, resolvendo problemas que sao de interesse social.

Nesse sentido, proporcionando essa relagdo de aplicagdo entre os conceitos de
Calculo e o campo de atuagdo de engenheiros e tecndlogos, contribui-se para o
desenvolvimento de algumas habilidades e competéncias previstas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Engenharia (BRASIL, 2002), tais
como a aplicagado de conhecimentos matematicos, cientificos, tecnoldgicos e instrumentais
a Engenharia e a identificagédo, formulagao e resolugédo de problemas de Engenharia.

Na secdo seguinte apresenta-se a metodologia adotada na pesquisa a fim de
operacionalizar a proposta e analise da insercdo de problemas contextualizados como uma
ferramenta de ensino e aprendizagem das disciplinas de Calculo a uma variavel aplicados a

area de Metalurgia.

Avangcos Cientificos na Area de Educagio e Ensino




2. METODOS

Com uma abordagem qualitativa, a qual, ao invés de trabalhar apenas com dados
estatisticos, “[...] trabalha com descricbes, comparagdes, interpretagcdes e atribuicdo de
significados, possibilitando investigar [...] atitudes e opinides de individuos ou grupos”
(BOTELHO; CRUZ, 2013, p. 54), esta pesquisa buscou entender como a contextualizagéo
na area de Metalurgia pode contribuir para o ensino e para a aprendizagem de Calculo, a
partir das concepgdes e opinides de um determinado grupo de estudantes.

A pesquisa iniciou com a busca por problemas contextualizados em livros de Calculo,
na qual percebeu-se que ndo existem muitos problemas aplicados na area de Metalurgia,
surgindo, assim, a curiosidade em visualizar como o Calculo esta presente nessa area.

Como instrumento de coleta de dados, adotou-se o questionario, composto de
perguntas abertas, fechadas e mistas, aplicado com alunos de cursos superiores da area de
Metalurgia. A escolha do questionario levou em conta que, a partir de sua estrutura e com o
objetivo de conhecer opinides, expectativas, situagbes vivenciadas etc., o uso do
questionario oferece algumas vantagens, tais como um maior numero de pessoas atingidas
simultaneamente, economia de tempo e viagens, maior liberdade nas respostas (em virtude
do anonimato), bem como a obtencao de respostas mais rapidas e precisas (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009).

Em relacdo aos estudantes participantes da pesquisa, foi aplicado um primeiro
questionario com alunos de uma turma de Calculo I, a qual foi escolhida levando-se em
consideragao o maior numero de alunos de cursos voltados a area de Metalurgia, bem como
pelo fato de que esses alunos ja haviam estudado os conceitos de derivadas e integrais na
disciplina de Calculo I, necessarios para a atividade proposta nesta pesquisa. A turma
selecionada possuia 17 alunos do Curso de Engenharia Metalurgica, 9 do curso de
Tecnologia em Processos Metalurgicos € 5 do curso de Licenciatura em Matematica. O
referido questionario buscava conhecer a visdo/opinido dos alunos sobre o Calculo em seu
curso, a forma como é trabalhado e suas maiores dificuldades em relagdo ao entendimento
do conteudo.

Com base nos dados obtidos no questionario, foram consultadas as bibliografias
presentes nos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) da area de Metalurgia, as quais foram
citadas pelos participantes por terem identificado relagcbes com os conceitos de Calculo. A

partir de algumas dessas bibliografias, foram elaborados/adaptados trés problemas
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contextualizados.

Em um segundo momento com os estudantes, os problemas propostos foram
aplicados e um segundo questionario foi proposto, de modo a verificar se eles estabeleceram
as relagdes entre o Calculo e a Metalurgia nos problemas trabalhados, bem como se essa
metodologia poderia colaborar com sua aprendizagem. Ao todo, 31 alunos participaram da
atividade. Convém destacar que os alunos participantes da pesquisa tomaram ciéncia e
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando a utilizagdo dos
dados coletados. Por fim, as respostas dos alunos foram analisadas a luz do referencial
tedrico estudado.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secéo, inicialmente discorre-se sobre a analise das respostas obtidas com o
primeiro questionario aplicado com os alunos, depois apresentam-se o0s problemas
contextualizados elaborados e aplicados com a turma de Calculo Il e, por fim, discorre-se

sobre as respostas dos alunos ao segundo questionario.

3.1. VISAO DOS ALUNOS SOBRE O CALCULO EM SEU CURSO

Dos 31 alunos matriculados na disciplina de Calculo Il, 24 responderam ao primeiro
questionario da pesquisa. Convém ressaltar que, na analise das respostas de algumas
questbes desse questionario, ndo foram consideradas as dos alunos do curso de
Licenciatura em Matematica, visto que essas questdes foram elaboradas, especificamente,
para os alunos dos cursos da area de Metalurgia, conforme os objetivos da pesquisa.

Questionados sobre sua experiéncia com a disciplina de Calculo |, 45,8% dos alunos
responderam que a experiéncia foi dificil e tiveram muitas dificuldades, 41,7% disseram que
a experiéncia foi boa, gostaram bastante da disciplina e ndo tiveram muitas dificuldades e
12,5% caracterizaram a experiéncia com a disciplina como étima. Dentre as justificativas dos
alunos que consideraram a experiéncia dificil, as mais citadas foram as dificuldades em
relagdo a Matematica basica, encaradas como um obstaculo na evolugao da aprendizagem
dos conceitos. Essas dificuldades sao um problema muito comum em cursos de Calculo.

Lopes (1999, p. 125), ao se referir sobre o tema, aponta que
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O conhecimento matematico € em camadas que se superpdem. Vocé comega
a aprender Matematica no primeiro ano da escola. Se vocé nao sabe dividir,
nao vai saber o que é uma taxa, se vocé nao sabe o que é uma taxa nao vai
saber o que é uma derivada e assim por diante. Esta é talvez uma das
principais razbes por que existem tantas reprovac¢des em Calculo em nossas
universidades. Em muitos casos, os estudantes universitarios ndo sabem os
conceitos matematicos anteriores que sao necessarios para fazer os cursos de
Calculo.

Na questdo seguinte, foi indagado aos alunos sobre suas maiores dificuldades com
relagdo aos conteudos da disciplina de Calculo |. Nessa questao, percebeu-se que algumas
dificuldades sdo comuns a muitos dos alunos, tais como o estudo de integrais e métodos de
integragao, as dificuldades em Matematica basica, a assimilagdo de regras e férmulas, o
conteudo extenso e complexo, e a falta de visualizagcado de aplicagdes dos conteudos.

Dentre essas dificuldades, a falta da visualizacdo de aplicagdes dos conteudos vem
ao encontro da discussao desenvolvida nesta pesquisa, relatando a falta, a importancia e o
desejo dos alunos pela abordagem de aplicagdes dos conteudos, nesse caso, de Calculo,
de forma a contribuir com sua aprendizagem, fazendo-os visualizar e dar significado aos
mesmos.

A pergunta seguinte questionava em quais disciplinas especificas de seu curso os
alunos conseguiam encontrar relagdes com os conceitos de Calculo e de que forma ocorria
essa relagdo. As disciplinas citadas pelos alunos foram: Fisica, Metalurgia Fisica,
Termodinédmica, Fisico-Quimica, Algoritmos e Programacao, Metalurgia Mecéanica, Ensaios
Mecanicos, Tratamentos Térmicos, Ciéncia dos Materiais, Solidificagao, Analise Instrumental
e Equacdes Diferenciais. Destaca-se que 8 alunos n&o responderam essa questdo. Todos
os alunos que citaram disciplinas relataram que observavam as relagdes por meio de
férmulas que apareciam nas explicagdes e exercicios, as quais possuiam integrais e/ou
derivadas em sua estrutura, bem como em analises de graficos e diagramas. Nenhum deles
relatou uma relagdo mais aprofundada entre Metalurgia e Calculo.

Atendendo aos objetivos desta pesquisa, classificaram-se essas disciplinas como
especificas, ou ndo, da area de Metalurgia. Essa classificagao foi realizada com base nos
PPCs dos cursos de Engenharia Metalurgica (IFRS, 2017a) e Tecnologia em Processos
Metalurgicos (IFRS, 2017b), nos quais estavam matriculados os alunos. A divisdo das
disciplinas presentes nos PPCs segue as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Graduagdo em Engenharia (BRASIL, 2002). As disciplinas citadas foram

classificadas conforme apresentado no quadro 1.
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Quadro 1. Classificagao das disciplinas.

Conteudo Conteudo profissionalizante

Conteudo basico - . e
profissionalizante especifico

Termodinémica

Fisica Analise Instrumental
Fisico-Quimica Algoritmos e Programacéo
Equacgdes Diferenciais | Metalurgia Fisica
Metalurgia Mecénica

Ensaios Mecanicos
Tratamentos  Térmicos e
Metalografia

Solidificagao

Fonte: PPCs dos cursos de Engenharia Metalurgica (IFRS, 2017a) e Tecnologia em Processos
Metalurgicos (IFRS, 2017b) do Campus Caxias do Sul do IFRS.

Assim, percebe-se que, em sua maioria, as disciplinas citadas pelos alunos ndo sao
consideradas como componentes especificos de sua area de formacéo. Vale ressaltar que a
disciplina de Ciéncia dos Materiais, citada por um aluno, ndo aparece como uma disciplina
da matriz curricular nos PPCs dos cursos analisados; no entanto, o conteudo referente a ela
aparece disseminado em outras disciplinas, como Metalurgia Mecanica, Ensaios Mecéanicos,
e Tratamentos Térmicos e Metalografia.

Por fim, questionou-se aos alunos se conheciam algum exemplo pratico na sua futura
area de atuacgao que envolvesse nogdes de Calculo. Dentre os 19 alunos cujas respostas
foram consideradas, 14 responderam nao conhecer exemplos. Ja entre as respostas dos
outros 5 alunos, foram citados a analise de graficos, modelamentos em softwares 3D, calculo
de volumes, calculo de resisténcia mecéanica de materiais e arranjamento de atomos

(solidificagao), mas néo detalharam de que forma ocorre o envolvimento do Calculo.

3.2. ELABORACAO/ADAPTACAO DE PROBLEMAS CONTEXTUALIZADOS

De posse da analise dos dados obtidos no primeiro questionario com os alunos, foram
consultados alguns livros que compdem a bibliografia indicada nos PPCs dos cursos, para
as disciplinas citadas por eles. A partir dessa consulta, foram elaborados trés problemas
contextualizados na area de Metalurgia.

E importante ressaltar que, analisando essas bibliografias, percebeu-se que existem
muitas aplicagdes do Calculo nos estudos dos fenbmenos metalurgicos trabalhados. Porém,
a maioria dessas aplicagdes envolve equagdes diferenciais, derivadas parciais, integrais
multiplas, ou seja, envolvem fungbes de duas ou mais variaveis, impossibilitando sua
aplicacao em disciplinas de Calculo a uma variavel. Além disso, entre as poucas aplicacdes

possiveis de serem trabalhadas em Calculo I, muitas delas sao tratadas superficialmente,
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nao fornecendo condi¢cdes de escrever um problema sobre a mesma.

Outro ponto que surgiu durante a consulta as bibliografias, € que os dados numéricos,
em sua maioria, sao fornecidos por meio de tabelas e graficos, ndo sendo muito trabalhado
o calculo que gera tais dados, uma vez que eles sao obtidos, geralmente, por meio de
experimentos.

Como ja mencionado, mesmo com as dificuldades relatadas, foram elaborados trés
problemas. Dois dos problemas relacionam o Calculo com ensaios mecanicos de materiais,
um deles com o “Ensaio de Tragdo” e o outro com o “Ensaio de Tor¢ao”; e, o terceiro,
relaciona o Calculo com o processo de soldagem a gas. Os problemas na area de ensaios
mecanicos foram elaborados com base nas bibliografias “Resisténcia dos Materiais”, de
Nash e Potter (2014), “Ensaios Mecanicos de Materiais Metalicos: fundamentos tedricos e
praticos”, de Souza (1982) e “Mecanica dos Materiais”, de Gere (2009). Ja o problema na
area de soldagem foi elaborado a partir da bibliografia “Soldagem: Processos e Metalurgia”,
de Wainer, Brandi e Mello (1992).

O quadro 2 apresenta o enunciado introdutério e o Problema 1. Nesse problema é
comentado, brevemente, sobre o ensaio de tragdo de um material e alguns dados que podem
ser obtidos com o ensaio. A partir disso, € solicitado, nos itens a, b, ¢ e d, que sejam

calculados alguns desses dados.

Quadro 2. Enunciado introdutorio; Problema 1: Ensaio de Tragao.

A determinagao das propriedades mecanicas de um material metélico é realizada por
meio de varios ensaios. Geralmente, esses ensaios sao destrutivos, pois promovem a
ruptura ou a inutilizagdo do material.

Problema 1) Um desses ensaios € o Ensaio de Trac&o. A aplicagdo de uma for¢ca em
um corpo solido promove uma deformag¢ao do material na direcéo do esforgo e o Ensaio
de Tracdo consiste em submeter um material a um esfor¢co que tende a estica-lo ou
alonga-lo. A variagdo da deformagédo em fungao da tensao aplicada permite o tragado
da curva tensao-deformacao, a qual pode ser obtida diretamente pela maquina ou por
pontos obtidos com o ensaio. A seguir, é apresentado um dos possiveis
comportamentos de uma curva de tens&o (T) x deformagao (e).
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e Fase elastica: fase onde nao ocorrem deformacodes
b permanentes.

e Fase plastica: fase onde ocorrem deformacoes
omento permanentes.

| |
: ! e Ponto A: representa o limite elastico.

| I

i [ e Ponto A’: limite de proporcionalidade do material.

|JJ— . J e Escoamento: aumento relativamente grande na
|eldstica| fose pidstica deformag&o com uma pequena variagéo na tensao.
Fonte: Dalcin (2007, p. 16). e Ponto B: limite de resisténcia a tragao.

e Ponto C: limite de ruptura.

Diante dessas informacdes, considere que um corpo de prova de aluminio com formato
cilindrico, 12,8 mm de didmetro e comprimento inicial de 50,8 mm, € submetido a um
Ensaio de Tracdo. Os resultados do Ensaio de Tracdo que permitem a construgao da
curva tenséo x deformagao sé&o apresentados na tabela a seguir:

Tensao (MPa) Deformagao (m)
0,0 0,000
57,0 0,001
117,3 0,002
179,5 0,003
236,2 0,004
267,3 0,005
298,4 0,010
321,0 0,020
348,2 0,040
359,0 0,060
367,6 0,080
369,1 0,100
358,3 0,120
348,2 0,135
331,1 0,150
282,9 0,165

Fonte: Padilha et al. (2017, p. 3).
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Uma curva tensao (T) x deformacéao (e) que aproxima esses dados é definida por:

_ f 56109.19€; se 0<€<0,005
T | —13757.63€2 + 2407.98€ + 268 85; 52 0.005 < € < 0,165

Considere essa curva para responder os itens a seguir:

a) Sabendo que o limite de proporcionalidade é o valor da maxima tensao que
pode ser imposta a um material durante um teste de tracao, tal que a tensao é uma
funcgao linear da deformacgao, determine o limite de proporcionalidade do material dado.

b) Sabendo que o limite de resisténcia € o ponto maximo da curva T X € e
representa o valor da maior tensdo que o material pode resistir (se essa tensao for
aplicada e mantida, o resultado sera a fratura), encontre o limite de resisténcia do
material dado.

c) Sabe-se que a resiliéncia é a capacidade de um material absorver energia quando
ele é deformado elasticamente e, depois, com a remogdo da carga, permitir a

recuperacao dessa energia. O moédulo de resiliéncia é dado por U, = foe” Tde, onde
€p € 0 valor de deformagao que gera o limite de proporcionalidade. Assim, determine o

modulo de resiliéncia do material dado. A unidade de medida do mdédulo de resiliéncia
sera MJ/m3.

d) Sabe-se que atenacidade é a capacidade de um material absorver energia na fase
plastica. O médulo de tenacidade é dado por U, = foef Tde, onde ¢ € o limite de

ruptura do material. Assim, determine o moédulo de tenacidade do material dado. A
unidade de medida do modulo de tenacidade sera MJ/m?.

e) Lembrando que 7 Pa= 1 N/m?e sabendo que a deformacgao é obtida pela razao
entre a variagao do comprimento e comprimento inicial, mostre que a unidade de
medida do modulo de resiliéncia e do médulo de tenacidade é MJ/m?3.

O item a nao envolve diretamente o Calculo. A intengdo € lembrar o conceito de
proporcionalidade e de funcéo linear e, assim, identificar até onde a fungao linear, dada na
questao, é definida, para efetuar os devidos calculos. Ja no item b, é essencial saber o
meétodo para o calculo de pontos de maximo e minimo de funcdes, o qual envolve a primeira
derivada da fungao a ser analisada, para encontrar seus pontos criticos, que sao o0s possiveis

‘candidatos” a ponto de maximo ou minimo. Nos itens ¢ e d, é descrito como devem ser
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calculados o modulo de resiliéncia e o modulo de tenacidade de um material, calculos esses
que envolvem integrais. Assim, basta escrever essas integrais com as fungdes e intervalos
de integracao adequados, para encontrar esses valores. Ainda nesse problema, no item e, é
solicitado que seja mostrado o porqué da unidade de medida do modulo de resiliéncia e do
modulo de tenacidade (MJ/m?), conhecidos o conceito de deformagé&o e a equivaléncia entre
as unidades Pa e N/m>.

O Problema 2 é apresentado no Quadro 3. Nesse problema, é comentado,
brevemente, sobre o Ensaio de Tor¢gao de um material e € mostrada uma situagéo na qual o
principio deste ensaio € aplicado. A partir dessa situagao, solicita-se que seja encontrado o
torque maximo que pode ser exercido, conhecendo a férmula que fornece o valor do torque,
a qual envolve uma integral. Sendo assim, para o calculo da mesma, é necessario identificar

os dados no problema e aplica-los corretamente na férmula.

Quadro 3. Problema 2: Ensaio de Torgao.

Problema 2) Outro ensaio de materiais é o Ensaio de Torg&o. A torgédo se refere ao giro
de uma barra retilinea quando carregada por tensdes de cisalhamento (tensbes de
deformagdes) que tendem a produzir a rotagdo sobre o eixo longitudinal da barra.
Considerando que a barra ndo tenha tensdes residuais, as tensdes de cisalhamento, na
zona de deformacdes elasticas, tém intensidade zero no eixo da barra e aumentam
linearmente com o raio, sendo maximas na superficie da mesma. Essas tensdes tém uma
resultante na forma de um momento, denominado momento de torgéo, ou torque (T), o
qual é dado por:

R
Tzf X om .3 dr
0 R

onde 1,4, € a tensdo de cisalhamento maxima, R é o valor do raio da barra e r é a
distancia radial medida a partir do centro do corpo de prova.

seguinte situagao: O eixo de ago de uma '
chave soquete tem um diametro de 0,5 in. S——— @-‘ _
(polegadas) e um comprimento de 18 in., o |
conforme a figura ao lado.

Com essas informagdes, considere a /
!

Fonte: Gere (2009, p. 184).

Se a tensdo de cisalhamento admissivel for de 9000 psi (libras-forca por polegada ao
quadrado), qual € o valor do torque (T) exercido com a chave, quando aplicada essa
maxima tensao? A unidade do torque sera Ib-in.

Avangcos Cientificos na Area de Educagio e Ensino




Por fim, no Problema 3, é contextualizado o processo de soldagem a gas, explicando
seu principio e alguns conceitos e dados importantes de serem conhecidos. Assim como no
item b do Problema 1, para encontrar a informagao solicitada neste problema, os alunos
precisavam utilizar o método para o calculo de pontos de maximo e minimo de fungdes,

considerando a curva dada. O quadro 4 apresenta o problema 3.

Quadro 4. Problema 3: Processo de soldagem a gas.

Problema 3) Denomina-se soldagem ao processo de unido entre duas partes metalicas,
usando uma fonte de calor, com ou sem aplicagdo de pressao. A solda é o resultado
desse processo. Um dos processos de soldagem € a soldagem oxigas (soldagem a gas),
no qual a coalescéncia (unido) dos metais € obtida pelo aquecimento destes até a fusao,
com a chama de um gas combustivel e oxigénio. Dentre os gases combustiveis mais
utilizados na soldagem, o acetileno € o mais empregado, principalmente, por proporcionar
um bom rendimento e elevadas temperaturas.

O equipamento para a soldagem oxiacetilénica (0 gas combustivel é o acetileno)
compreende basicamente cilindros de oxigénio e acetileno, reguladores de presséo,
mangueiras, magarico, acendedor de chama, ferramentas e equipamentos diversos de
seguranga (6culos, luvas, valvulas contra retorno de gases etc.). A chama para soldar é
ajustada ou regulada por meio do magarico. O magarico é um instrumento para misturar
e controlar a vazao da mistura (gas combustivel e oxigénio) na saida do bico. Com ele,
consegue-se obter a chama com regulagem e intensidade de combustao ideais para a
operagao de soldagem.

As chamas possuem duas partes: dardo e penacho. Na primeira ocorre a combustio
primaria, onde somente o oxigénio participa da reagdo; e no penacho, ocorre a
combustado secundaria, onde a reagcdo ocorre com a participagao do ar atmosférico. As
caracteristicas da chama dependem da relacdo entre o combustivel e o comburente
(oxigénio). Define-se a regulagem da chama (a), ou relagao de consumo, pela razao entre
os volumes do comburente e do combustivel na zona de combustao primaria:

volume do comburente (oxigénio)

= l da ch =
a = regutagem aa chama volume do combustivel (gas)

Com o conceito de regulagem da chama, pode-se definir 3 tipos de chama: neutra (1,0 <
a < 1,1), carburante (a < 1,0) e oxidante (a > 1,1).

Diante do exposto, sabendo que a temperatura maxima (T) da chama é fungao de sua
regulagem, e que a curva T(a) a seguir fornece boas aproximagdes das temperaturas
maximas da chama para o acetileno em fungéo da regulagem, encontre a regulagem para
a qual a temperatura maxima da chama atinge seu valor maximo e determine esse
valor.

T(a) = 135,72a®> — 831,84a* + 1575,55a + 2143,02
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E importante mencionar também que, visando retratar dados préximos dos
apresentados no referenciais consultados, as curvas apresentadas nos problemas foram
obtidas a partir da ferramenta de Ajuste Polinomial de Curvas do software Visual Calculo
Numeérico (VCN), utilizando os dados fornecidos nos materiais (por meio de graficos e
tabelas) e analisando o coeficiente de determinagdo para as mesmas. Além disso, foram

priorizadas as curvas de graus 2 e 3 para facilitar os calculos a serem realizados.

3.3. VISAO DOS ALUNOS SOBRE A ATIVIDADE APLICADA

Apds a aplicagdo dos problemas contextualizados, o segundo questionario foi
proposto a turma e obtiveram-se 27 respostas. Novamente, em algumas questdes, as
respostas dos alunos do curso de Licenciatura em Matematica foram desconsideradas, pelo
mesmo motivo indicado na analise dos dados do primeiro questionario.

Questionados se ja haviam estudado os conceitos trabalhados nos problemas (tracao,
torcao e soldagem) durante sua formacgéo académica, 65,2% dos alunos responderam que
sim e 34,8% responderam que nado. Percebe-se que a maioria dos alunos ja tinha algum
conhecimento sobre os assuntos de Metalurgia trabalhados nos problemas. Nas respostas
dos alunos que responderam ja ter estudado os conceitos, foram citadas as disciplinas de
Fisica, Metalurgia Mecanica, Ensaios Mecanicos, Resisténcia dos Materiais, Ciéncia dos
Materiais, Processos de Conformagao e Soldagem. Além disso, alguns alunos relataram o
estudo de tais conceitos em cursos técnicos que realizaram antes do ingresso no Ensino
Superior.

Os alunos também foram indagados sobre suas maiores dificuldades na resolugao
dos problemas. A maioria deles apontou como maior dificuldade a interpretagdo dos
problemas. Essa dificuldade é bastante comum no trabalho com problemas contextualizados
em sala de aula, como apontam Vaz e Gomes (2014), ao comparar a postura dos estudantes
frente a problemas nao contextualizados e a problemas contextualizados, relatando a

percepcao de que

[...] quando a resolugcdo de exercicios é de forma padronizada, utilizando
regras, o estudante até chega ao resultado correto, porém se contextualizar um
problema e pedir sua solugéo, a resposta quase sempre é: “ndo sei 0 que é
para fazer” (VAZ; GOMES, 2014, p. 557).

Ao serem questionados se, com os problemas propostos, conseguiram estabelecer

ligacdes entre o Célculo e a Metalurgia, 82,6% dos alunos responderam que sim e 17,4%
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responderam que n&o. Indagados sobre o porqué do estabelecimento, ou n&o, das relagdes
entre as duas areas, a maioria dos alunos que estabeleceram relagbes, apontaram a
visualizagdo da origem dos dados que, geralmente, sdo trabalhados por meio de tabelas e
graficos gerados por softwares nas disciplinas especificas do curso. Esse fato foi verificado
durante a analise das bibliografias de algumas dessas disciplinas, para propor os problemas.

Além disso, também foi bastante citada a visualizagdo pratica dos conteudos de
Calculo por meio de uma aproximagao entre as disciplinas do nucleo de formagéao basica,
nesse caso o Calculo, com as do nucleo de formacgao profissionalizante especifica
(Metalurgia), a qual foi um dos objetivos da proposta da pesquisa e, também, caracteriza-se
como uma das exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagéao
em Engenharia.

Quanto aos alunos que nao conseguiram relacionar as duas areas, estes apontaram
dificuldades na interpretagdo dos problemas, as quais, como ja discutido anteriormente, é
recorrente no trabalho com problemas contextualizados. Além disso, um desses alunos
demonstrou acreditar ser mais valida a analise de informagdes geradas por softwares para
uma situagao-problema, do que a solugao algébrica da mesma. Infere-se que essa viséo do
aluno tenha relagcdo com a metodologia abordada nas bibliografias das disciplinas de
Metalurgia analisadas, que, como ja citado, priorizam a apresentagdo de dados por meio de
graficos e tabelas, e ndo a forma como esses sao calculados.

Ainda, questionou-se aos alunos se consideravam que problemas como os propostos
auxiliam na aprendizagem dos conceitos de Calculo em seu curso: 87% deles respondeu
que sim e 13% respondeu que ndo. Entre os alunos que acreditam que os problemas
auxiliam na aprendizagem, a justificativa apontada foi de que a aplicagéo pratica do conteudo
gera um interesse maior e, por consequéncia, favorece a aprendizagem.

Essas respostas validam as hipdteses previstas nesta pesquisa com a proposta do
trabalho com os problemas contextualizados, pois relatam o estabelecimento das relagcdes
entre Calculo e Metalurgia, além de qualificarem a visualizagao pratica dos conteudos como
benéfica e favoravel no entendimento e fixagdo dos mesmos.

O aluno que acredita que os problemas n&o auxiliam na aprendizagem de Calculo,
justificou retomando as dificuldades inerentes ao trabalho com problemas contextualizados
e criticou os questionamentos realizados nos problemas propostos. Entende-se que este
estudante ndo tenha estabelecido as relacdes existentes entre os conceitos de Calculo € a
sua pratica profissional, ou pelo menos o entendimento matematico que justifica a forma e

uso das ferramentas adotadas por um engenheiro.
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Também foi possibilitado aos alunos que manifestassem sugestdes de melhorias aos
problemas apresentados, caso julgassem necessario. Seis alunos fizeram consideragdes,
dos quais trés disseram considerar importante e interessante a aplicagédo de mais problemas
como esses nas aulas de Calculo. Os outros trés apontaram a desaprovagao dos problemas
propostos, tendo em vista suas opinides acerca da atuacao profissional para a qual estédo
sendo preparados, além de solicitarem atividades que priorizem a interpretacdo de dados
fornecidos por softwares voltados a area de Metalurgia.

Cabe discutir a importancia das disciplinas de Matematica nos cursos superiores na
area de Engenharias. As Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagado em
Engenharia (BRASIL, 2002), em seu artigo 4°, definem o conjunto de competéncias e
habilidades que os estudantes desses cursos devem adquirir durante sua formacéo e, dentre
elas, estd a aplicagdo de conhecimentos matematicos, cientificos, tecnologicos e
instrumentais a Engenharia. Esse mesmo documento, em seu artigo 5°, define que todo o
curso de Engenharia, independente de sua modalidade, deve possuir em seu curriculo um
nucleo de conteudos basicos, o qual deve contemplar cerca de 30% da carga horaria minima
do curso, versando sobre diversos topicos, dentre eles a Matematica.

Além disso, Miranda e Laudares (2011), em seu estudo sobre a Matematica na
atuacao profissional do engenheiro, relatam que, segundo engenheiros entrevistados, ja
formados e atuantes na area, a Matematica € uma de suas ferramentas de trabalho. Alguns
conceitos de Calculo, como derivada e integral, sdo citados também nas falas desses
engenheiros, 0s quais evidenciam que os mesmos fazem parte de seu dia a dia. Nesse
sentido, entende-se que as disciplinas de Matematica, como o Calculo, sdo fundamentais na
formacao de estudantes de Engenharia, bem como na sua atuagao profissional enquanto
engenheiros.

Por fim, proporcionado um espago para que os alunos fizessem comentarios sobre
assuntos que nao foram abordados nas questdes anteriores, dois alunos deixaram
comentarios, os quais relataram que tiveram dificuldades em relembrar conteudos ja
estudados, e sugeriram que seja realizada uma revisao antes da aplicagéo da atividade, para
otimizar o tempo e possibilitar aos alunos as condi¢des para o desenvolvimento dos calculos.
Tendo em vista que os problemas propostos trabalham com conceitos de derivada, pontos
de maximo de fungbes e integrais, entende-se que eles podem ser divididos em duas
atividades, e estas, por sua vez, aplicadas em dois momentos vinculados ao estudo de cada

conceito envolvido.
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4. CONCLUSAO

Esta pesquisa buscou, em linhas gerais, propor e analisar a insercdo de problemas
contextualizados como uma ferramenta de ensino e aprendizagem nas disciplinas de Calculo
Diferencial e Integral a uma variavel aplicados a area de Metalurgia e, com isso, tentar
responder a pergunta “Em que vou aplicar esse conteudo?”, muito frequente por parte dos
alunos.

O trabalho com problemas contextualizados mostrou-se uma ferramenta possivel no
ensino e na aprendizagem de Calculo, motivando o interesse dos alunos no estudo dos
conteudos e proporcionando-lhes relagdes destes com a area especifica de sua formacéo.
Com isso, evidenciamos o que apontam Vaz e Gomes (2014, p. 562), quando relatam que a
contextualizagéo “pode desenvolver no aluno a capacidade de relacionar o apreendido com
0 observado e a teoria com suas consequéncias e aplicagdes praticas”.

Em contrapartida, essa ferramenta também traz alguns desafios a pratica docente e a
aprendizagem dos alunos. Ao pensar em trabalhar com problemas contextualizados, o
professor tem uma série de desafios a enfrentar: encontrar problemas que se adequem ao
conteudo e ao seu publico alvo, e, muitas vezes, esses problemas precisam ser adaptados
ou, até mesmo, elaborados, o que exige bastante tempo e trabalho; assim como a resisténcia
por parte dos alunos com essa metodologia de ensino e aprendizagem.

Além disso, como evidenciado nas respostas dos alunos participantes desta pesquisa,
outro ponto a ser considerado séo as lacunas na aprendizagem matematica dos estudantes,
dentre elas as dificuldades de interpretacdo de problemas, as quais também apareceram
como um obstaculo neste trabalho, com a proposta de problemas contextualizados. A
respeito dessas dificuldades, Masola e Allevato (2015), relatam que pesquisas sobre a
natureza das dificuldades matematicas apresentadas pelos estudantes no Ensino Superior
confirmam que as mesmas estao relacionadas, especialmente

[..] a resolugédo de problemas, a auséncia de generalizagdo de ideias,
abstragao e argumentagéao; a realizagdo mecanica de tarefas, sem reflexao dos
significados; a falta de autonomia, com total dependéncia do professor; [...] e

deficiéncias de leitura, escrita e representacdo matematicas (MASOLA;
ALLEVATO, 2015, p. 121).

Além das reflexdes acerca da proposta com os problemas contextualizados, a
pesquisa instigou a reflexdo sobre a formagdo académica do primeiro autor, enquanto

licenciando em Matematica na época da desta pesquisa, uma vez que poucos momentos
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foram destinados a analise de aplicagdes de alguns conteudos em especifico durante o
curso. Isso aparece como uma deficiéncia nesse processo de formacgdo, pois ha a
possibilidade do licenciando tornar-se um professor universitario. Nesse sentido, a pesquisa
contribuiu com sua formagdo docente, permitindo-lhe conhecer algumas relagdes de
conceitos de Calculo na area de Metalurgia, e a contextualizagdo como uma ferramenta para
o trabalho com as aplicagdes da Matematica.

Diante do exposto, conclui-se que, embora seja uma metodologia desafiadora, tanto
para o professor quanto para os estudantes, a aplicagdo de problemas contextualizados
apresenta bons resultados ao processo de ensino e aprendizagem de Calculo, uma vez que
possibilita algumas visualizagdes praticas do conteudo aos estudantes, na area especifica
de sua formagdo, estimulando seu interesse quanto ao estudo do mesmo, bem como

contribuindo com sua aprendizagem.
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CAPITULO 5

Editora
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Escolar — PPGEEProf/lUNIR e no Mestrado Académico em Educacdo — PPGE/UNIR, Porto Velho,
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a Educagéo de Jovens de Adultos na cidade de Porto
Velho (RO), em uma perspectiva freireano, partindo da narrativa de experiéncias vivenciadas
no processo educativo visando discutir a respeito dos fatores que contribuiram para a
escolarizagao e as razdes que influenciaram a ndo permanéncia na Escola. Considerando a
possibilidade de reflexdo e construcdo de conhecimento partindo da teoria e da pratica de
Freire, a metodologia contemplou a utilizagado da narrativa de uma professora da EJA, tendo
como base a reflexao, tendo em vista que as narrativas sao histérias humanas carregadas
de significados (FIORENTINI, 2006). A narrativa foi organizada em trés etapas, por ordem
cronoldgica, oportunizando a discussao com base na obra de Freire (1987, 1996, 2001). As
discussoes apontam que a proposta de Freire € um caminho didatico possivel e fundamental
na educacao de jovens e adultos

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos, Memdria e Professores.

ABSTRACT

This article aims to analyze the Adult Youth Education in the city of Porto Velho (RO), from a
Freire perspective, starting from the narrative of experiences lived in the educational process
aiming to discuss about the factors that contributed to the schooling and the reasons that
influenced not staying in school. Considering the possibility of reflection and knowledge
construction based on Freire's theory and practice, the methodology contemplated the use of
the narrative of an EJAteacher, based on reflection, considering that the narratives are human
stories loaded with meanings (FIORENTINI, 2006). The narrative was organized in three
stages, in chronological order, giving opportunity for discussion based on Freire's work (1987,
1996, 2001). Discussions point out that Freire's proposal is a possible and fundamental
didactic path in youth and adult education.

Keywords: Youth and Adult Education, Memory and Teachers.
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1. INTRODUGCAO

Este artigo tem como objetivo analisar a Educag¢do de Jovens de Adultos na cidade
de Porto Velho (RO), em uma perspectiva freireana, partindo da narrativa de experiéncias
vivenciadas no processo educativo visando discutir a respeito dos fatores que contribuiram
para a escolarizagao e as razdes que influenciaram a ndo permanéncia na Escola.

Para alcancar este objetivo, a metodologia utilizada foi a narrativa de uma professora
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) a respeito do seu olhar perceptivo diante das
questdes relacionadas com o processo da permanéncia ou nao na realidade escolar. Pode-
se observar o olhar da professora que segundo Fiorentini (2006, p. 29) representa que “As
narrativas fazem mengdo a um determinado tempo (trama) e lugar (cenario), onde o
professor é autor, narrador e protagonista principal de uma interagao”.

Esta forma de observar as narrativas da Professora e o olhar dos estudantes esteve
presente na realidade em que os alunos adultos vivenciaram experiéncias participativas
durante a investigagado. Além do olhar da Professora, investigou-se as experiéncias relatadas
no exercicio da docéncia na Educacao de Jovens e Adultos no decorrer dos anos 2012 a
2016, em trés escolas situadas nas regides periféricas da cidade de Porto Velho: a primeira
escola investigada fica na regido portuaria de Porto Velho, a segunda na zona leste e a
terceira na zona sul.

Buscando conhecer, ampliar e aprofundar o conhecimento a respeito dos alunos que
compdem as turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental da EJA da rede municipal,
foram oportunizados momentos do circulo da cultura dinamizados nas de atividades de sala
de aula que possibilitaram aos estudantes relatarem suas vivéncias e expectativas em

relacado ao processo de escolarizagao.
1.1 FREIRE E O CAMINHO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O entendimento de Freire (1980) de que o homem é um ser de relagdes nos remete
ao fato de que ninguém esta s6 no mundo, e que cada um de nés € um ser no mundo e com
o mundo. Esta condicdo nos remete compreender que o homem vé o0 mundo como uma
realidade objetiva, independente dele, possivel de ser conhecida. Este se coloca diante da
realidade n&o apenas como esteja inserido nela, mas que estando nela deve sempre estar

com ela, e estando nela tem compromisso com a transformacao.
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Observa-se que o dialogo, base da Pedagogia Libertadora, € uma relagéo horizontal
em que o educador tem uma postura antiautoritaria, humilde, o de ser colaborador com os
educandos, adaptando-se as caracteristicas e ao desenvolvimento do grupo. O educador
deve intervir o minimo possivel, embora ndo se furte, quando necessario, a fornecer uma
informagao mais sistematizada (FREIRE, 1996).

Neste aspecto, o ser em devir se configura na propria busca inconstante do homem
pelo ser mais, dando sinais claros da sua consciéncia de incompletude. E exatamente a
consciéncia do Ser inacabado que pde as pessoas diante da possibilidade de busca da
completude, de ir além do ser que sdo, e esta € uma das marcas exclusivas dos seres
humanos. Por sua vez, o ser de relagdes se apresenta quando o homem, consciente da sua
incompletude, age e interage em busca da sua completude e, nas suas agodes interativas nao
s6 transforma o mundo, mas também a ele mesmos como sujeito de agdes, os outros como
sujeitos de interagdes, e a prépria historia (FREIRE, 1980).

A educacado de adultos passa a ser vista como meio de conscientizagdo e de
mobilizacdo de grupos sociais excluidos, e instrumento de afirmagao e desenvolvimento da
cultura popular, a partir das contribuicdes e elaboragdes de Freire (2000), ao propor uma
educagao com o homem e ndo para o homem, em que € criada uma nova concepgao de
alfabetizacdo, como também uma nova concepc¢ao de educagdo, a educagao enquanto
pratica libertadora.

No entanto, no percurso historico do nosso pais, o golpe militar silencia a pedagogia
de Freire, e institui o Mobral (1968), e ao mesmo tempo em que os movimentos sociais
delineavam a bandeira da EJA. E de tal forma o faz que sé a partir dos anos de 1980 € que
identificamos novidades em relacdo a essa modalidade educativa. A de maior relevo é a
promulgacdo da Constituigdo Federal- 1988, na qual € garantida a obrigatoriedade, n&o
somente a gratuidade, do ensino fundamental aos que a ele n&o tiveram acesso na idade
prépria, incluindo, portanto, jovens e adultos.

Essa modalidade educativa, apesar da garantia do direito no plano juridico, &
caracterizada pela falta desistematizacdo de politicas publicas eficazes que garantam
acesso, permanéncia e qualidade ao ensino para jovens e adultos.

O ser humano, considerado um ser inacabado, mas a quem se reconhece capacidade
para, permanentemente, e ao longo da sua vida, procurar saber, realizar e valorizar, em
qualquer contexto e situagao, as suas potencialidades, competéncias e qualidades que se
julgam sempre aquém de uma plena realizagdo e harmonizagédo. Aquele que ndo aprende

apenas na escola, mas ao longo da vida, no dominio do tempo da ndo-produgdo, em outras
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palavras, deve buscar a superagdo também a logica capitalista de associar, num silogismo
perverso em tempos de desemprego, educacéo e trabalho (GADOTTI, 1995).

O homem é um ser inconcluso e consciente da sua inconcluséo, cujo ponto de partida
e o centro da Pedagogia Libertadora de Freire (1987) € o homem em devir, numa busca
dindamica pela sua completude, a caminho da liberdade. Essa busca de completude se da
exatamente quando os homens, desafiados pela dramaticidade do momento atual,
reconhecem seu pouco saber sobre si mesmos e sobre o mundo, e se inquietam por saber
mais sobre si e sobre o mundo: Unica condigao possivel para o ser mais. Nesse momento, o
homem busca no seu contexto histérico-social, no seu tempo, na sua realidade concreta, a
superagao das suas atuais condi¢des existenciais, e essa busca é a prépria busca da
libertacao, a tentativa de transformacao da realidade, € o homem fazendo sua histéria, dando
suas respostas a natureza, aos demais, as estruturas sociais; é a procura do homem, sua
intencdo de Ser mais homem, respondendo e relacionando-se.

O ser “inconcluso” mostra, por si mesmo que o homem é um ser determinado, mas
um ser “programado”. E exatamente por sermos programados e ndo determinados que
somos este ser em permanente procura, empenhado na luta pelo ser mais, tendo a
humanizagdo como vocagao ontologica do ser humano, sonhando com a libertagdo, com a
ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econdémica, politica, social e ideoldgica, que
nos conduzem a desumanizagao (GADOTTI, 1995).

Freire (1980) entende que o homem é também um ser de relagdes, ontologicamente
limitado e ao mesmo tempo aberto para o mundo, mas também situado, marcado pelas
condi¢cdes de seu ambiente particular, capaz de transcender os condicionamentos naturais
e culturais de sua “circunstancia” e, por isso mesmo, em conjunto com os outros homens,
habilitado a interferir criadoramente em suas préprias condi¢cdes de existéncia.

Nessa avaliacdo feita por Freire (1980) sobre o homem, aparece o seu pensamento
cristdo renovador, quando pensa na abertura do homem para o0 mundo no admbito das
relagdbes que mantém com os outros homens, com o préprio mundo e com o Criador,
realizando integralmente sua humanidade enquanto interfere.

Outro pressuposto fundamental que Freire (1987) coloca para sua Pedagogia
Libertadora é a dialogicidade como agcdo humanizadora nas relagdes entre os homens
consigo mesmos e com o mundo. No seu modo de pensar, a humanizagdo s6 pode ser
realizada no contexto livre e critico das relagbes dialdgicas entre as pessoas, ou seja, nao

pode haver relacdo sadia desprovida do dialogo.
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Percebendo que a relagéo dialégica contrastava com as relagdes sempre autoritarias,
Freire (1980) propds sua doutrina libertadora fundamentada numa antropologia filoséfica cuja
meta é o engajamento do individuo na luta por transformagdes sociais, elegendo o dialogo
como seu método, pois entendia que a relagdo em qualquer que seja ela - necessita ser,
acima de tudo, uma relag&o dialogica.

Assim, na sua obra Educagdo como pratica de liberdade (2001) Paulo Freire
apresenta o dialogo como sendo uma relagao horizontal entre educadores e educandos, algo
que nasce de uma matriz critica e gera criticidade; relagdo que nutrir-se do amor, da
humildade, da esperancga, da fé, da confianga. Enquanto os dois polos do dialogo se ligam
assim, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma relagéo de simpatia entre
ambos em que deve haver a comunicagao.

O principio da dialogicidade aparece na proposta freiriano em diferentes situagdes:
entre orientador-educativo e educando; entre orientador-educando-objeto do conhecimento;
entre natureza e cultura. Assim, quando fala do diadlogo, Freire (1994) deixa claro que o
objetivo desse ¢é a libertagdo da humanidade, e que, portanto, a humanizagdo s6 pode vir
por ele (dialogo). Entretanto, para alcangar seu objetivo, algumas exigéncias sao necessarias
ao dialogo, as quais se constituem em componentes essenciais para a libertagdo: o amor, a
humildade, a fé e a confianga nos homens, a esperancga.

Se o primeiro pressuposto parte do homem como um ser em permanente construgao
e, se o0 pressuposto seguinte coloca a dialogicidade como condigdo necessaria para as
relagdes no ambito dessa construgao, o terceiro pressuposto € o da auto-suficiéncia humana.
E este o pressuposto que Freire (2003) coloca como possibilidade de superacdo da
contradigdo educador-educando: ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo:
os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo. Nesse sentido, o proprio Freire
(1987) parafraseia dizendo que ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os
homens se libertam em comunhao. Assim, toda acdo humana é uma auto-agcao, embora
mediatizada pelo mundo do conhecimento ou pelo conhecimento do mundo.

O quarto pressuposto fundamental de Pedagogia Libertadora de Freire (1980) é a
acao transformadora em que ocorre quando o homem, inconcluso e consciente de sua
inconclusdo, descobre que pouco sabe de si, de seu “posto no cosmos”, e se inquieta por
saber mais; quando ao instalar-se na quase, sendo tragica descoberta do seu pouco saber
de si, se faz problema a ele mesmo e busca a superagao dessa situagao, se propde a se
libertar e libertar o outro, elegendo o dialogo horizontal como mediatizador das suas relacgdes,
e aposta na sua capacidade criadora e na sua eficacia desveladora para desencadear o
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processo de mudanga que culminara na sua humanizagao-libertadora. Descobrindo-se como
dialégico, descobre que é também critico. Sabendo que o poder de transformar € inerente a
ele mesmo e que se assim nao o fizer estara rejeitando sua libertagcdo, o faz pela
problematizacdo do seu Ser no mundo e com o mundo.

Esses quatro pressupostos abrigam o que Paulo Freire (1980, p. 33-39) denomina de

idéias-forca de toda educacéo:

a) Para ser vadlida, toda educagdo, toda a agdo educativa deve
necessariamente ser precedida de uma reflexdo sobre 0 homem e de uma
analise do meio de vida concreto do homem concreto a quem podemos ajudar
a educar-se.

b) O homem chega a ser sujeito por uma reflexdo sobre sua situagao, sobre
seu ambiente concreto.

c) Na medida em que o homem, integrado em seu contexto, reflete sobre este
contexto e se compromete, constroi a si mesmo e chega a ser sujeito.

d) Na medida em que o homem, integrando-se nas condi¢cbes de seu contexto
de vida, reflete sobre elas e leva respostas aos desafios que se lhe
apresentam, cria cultura.

e) Nao so por suas relagdes e por suas respostas o homem é criador de cultura,
ele é também “fazedor” da histéria. Na medida em que o ser humano cria e
decide, as épocas vao se formando e reformando.

f) E preciso que a educacgéo esteja — em seu contelido, em seus programas e
em seus métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,
estabelecer com os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e
a historia.

Nesse ideario sobre o que deve mover qualquer intengdo educativo-pedagdgica, fica
novamente bem explicitado o homem como ponto de partida e de chegada do fazer educativo
na Pedagogia Libertadora, como também n&o deixa duvidas quanto a finalidade precipua da
Educacao Libertadora que € a de permitir ao homem ser sujeito, de ter direito a liberdade, a
intervencao na sua prépria historia.

E também enfatico no conjunto de ideias a importancia que a reflexdo assume no
processo educativo, bem como a necessidade fundamental do estabelecimento de relagdes

saudaveis e reciprocas. Assim, a quem se propde educar para e pela libertagao, pautar sua

praxis por esse ideario educativo é condigao fundamental para obter éxito (OLIVEIRA, 2019).
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2. RELATO DE EXPERIENCIA

2.1. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA REDE PUBLICA DO MUNICIPIO DE
PORTO VELHO/RO: Relatos

As primeiras experiéncias na Educacgao de Jovens e Adultos da rede publica municipal
aconteceram em uma escola na regido portuaria do municipio de Porto Velho. No primeiro
momento o sentimento foi de inquietagdo em decorréncia das diferengcas em relagao as
experiéncias profissionais anteriores, desenvolvendo a docéncia com criangas de escolas
particulares. A escola em questao esta inserida em uma comunidade participativa, atendendo
alunos da 12 a 8 2 série do Ensino Fundamental. A atividade docente foi desenvolvida
decorrer de 3 anos, divididos em 6 semestres, periodo que foi possivel observar e identificar
varias nuances do perfil dos alunos que compunham as turmas semestre, apds semestre.

A primeira caracteristica observada foi a exclusao social. Os alunos que formavam as
turmas eram em sua maioria homens e mulheres de 18 a 45 anos, analfabetos ou
semianalfabetos, moradores dos bairros proximos a escola, com trabalhos informais ou
assalariados. Esses alunos s&o carregados de historias. Muitas delas de dores, exclusdes e
auséncias:

[...] A escola de que precisamos urgentemente, € uma escola em que
realmente se estude e se trabalhe. Quando criticamos, ao lado de outros
educadores, o intelectualismo de nossa escola, ndo pretendemos defender
posicdo para a escola em que se diluissem disciplinas de estudo e uma
disciplina de estudar. Talvez nunca tenhamos tido em nossa histéria
necessidade tao grande de ensinar, de estudar, de aprender mais do que hoje.
De aprender a ler, a escrever, a contar. De estudar histéria, geografia. De
compreender a situagéo ou as situagdes do pais. O intelectualismo combatido
€ precisamente esse palavreado oco, vazio, sonoro, sem relagdo com a
realidade circundante, em que nascemos, crescemos e de que ainda hoje, em
grande parte, nos nutrimos. Temos de nos resguardar deste tipo de
intelectualismo como também de uma posi¢ao chamada antitradicionalista que
reduz o trabalho escolar a meras experiéncias disso ou daquilo e a que falta o

exercicio duro, pesado, do estudo sério, honesto, de que resulta uma disciplina
intelectual (FREIRE, 1997, p. 114).

Dentre varios alunos acompanhados no processo de aprendizagem, alguns se
destacavam mais. Um dos mais cativantes que foi e é ainda é muito especial para as
lembrancas construidas em anos de convivéncia que deixaram marcas no coracao de
Professora é Seu Manoel. Seu Manoel tinha péssimas referéncias, era conhecido na escola
como nordestino intransigente, que costumava ser descortés com os colegas e com as

Professoras.
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A Educacédo de Jovens e Adultos deve ser sempre uma educacgao multicultural, uma
educacao que desenvolva o conhecimento e a integracdo na diversidade cultural, como
afirma Gadotti (1979), uma educacgédo para a compreensao mutua, contra a exclusdo por
motivos de raga, sexo, cultura ou outras formas de discriminagao e, para isso, o educador
deve conhecer bem o préprio meio do educando, pois somente conhecendo a realidade
desses jovens e adultos é que havera uma educacgao de qualidade.

Quando Seu Manuel passou de 22 série para 32 série, o receio fez parte daquele novo
semestre, mas tudo o que era falado ndo condizia com aquele aluno assiduo e
comprometido. Seu Manoel era de fato um homem forte, de respostas rapidas, mas em
nenhum momento grosseiro, muito pelo contrario, era um homem rico em ensinamentos aos
colegas e a sua Professora, com a metade da idade. Saberes de sua pratica, seus fazeres e
experiéncias que nao se restringiam ao saber da vida, saberes também relacionados as
disciplinas escolares como Matematica e Geografia.

Assim, quando o Seu Manoel relatou diversas vezes os motivos que o levaram até ali,
de sua infancia no nordeste, das dificuldades em chegar a Escola considerando a extrema
distancia da fazenda que morava e trabalhava na roga, até a falta de materiais. Em um de
Seus relatos, Seu Manoel contou que o pai s6 podia comprar um lapis e um ténis, sendo
assim, seu irmao estudava pela manha e ele a tarde, os dois se encontravam no meio do
caminho, o irmao tirava o sapato e seu Manoel calgava e seguia com o material escolar do
irmao. Essas vivéncias em partes endureceram Seu Manoel, pois ele se tornou critico com
os jovens, dizendo que hoje em dia ha muitas facilidades e os jovens n&o valorizam e muitos
acabam abandonando as escolas, mesmo tendo todas as condi¢des possiveis.

As vivéncias apresentadas como essas com Seu Manuel e outros alunos nos fazem
concordar com as palavras de Freire (1987, p. 68) “ninguém educa ninguém, ninguém educa
a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”, e com toda certeza,
a troca com os alunos oportuniza algo além da constru¢do do conhecimento escolar,
transcende. Trata-se do aprender no sentido amplo, de reconhecer no outro seus saberes e
em nos nossas lacunas.

Dentre os relatos relacionados a ndo escolarizagao, na maioria deles percebi a ligagao
com a necessidade de trabalhar para ajudar no sustento da familia. Esse fator quase sempre
interligado a distancia das escolas, pois a maioria dos alunos relataram ter crescer na area
rural, a conhecida “rocga”.

Neste aspecto, evidencia-se assim, a ideia de que esses fatores fazem parte do
contexto da Educacgao de Jovens e Adultos e que devem ser considerados, pois influenciam
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diretamente no desenvolvimento dos alunos e das rotinas das turmas. Nessa perspectiva, o
segundo grupo identificado era composto pelas mulheres na faixa etaria de 18 a 45 anos. Os
relatos dessas mulheres sempre traziam marcas relacionadas as estruturas familiares, tais
como a perda da mae e posterior desmembramento das familias ou os casamentos precoces
seguidos de filhos e a necessidade da dedicagao a familia.

Dentre essas mulheres, identificamos dois perfis: o primeiro das mulheres em
processo de libertagdo, algumas por meio da separagdo dos maridos, outras pelo
amadurecimento da idade. Essas mulheres caracterizam a escola como ferramenta de
empoderamento, como algo, talvez a primeira agéo feita em beneficio préprio. Para essas
mulheres a escolarizagdo também vislumbra o desenvolvimento social e em geral a postura
€ de dedicacédo, sendo parte atuante no processo de ensino e aprendizagem, contribuindo
com suas vivéncias e por vezes fazendo relagdo entre as tematicas abordadas com os
conhecimentos construidos no decorrer das experiéncias vividas.

Dentre as alunas, dona Francisca se destacava, aluna exigente, dedicada e muito
firme no seu posicionamento em relagao a escola, como da vez que relatou para turma que
casou muito cedo, teve cinco filhos, todos criados e com as vidas encaminhadas e o marido
até entdo insistia em nao permitir que ela estudasse. Dona Francisca dizia com orgulho ter
entdo se separado e seguido atras do sonho de ler.

O segundo perfil € o das mulheres presas em situagdes que muitas vezes se
sobrepunham ao desejo da escolarizagédo, problemas familiares relacionados aos filhos,
como a necessidade de cuidar dos netos ou mesmo o impedimento dos maridos. Umas
dessas mulheres, Dona Marcia veio pela ultima vez para aula com lagrimas nos olhos, ao
dizer que ndo iria mais as aulas, pois o0 marido insistia em dizer que ela o estava traindo na
escola e que caso ela continuasse a estudar, eles se separariam.

Nessa perspectiva, foi apresentado para Dona Marcia as possibilidades de
argumentagao com parceiro, porém, as sugestdes foram rebatidas com a dura realidade da
dependéncia financeira e com a violéncia doméstica eminente, e assim, Dona Marcia desistiu
do sonho de ler e escrever, afundando-se ainda mais no seu universo.

Continuando o processo de observacgédo, identificamos o terceiro grupo, composto
pelos adolescentes, que costumam despertar um sentimento duplo, tanto em professores
quanto em colegas de turma. O sentimento duplo que nos referimos diz respeito as agoes
que nao condizem com o0 que se espera no ambiente escolar. Tal comportamento
inadequado, com bagunga em sala de aula, excesso de faltas e constantes retiradas fora do

horario comprometem o desenvolvimento das atividades e consequentemente o processo de
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aprendizagem.

Apesar das caracteristicas descritas, quando consideramos a situacdo de
vulnerabilidade que aqueles adolescentes sdo expostos diariamente em suas comunidades,
sendo em sua maioria oriundos de familias compostas por mae e filhos ou criados por avos.
Tais alunos transitam em ambientes onde a criminalidade impera, sendo muito comum o
acesso as drogas. Tal acesso possibilita um aprofundamento na criminalidade o que em
determinado momento acaba em problemas com a justica.

Com tais caracteristicas, o terceiro grupo pode ser dividido em dois: o dos
adolescentes que apesar da situacao de vulnerabilidade busca a escola por entender que é
importante o processo de escolarizagao. E o segundo grupo que precisa estar na escola por
determinacao judicial na condigao de menor infrator ou aluno que compde o sistema prisional
indo para escola com a tornozeleira de monitoramento.

Mesmo com a realidade complexa que se apresenta em relagao aos alunos do terceiro
grupo, ainda considerando a perspectiva de Freire (1997) é importante buscar estimula-los,
na tentativa de mostrar uma realidade além da que conhecem. Apesar das inumeras
tentativas na maioria das vezes nao ha sucesso, afinal sdo muitos os fatores que combinados
contribuem para que cada vez mais adentrem na marginalidade e com tal realidade, os
adolescentes tao inteligentes, de raciocinio rapido e olhares perdidos, acabam em sua
maioria desistindo da escola.

Deste modo, nesta escola nos deparamos com o quarto grupo, aqueles que vivem em
situagdo de extrema pobreza. Trata-se dos alunos que frequentam a escola buscando a
alimentacao fornecida na merenda escola, ficando o estudo em segundo plano. Em sua
maioria, sdo alunos que residiam em bairros extremamente distantes da escola e que
caminham todos os dias em busca da escolarizagdo, mas principalmente da merenda
escolar.

Os alunos do quarto grupo apresentavam maior dificuldade de aprendizagem, pois
nao conseguiam se concentrar e apresentavam sinais de cansaco, além de dificuldade de
fixar as tematicas abordadas. Deste grupo destacamos Dona Livia, vista sempre
conversando com a merendeira acerca das sobras da merenda escolar. Ela envergonhada,
dizia que era para os cachorros, mas uma vez em conversa individual, exp0s a realidade de
pobreza que vivia, sendo uma senhora de 55 anos, com marido doente e filhos crescidos
que seguiram seus caminhos.

Para Dona Livia, a Escola era como um porto seguro, pois ali ela sabia que teria a

alimentagao que por vezes lhe faltava em casa, sendo assim, a escola nao tinha o foco real
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e sim o de atendar uma necessidade basica, a alimentagéo.

A situagao que ja nao era facil para aquela comunidade se agravou no ano de 2014,
pois apos a grande enchente do Rio Madeira, muitos dos alunos tiveram suas vidas
devastadas, perdendo suas residéncias e bens que levaram anos para adquirir. Frente a tal
situagao, grande parte dos alunos desistiram da escola e as turmas que ja n&o eram téao
cheias, acabaram com pouquissimos alunos e tornou-se impossivel manter o Ensino
Fundamental anos iniciais. Os alunos que ainda persistiam foram encaminhados para a

escola mais proxima e os Professores lotados em outras escolas.

2.2. UMA NOVA EXPERIENCIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E AS MARCAS
NO CORACAO DE UMA PROFESSORA

Com o encerramento das atividades dos anos iniciais do Ensino Fundamental da
primeira escola de atuacao, foi necessaria a mudanca de Escola, oportunizando uma nova
experiéncia na Educacao de Jovens e Adultos. Assumindo duas disciplinas no PROJOVEM
Urbano, Programa do Governo Federal de Porto Velho, RO. O referido programa ofertava
aos jovens de 18 a 29 anos a concluséo do Ensino Fundamental e formagao Técnica em 18
meses.

As turmas foram organizadas pela Secretaria Municipal de Educagédo e as turmas
ofertadas em duas escolas da Rede municipal de Ensino, sendo uma na Zona Sul e outra na
Zona Leste. As experiéncias desse periodo de atuagdo docentes sdo relacionadas as
disciplinas de Qualificagao Profissional e Educacao Cidada desenvolvida na turma da Zona
Leste de Porto Velho, que foram assumidas em andamento, ja com 8 meses de aulas.

Ao reconhecer o projeto uma intencionalidade além da escolarizagdo dos alunos que
formavam as turmas objetivou-se uma mudanga da realidade que estavam inseridos e
buscando um futuro melhor para suas familias por meio da educacgao escolar, tratava-se de
um investimento que eles faziam em si mesmos, porém, além do pensamento pratico da
necessidade de um certificado de conclusdo do Ensino Fundamental, percebemos o
desenvolvimento do processo de reflexdo sobre os diversos temas abordados nas
disciplinas, bem como a mudanca na postura e a forma como se reconheciam.

Os alunos buscavam emancipacao por meio da escolarizagao e da possibilidade de
profissionalizagcdo. Apesar dos esforgos tanto de alunos quanto de professores, com o
desenvolver do trabalho, percebemos as caracteristicas dos grupos identificados na Escola

anterior, porém, considerando o perfil do programa, a predominancia era de jovens e aqueles
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problemas latentes aos jovens expostos a situagdo de venerabilidade social tornaram-se
mais presentes em sala de aula.

Como era de se esperar, o programa que iniciou na zona leste com média de 60
alunos, considerando o contexto que o grupo estava inserido e os comprometimentos dessa
realidade, as turmas diminuiram consideravelmente e acabou sendo necessario unir os
alunos restantes das duas turmas e compor apenas uma, ficando apenas aqueles que se
encontraram dentro da dindmica do programa e venceram as tantas possibilidades de
desistir, e ao final, concluiram 27 alunos.

Como pré-requisito para a conclusdao do curso os alunos deveriam propor uma
intervencao para a comunidade a partir das necessidades observadas de forma critica. O
projeto proposto envolvia as criangas alunas da mesma escola nos periodos matutinos e
vespertino, como temas relacionados a saude, como o cuidado com a saude bucal e
prevengao conta drogas. O projeto foi desenvolvido de forma dedicada e cuidadosa, pois 0s
alunos estavam vislumbrando uma melhora para seus proprios filhos e parentes.

Como o projeto tinha prazo de validade, foi necessario buscar um novo local de
trabalho. Desta vez, o novo desafio foi realizado em uma escola municipal da Zona Sul de
Porto Velho, assumindo uma turma multisseriada de 1% e 22 série. Mais uma vez, estar em
contato com os alunos mais velhos e ricos de saberes, proporcionaram novas experiéncias
que serviram de dados para reflexdo da pratica.

Nessa escola, as turmas eram compostas em maioria por homens. Considerando as
atividades profissionais relacionadas a utilizacdo da forga fisica, era comum relatos de
cansago e indisposi¢cao. Porém, mesmo cansados, os alunos eram dedicados e solicitavam
aulas intensas, com leituras e realizagcao de contas. Seu Raimundo dizia: “Professora, apesar
do cansaco, € pouco tempo de aula, a hora passa rapido. Quero continuar estudando para
aprender, preciso aprender mais.” Assim, de fato as aulas da EJA s&o prejudicadas em carga
horaria, pois por acontecerem no periodo noturno ja apresenta uma diferenga e quando se
trata das escolas em regides periféricas, os alunos acabam solicitando a saida antes do
horario previsto, tendo em vista a necessidade de caminhar até suas resisténcias e da
inseguranga que vivemos nos dias de hoje.

Diante destas afirmativas, compreendemos que os conteudos trabalhados se
destacam por integrar a curiosidade cognoscitiva de professores e alunos, pois “Uns ensinam
e, ao fazé-lo, aprendem. Outros aprendem e, ao fazé-lo ensinam” (FREIRE, 1997, p 112). Da
mesma forma, os conteudos ndo podem ser ensinados, aprendidos, apreendidos,

conhecidos, de tal maneira que escapem a implicagdes politico-ideoldgicas a serem também
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apreendidas pelos sujeitos cognoscentes: “Mais uma vez a “leitura do mundo” em dinamica
relagdo com o conhecimento da palavra-tema, do conteudo, do objeto cognoscivel, se impde”
(FREIRE, 1997, p.113).

Essas experiéncias vivenciadas na Educacdo de Jovens e Adultos foram
fundamentais para o processo de consolidagdo da minha identidade docente e até hoje,
ecoam na minha pratica profissional, pois tenho verdadeiro respeito pelos meus alunos, por

sua individualidade, suas vivéncias e seus sonhos.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Os educandos e educadores no contexto da educagao de jovens e adultos devem se
empenhar para a construcido do conhecimento e do processo educativo de modo que ele
esteja voltado a democratizagdo no ensino, de modo que Freire demonstra que nao ha outra
posicdo para o educador ou educadora progressista em face da questdo dos conteudos
senao empenhar-se na luta incessante em favor da democratizagdo da sociedade, que
implica a democratizagdo da escola como necessariamente a democratizagaéo, de um lado,
da programacéao dos conteudos, de outro, de seu ensino.

Neste caso, o dialogo, base da Pedagogia Libertadora é uma relagao horizontal em
que o educador tem uma postura antiautoritaria, humilde, e de colaborador com os
educandos, adaptando-se as caracteristicas e ao desenvolvimento do grupo. O educador
deve intervir o minimo possivel, embora nao se furte, quando necessario, a fornecer uma
informagao mais sistematizada.

Diante das reflexdes a respeito das experiéncias na Educacao de Jovens e Adultos
apresentadas, fica evidente que a EJA é formada por alunos com histérias de vida
permeadas por uma série de fatores pessoais e sociais que influenciaram na né&o
escolarizagdo e como consequéncia, encontram-se a margem da sociedade. Para muitos
desses alunos a escolarizagdo tem significado de resgate de direitos ou mesmo de
emancipacao, tendo em vista a possibilidade de enfim ser alfabetizado e galgar novas
oportunidades.

Em muitos casos a escola se torna na verdade um pedido de socorro as necessidades
basicas que sao de extrema precariedade para muitos brasileiros, a principal delas € a

alimentacao, pois nas escolas areas periféricas observamos que é muito comum que a busca
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a merenda escolar como prioridade, ficando o aprendizado em segundo plano.

Considerando os diversos fatores percebidos e analisados, é possivel compreender
as motivagdes para a grande incidéncia de desisténcia nas turmas de Educacgéo de Jovens
e Adultos, principalmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Os principais fatores
estdo relacionados as questdes da vida adulta, como o desgaste por conta do trabalho, a
distancia da escola e também a interiorizacdo da incapacidade de aprender. Para as
mulheres ainda ha outro agravante, as situag¢des familiares que Ihe sdo apresentadas, como
a necessidade de cuidar de filhos e netos, ou da resisténcia dos companheiros em relagao a
sua permanéncia na escola.

As narrativas apontam que o processo da Educacéo de Jovens e Adultos evidenciam
que é importante realizar agées mais efetivas e educativas para o desenvolvimento da
aprendizagem diante do processo da escolarizagédo. Deste modo, o ato de educar freireano
€ uma proposta fundamental para o desenvolvimento de uma Educacgao de jovens e adultos

que possa em seu bojo evidenciar o desenvolvimento da consciéncia critica.
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RESUMO

Esse estudo trata-se de um relato de experiéncia, cujo objetivo foi descrever as agdes
realizadas pelo Projeto de Extensdo: “Plantdo Psicologico para o enfrentamento da
pandemia da COVID-19”, bem como elucidar os desafios e potencialidades da assisténcia
psicologica on-line durante a pandemia. O projeto foi exercido por docentes e discentes de
psicologia e medicina, além de psicélogos voluntarios, na inteng¢ao de realizar atendimentos
on-line individuais e grupais, tendo como aporte tedrico a Logoterapia e Analise Existencial.
Constatou-se que o distanciamento social agravou e/ou desencadeou questdes de saude
mental, pela privagédo de interagéo social e/ou o medo de contagio. Os desafios vivenciados
na execucao do trabalho envolveram: problemas com internet, pouca privacidade no
atendimento, falta de interagéo e assiduidade, numero limitado de encontros e peculiaridades
no estabelecimento de vinculo terapéutico. Apesar das limitagdes o projeto promoveu
acolhimento, proporcionando uma nova percepgao sobre a assisténcia psicoldgica on-line,
ratificando a importancia de iniciativas de atencdo em saude mental durante a pandemia.
Palavras-chave: Logoterapia e Analise Existencial, Atendimento Psicolégico, COVID-19 e
Extensao Universitaria.

ABSTRACT

This article is an experience report, which describes the accomplishments by the Extension
Project: “Psychological Duty to face the COVID-19 pandemic”, as well as elucidates the
challenges and potentials of online psychological assistance during the pandemic. The
project was carried out by professors and students of psychology and medicine, and volunteer
psychologists, with the objective to do individual and group consultations through the
theoretical and practical support of Logotherapy and Existential Analysis. It was found that
social distance increased and / or triggered mental health issues, due to deprivation of social
interaction and / or fear of contagion. Challenges were faced such as: problems with the
internet, shortage of privacy during consultations, lack of interaction and attendance, limited
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number of meetings and peculiarities in the establishment of a therapeutic bond. Despite the
limitations, the project resulted in embracement, a new perception of online psychological
assistance and ratified the importance of mental health care initiatives during the pandemic.
Keywords: Logotherapy and Existential Analysis, Psychological support, COVID-19 and
Extension.

1. INTRODUGCAO

A COVID-19 é uma doenga infecciosa derivada do Coronavirus (2019-nCoV), que foi
descoberta no final do ano de 2019, na China. De acordo com o Ministério da Saude (2020),
a transmissao desse microrganismo ocorre por meio do contato fisico com uma pessoa que
contraiu o virus ou com objetos/superficies que foram contaminados, sendo propagado por
meio do aperto de m&o, espirro, tosse e goticulas de saliva. O quadro clinico das pessoas
infectadas por este virus geralmente varia de infec¢gdes assintomaticas a quadros
respiratorios graves.

Em janeiro de 2020, a Organizag¢ao Mundial da Saude declarou que o surto da COVID-
19 se constituia uma emergéncia de saude publica de importancia internacional. Em seguida,
em margo do mesmo ano, foi declarado o carater pandémico dessa problematica, havendo
o reconhecimento de que, naquele momento, existiam surtos da COVID-19 em varios paises
e regides do mundo, inclusive no Brasil (OPAS, 2020).

Diante disso, no inicio de 2020 o pais se deparou com uma situagdo emergencial no
ambito da saude publica devido a pandemia. De acordo com os dados divulgados
diariamente pelo Boletim Epidemioldgico fornecido pelas Secretarias Estaduais de Saude e
compilados pelo Ministério da Saude, o numero de pessoas contaminadas no pais foi
gradativamente aumentando a partir de margo. Em decorréncia disso, iniciou-se o
fechamento das escolas e universidades, de alguns estabelecimentos comerciais e
empresas, e foram realizadas ag¢des preventivas para a nao propagacao do virus (BRASIL,
2020).

As autoridades sanitarias passaram a adotar medidas de prevencgao e de controle do
contagio, estabelecendo os seguintes critérios: recomendagdo da etiqueta respiratéria;
orientagdo para uso de mascaras; intensificacdo de normas de higiene; promogao de acdes
para diminuir a interacao e o contato entre as pessoas de uma comunidade; estabelecimento
do isolamento de quem esta doente de pessoas nao infectadas; providéncia de restricdo para

quem pode ter sido exposto ao virus, mas n&o tem sintomas; e em alguns casos,
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determinacao do bloqueio total, em que sé € permitido sair de casa para realizar atividades
essenciais (BRASIL, 2020).

Linhares e Enumo (2020) afirmam que a pandemia provocou um contexto caético e
altamente estressor, modificando os nucleos de sentidos e de afetos. Desse modo, € possivel
perceber e vislumbrar os efeitos psicossociais dessa vicissitude, bem como os desfechos de
saude ndo somente nas pessoas que se enquadram no grupo de risco, como adultos, idosos
e pessoas com doengas cronicas e comorbidades, mas também ao publico que néo se
encontra nesse grupo.

Diante dessa situagédo atipica, se fez necessario tecer formas de enfrentamento,
reducédo de danos e promogado a saude que fossem viaveis, efetivas e que pudessem
alcangar o maior numero de pessoas possivel. Sendo assim, o Plantdo Psicoldgico se
revelou como uma modalidade de cuidado potencial, visto que tem como finalidade fornecer
escuta psicoldgica, acolhendo a pessoa no momento em que esta necessitando, ajudando-
a a lidar melhor com seus sofrimentos e limites.

O Plantao Psicoldgico propicia uma escuta qualificada e, com isso, o sujeito pode vir
ter uma visdo mais ampliada de si e da sua realidade, especialmente nesse periodo
pandémico. Esse tipo de atendimento psicoldgico pode auxiliar a pessoa a compreender seu
sofrimento psiquico, se posicionar frente aos conflitos e fazer escolhas diante desta situagao,
de modo que promova cuidado quanto a sua saude mental (DOESCHER; HENRIQUES,
2012).

Diante do cenario mundial que envolveu tensdo, estresse, medo e inseguranga, foi
ofertado a populagédo atendimento psicolégico na forma de plantdo psicolégico on-line para
o enfrentamento da pandemia do COVID-19.

Este trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia dos extensionistas e psicélogos
voluntarios com os atendimentos em grupo e individuais, elucidando as potencialidades do
plantdo psicolégico on-line, na sua relevancia quanto a assisténcia psicologica para a

comunidade em tempos de pandemia, e os desafios observados durante os atendimentos.

2. METODOS

O presente estudo trata-se de um relato de experiéncia baseado nos atendimentos

on-line sincronos realizados por um projeto de extensao universitaria que disponibilizou um

Avangcos Cientificos na Area de Educagio e Ensino




plantdo psicologico gratuito para o enfrentamento da pandemia da COVID-19. Esta analise
qualitativa € uma explicitacdo descritiva, interpretativa e compreensiva dessa vivéncia
ocorrida entre setembro e dezembro de 2020.

A Logoterapia e Analise Existencial foi o aporte teérico empregado na condugéo dos
atendimentos pelo plantdo e produgdo desse relato, contribuindo para compreensao do
homem, bem como do sofrimento humano. Nessa abordagem, o homem & um ser-no-mundo
capaz de autotranscender, de empregar valores criativos, vivenciais e atitudinais, de modo a
torna-lo apto a encontrar sentido nas circunstancias que Ihe intercorre. Assim, o sofrimento
torna-se uma oportunidade de aprendizado, ao proporcionar licbes de vida favoraveis ao

fortalecimento da dimensao noética do ser humano (FRANKL, 2017).

2.1. CONTEXTO

Diante da preocupagao com o risco de adoecimento, estabelece-se um cenario de
incertezas e medo no pais, envolvendo por exemplo:(1) privagao de liberdade e de interagéo
social presencial; (2) perdas financeiras por fechamento de comércios; (3) proibicdo de
vendas por vendedores ambulantes durante os lockdowns, estabelecidos para a contengao
da propagacao do virus; (4) fechamentos de fabricas; (5) risco de morte provocado pelo
Coronavirus; (6) sequelas de quem foi afetado pela doenca, seja na forma grave ou mais
branda.

Os impactos da pandemia na saude mental vdo desde o medo, angustia, isolamento,
tédio, insénia ou estresse (SILVA; SANTOS; OLIVEIRA, 2020). E valido dizer que o Senado
brasileiro langou a PL 2.083/2020 em 2020, o qual pretendia oferecer acolhimento a pessoas
em sofrimento psiquico provocado pelos impactos da pandemia da COVID-19. No entanto,
apenas em abril de 2021 foi que esse programa de saude mental foi aprovado no SUS
(Sistema Unico de Saude), estendendo sua atuacéo por dois anos apds o fim do decreto de
situacdo de emergéncia no pais (Emenda N° — PLEN (ao PL n° 2.083, de 2020), 2020;
Senado Noticias, 2021). Trata-se de uma iniciativa importante, tendo em vista o desenvolver
desse cenario adoecedor. Antes disso, ndo houve ampliagcdo no numero de profissionais da
saude mental nos servigos de atencao psicossocial para atender as demandas provocadas
pela pandemia.

Isto posto, o trabalho realizado buscou disponibilizar atendimento psicolégico a

populacdo em geral, de forma gratuita, a quem nao dispunha de servigo publico de atencao
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em saude mental, seja por falta de vagas no sistema publico de saude ou por outras
contingéncias.

A execucgao do projeto seguiu a orientagao do Conselho Federal de Psicologia no
tocante aos atendimentos on-line, apoiando-se em seus documentos de regulamentagao
especifica, a saber. CFP - Resolucédo n® 11/2018, datada de 11 de maio de 2018 e Resolugao
n° 04/2020, datada de 26 de margo de 2020.

2.2. PARTICIPANTES DO PROJETO

O presente trabalho foi realizado por membros de um nucleo de pesquisas e
intervengdes interdisciplinares ligado a uma universidade publica brasileira. O trabalho se
desenvolveu a partir da abordagem da Logoterapia e Analise Existencial, bem como da
utilizacdo de metodologias participativas em atendimentos em grupo. Ressalta-se que o
mesmo foi coordenado por uma professora do curso de psicologia e teve a colaboragéo e
participacdo de um professor de medicina, atuante na area de psiquiatria. Destaca-se a
participagdo na execugéo do projeto de sete estudantes de medicina e psicologia, além de
dezoito psicologos voluntarios integrantes do nucleo.

Durante o preenchimento do formulario on-line, foram contabilizadas trezentos e
setenta e duas (372) pessoas inscritas no “Projeto Plantdo Psicolégico para o enfrentamento
da pandemia da COVID-19”. Porém no momento do contato, para a realizagdo dos
atendimentos, alguns ndo retornaram e outros ja haviam encontrado outros servigos de
apoio. Portanto foram atendidas, de setembro a dezembro de 2020, duzentas e noventa e

oito (298) pessoas.

2.3. PROCEDIMENTOS

E importante destacar que, considerando a excepcionalidade da situacéo pandémica,
utilizou-se o termo “Plantdo Psicoldgico” no intuito de proporcionar apoio psicolégico em
carater de urgéncia, porem nao limitado apenas a uma sessao, mas ao numero de trés
encontros. Para tanto, de forma distinta ao tipo de atendimento que ocorre no plantdo
psicoldgico, no qual ha um lugar especifico onde os interessados procuram o profissional
para ser atendido, foi necessario criar um formulario on-line para a inscricdo das pessoas
interessadas em participar e viabilizar a realizagdo dos atendimentos emergenciais de forma

remota.
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O projeto foi divulgado através de folders digitais, compartilhados nas redes sociais e
em grupos de mensagens. Por meio de um link, os interessados acessaram e foram
direcionados para o formulario de inscricdo on-line. Em seguida, os membros do nucleo
entraram em contato com os inscritos pelos enderecos de e-mail ou telefone indicados no
formulario, enviando-os o contrato terapéutico, com os acordos e as orientacbes dos
encontros. E importante acrescentar que no primeiro encontro o psicélogo realizava a leitura
do referido contrato junto com o consultante, reforcando as informagdes de orientagoes
éticas necessarias para realizagcdo dos atendimentos e, por conseguinte solicitava seu
acordo e assinatura.

Divulgou-se duas modalidades de atendimento, o individual com criangas,
adolescentes e adultos, conduzido pelos psicélogos voluntarios, e o atendimento em grupo,
com criangas e adultos, realizado pelos estudantes com o auxilio de um psicélogo. Esta
ultima modalidade contou com dois subgrupos: o “(Com)partilhando vivéncias” que atendia
um publico adulto, e o grupo “Era uma vez... O despertar da criatividade entre lagos e contos”
que trabalhou com pais e filhos (criangas de 5 a 12 anos).

Os grupos eram formados em média por seis inscritos, dois ou trés estudantes e um
psicologo. O numero de inscritos atendidos individualmente por cada psicologo considerava
a disponibilidade destes profissionais.

Seguindo as recomendagdes da OPAS (2020) para a nao propagac¢ao da doenga por
Coronavirus (2019-nCoV), ndo foram realizados encontros presenciais em nenhuma das
modalidades. Todos os atendimentos aconteceram por meio da plataforma Google Meet com
horario pré-agendado. Assim, apds a assinatura do contrato terapéutico, iniciou-se a escuta
que, na forma de atendimento individual, ocorreu em trés encontros semanais com
aproximadamente 50 minutos de duragédo. Por outro lado, os atendimentos em grupo
ocorreram em trés ou cinco encontros semanais com duragdo de aproximadamente uma
hora e meia.

Os atendimentos foram precedidos de encontros formativos, realizados pelo NUPI por
meio de reunides semanais, nas quais os integrantes do projeto vivenciavam de forma pratica
as diversas metodologias participativas (adaptadas para o formato on-line) que seriam
utilizadas no trabalho com os grupos. Nesse sentido, considerando o0 grupo
“(Com)partilhando vivéncias” composto por adultos e adolescentes utilizou-se as seguintes
ferramentas: Tenda do Conto (FELIX-SILVA et al., 2014), Terapia Comunitaria (FRANCO et
al., 2020), Logoarte (RATUSZNEI; RABUSKE, 2019), Grupo de Derreflexdo (FABRY, 1990),
Momentos Dialdgicos, (Entre)lagos e sentidos, Oficinas criativas e Momentos de
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autocuidado. Salienta-se que cada metodologia era pensada e articulada de acordo com a
necessidade dos encontros e com as demandas dos participantes.

Para os atendimentos do grupo “Era uma vez... O despertar da criatividade entre lagos
e contos”, foram abordados temas como: familia e unicidade, emogdes e projeto de vida.
Para tanto, utilizou-se a psicoeducacgédo, a arteterapia, a técnica do desenho grupal, a
tendinha do conto com brinquedos, recursos informatizados e personalizados como a roleta
das emocdes on-line, bem como indicacdes de filmes e exibicdo de curtas animados.

Ao final dos encontros, foi preenchido um formulario on-line, para avaliagao do projeto,
pelos facilitadores dos atendimentos e pelos consultantes, no intuito de observar as

experiéncias de cada um.

2.4. ASPECTOS ETICOS

As pessoas atendidas pelo projeto ou seus responsaveis foram esclarecidas a
respeito da realizagdo de estudos a partir dessa experiéncia e, aqueles que concordaram,
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assegurando o seu
consentimento.

Destaca-se que os preceitos preconizados na Resolugao n° 510/2016 do Conselho

Nacional de Saude foram cumpridos (Resolugao n° 510, 2016).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando os 372 inscritos no projeto, observou-se um publico com perfil
sociodemogréafico variavel, descrito de forma detalhada na tabela 1.

De acordo com os dados, os inscritos em sua maioria eram pessoas do sexo feminino
(82%), com renda entre 1 a 2 salarios minimos (71%), reconhecidas como catodlicas (42%)
ou sem religido (35%), havendo 45% com ensino superior incompleto, 27,5% com superior
completo e 21% com ensino médio.

A grande presenca de mulheres foi um fato observado também em uma pesquisa na
China que mostrou que 35% da populacido estava afetada pelos impactos da pandemia,
sendo significativamente mais atingida a populagdo do sexo feminino quando comparada

com participantes do sexo masculino (SILVA et al., 2020).
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Tabela 1. Dados sociodemograficos dos participantes
inscritos no projeto.

Dados Sociodemograficos Respostas
Género Feminino e masculino
Idade 5a 83 anos
Escolaridade

- Ensino Fundamental 6,5%

- Ensino Médio 21%

- Ensino superior incompleto 45%

- Ensino superior completo 27,5%
Renda

- 1 a 2 salarios minimos 72%

- 2 a 3 salarios minimos 14%

- 4 a 5 salarios minimos 11%

- Acima de 5 salarios minimos 3%
Religido

- Agnostico 0,80%

- Afro-brasileira 1,2%

- Catolica 46%

- Evangélica 21%

- Sem religido 31%

Ja fez psicoterapia antes?

- Sim 39%

- Nao 61%

Nota. Esses dados foram coletados pelo formulario de inscricao
dos interessados em ser atendidos pelo projeto. Fonte: os autores.

Diante do contexto de isolamento, a coexisténcia forcada, o estresse econdmico e
temores sobre o coronavirus é possivel que esses fatores tenham reflexos no crescimento
da violéncia doméstica. Em margo de 2020, primeiro més de distanciamento social, houve
um aumento de 18% no numero de denuncias registradas pelos servigos Disque 100 e Ligue
180, segundo a Ouvidoria Nacional dos Direitos Humanos (ONDH) (Ministério da Mulher,
da Familia e dos Direitos Humanos, 2020).

Ademais, uma divisdo desigual de tarefas domésticas € recorrente na vida de muitas
mulheres, causando sobrecarga, especialmente entre as mulheres casadas e com filhos
(VIEIRA; GARCIA; MACIEL, 2020). Em soma a essa realidade, os servigos de ajuda e
protecao social tornaram-se limitados, em fung¢ao da deslocacao dos servicos de saude para
o combate a pandemia do novo coronavirus (MATOS; SIQUEIRA, 2020). Dessa forma, é
possivel que a maior busca feminina pelos servigos de psicoterapia seja justificada por
esses fatores que contribuem para a potencializagao da vulnerabilidade da mulher.

Além disso, entre os inscritos, constatou-se que 61% nunca realizaram psicoterapia
anteriormente, o que indica que o cenario vivenciado no inicio da pandemia desencadeou

dificuldades até entdo desconhecidas ou dificeis de lidar.
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Dados publicados no Jornal do Campus da Universidade de S&o Paulo (LOPEZ,
2020), mostraram um aumento de 74% nas buscas pelo termo “atendimento psicologico”
na plataforma Google, e de 29% pelo “servigo on-line”. Além disso, uma startup de Ronddnia
teve aumento de 10 vezes no numero de procura por psicologos em sua plataforma de
atendimento on-line (SUBTIL, 2020). Diante disso, diferentes universidades e coletivos se
mobilizaram no Brasil e abriram vagas para atendimentos psicolégicos gratuitos para a
populagcdo em geral (CARVALHO, 2020). Esses dados evidenciam o reconhecimento da
populagdo para a necessidade da psicoterapia durante a pandemia, ou seja, de um
profissional capaz de acolher e promover o cuidado em saude mental para o melhor
enfrentamento da situacéo.

Ao analisar os impactos da pandemia da COVID-19 na saude mental da populagao
mundial, Schmidt et al. (2020) apontam que pesquisas identificaram sintomas de estresse
ansiedade e depressao em profissionais de saude atuantes na linha de frente do combate
a COVID-19, bem como na populagao em geral (BAO et al., 2020). Esse fenbmeno se
correlaciona com as motivagdées que levaram os inscritos a procura do plantdo psicolégico

como pode ser evidenciado no quadro abaixo.

Quadro 1. Quadro com termos utilizados pelos inscritos explicando a motivagao
para a procura por atendimento.

Sensacgoes Medo Sofrimento
Angustia Tristeza
Sobrecarga Desanimo
Irritabilidade Estresse
Confuséo Falta de ar
Diagnosticos* Ansiedade Sindrome do panico
Depresséao Transtorno bipolar

Transtorno Obsessivo
Compulsivo (TOC)

Personalidade
Borderline

Outros motivos

Conflitos familiares

Divércio

Insénia

Tentativa de suicidio

Dificuldade com o
isolamento social

Dificuldade financeira

Nota. Algumas pessoas chegaram relatando termos de diagnéstico, utilizando

” o« ” o«

, “Estou piorando d...”, “Estou entrando novamente em

frases como “Eu tenho...
crise d...”.
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E possivel constatar na fala de muitos participantes ao longo dos atendimentos e a
partir das diferentes motivagdes relatadas pelos inscritos, o distanciamento e o isolamento
social, dificuldades financeiras e problemas nos relacionamentos familiares agravaram e/ou
desencadearam dificuldades ou problemas de saude mental.

O fechamento das escolas, faculdades e comércio, atrasos nos planos (casamentos,
formaturas, viagens etc.), mudangas na rotina de trabalho (atuar em home office, por
exemplo), perdas financeiras e 0 maior tempo dentro de casa trouxeram prejuizos ao bem
estar psicologico de boa parte da populagdo (BROOKS et al., 2020; SCHMIDT et al., 2020).
Viana (2020), por exemplo, através de um estudo realizado no Brasil, pode demonstrar que
80% das pessoas analisadas em sua pesquisa informaram passar por estresse relacionado
ao ambiente familiar, ao se encontrarem em um contexto de isolamento social. Contudo, foi
possivel reconhecer na prestagédo de servigo de atendimento psicoldgico, um recurso a ser
buscado para partilhas e estabilizagdo emocional.

Motivagbes como ansiedade, depressao e estresse, descritos no quandro 1, também
foram relatados em uma pesquisa feita por Wang et al. (2020) com a populagéo chinesa.
Cerca de 1.210 pessoas de diferentes cidades do pais foram consultadas, no inicio da
pandemia na China, e o estudo revelou a presenga de sintomas em grau moderado a severo
de ansiedade (28,8%), depressao (16,5%) e estresse (8,1%) nos participantes.

Para atender as diferentes demandas dos inscritos, tanto nos atendimentos
individuais quanto na modalidade em grupo, o projeto utilizou-se de metodologias
logoterapeuticas adaptadas para o formato on-line, o que proporcionou momentos
interativos e dialdgicos entre facilitadores e participantes. Tal como afirma Lukas apud
Barbosa (2013), constatou-se que o grupo logoterapéutico permite o compartilhamento de
historias e a reflexdo sobre questdes trazidas ao setting. Apesar do formato virtual, criou-se
um cenario viavel para o enfrentamento das situagdes, capaz de ajudar os participantes a
se inteirar da sua liberdade de escolha frente as situagdes (FRANKL, 2017).

O atendimento on-line oferecido, através das Tecnologias da Informacédo e da
Comunicagao (TICs), constituiu-se um grande desafio aos facilitadores do projeto. Foi
preciso aprender a funcionalidade de diferentes plataformas e a manejar um vinculo
terapéutico fragil, decorrente da distancia e da impessoalidade impostos pelo meio virtual.
Além da falta de interag&o entre os inscritos nos grupos criados em aplicativo de mensagem,
alguns consultantes mantinham as cameras desligadas durante os atendimentos, alegando
nao se sentirem confortaveis em aparecer na tela. Como possivel justificativa para a falta

de interacdo, entende-se que o numero reduzido de encontros e as limitagdes do contato
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virtual dificultaram a criagdo de um vinculo e sentimento de grupo. De modo semelhante,
ocorreu em alguns atendimentos individuais relatados pelos psicologos, nos quais os
consultantes também declararam que nao se sentiam confortaveis em ligar a camera.

Além disso, alguns voluntarios do projeto também tiveram que lidar com a falta de
retorno no agendamento dos atendimentos de alguns casos. Outras dificuldades
encontradas durante as sessbGes foram a instabilidade da conexdo com a internet,
prejudicando a qualidade do video e audio, e a falta de privacidade no ambiente familiar de
alguns consultantes. Semelhantemente, tais dificuldades também foram observadas no
trabalho de Assi e Thieme (2019), que também pontuaram como adversidades a conexao
da internet, presencga de familiares no ambiente do consultante e auséncias nos encontros
impossibilitando o0 andamento da psicoterapia on-line.

Em contrapartida, as familias do grupo de pais e filhos participaram de todas as
vivéncias juntamente com as criangas. A principio, foi priorizada a criagao e fortalecimento
de vinculos entre as familias participantes do grupo. Os temas dos encontros foram
construidos com base nas demandas e expressdes dos participantes a medida que os
atendimentos aconteciam. Somado a isso, foram realizados encontros extras com as maes
para escuta e acolhimento. Tais momentos objetivaram a compreensdo da condigao
psicoemocional da familia e dos cuidadores das criangas e das demandas apresentadas.
Nesse processo, ao perceber que as familias estavam fragilizadas, todas as méaes foram
encaminhadas para o atendimento psicoldgico individual.

Nos atendimentos individuais realizados, foi possivel perceber a receptividade, por
parte dos consultantes, ao modelo de atendimento ofertado. Percebeu-se o
comprometimento, mesmo em meio aos seus estados de fragilidade emocional e dos
limitados recursos tecnoldgicos disponiveis, em alguns casos. Esse fato chama a atencgao
para a compreensao de que, a oferta dos atendimentos on-line agregou ao projeto o carater
de instrumento de agbes possiveis e eficazes, como estratégias de cuidados psiquicos, pois
proporcionou espaco de compartilhamentos, orientagées e informacgdes, inclusive, numa
perspectiva psicoeducacional, por assim dizer, aos consultantes.

Considerando o aporte tedrico e pratico empregado nas agdes do projeto,
destacamos que o consideravel numero de inscritos para o servigo voluntario oferecido, nos
aponta para o que Frankl (2011) menciona, sobre o sujeito dotado de uma dimensao
puramente humana - a dimensao nooldgica - oferecer uma atitude diante de fenémenos
somaticos e psiquicos, enquanto fendbmenos, também, puramente humanos. Em outras

palavras, frente ao sofrimento, em seus condicionantes psiquicos e bioldgicos, a capacidade
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humana perpassa pela tomada de atitudes. Acolhimento e escuta qualificada
proporcionaram aos consultantes campo de informagdes, estabilizacdo emocional e
encontro consigo mesmo, gerando neles a criagdo de estratégias proprias para o
enfrentamento da pandemia de COVID- 19.

Em relagcdo ao momento de avaliagdo dos grupos, os pais, as maes e as criangas
relataram de forma unanime que gostaram muito da experiéncia, afirmando iniUmeros efeitos
positivos na dinamica familiar, pois passaram a se reunir e a conversar com mais frequéncia,
realizando, inclusive, mais atividades juntos. Ressaltaram que toda a familia esperava
ansiosamente pelo encontro semanal e que os atendimentos foram de grande valia
principalmente neste periodo de pandemia. Ademais, sugeriram a continuidade do projeto
aliado a um maior numero de encontros.

Majoritariamente, as pessoas atendidas expressaram, nos formularios de avaliagao,
a importancia de terem participado do projeto para enfrentar as situagées decorrentes da
pandemia, reiterando que adquiriram uma nova visao, tornando cada dia mais aprazivel.

Apesar das dificuldades enfrentadas, os facilitadores enfatizaram o grande
aprendizado proporcionado pela experiéncia, ja que nenhum havia realizado atendimento
on-line sincrono anteriormente. Diante disso, destaca-se a importancia do fazer terapéutico
nessa modalidade, principalmente no cenario em que o Brasil e 0 mundo se encontram.

Estudos tém destacado o papel protetor do apoio social durante o distanciamento e
isolamento recomendados pelas autoridades em saude (GROARKE et al., 2020; SIBLEY et
al., 2020), o que pode ser entendido tanto no papel da familia e de amigos, quanto da
comunidade. A universidade, por meio do plantao psicolégico, foi atuante no meio social e
se tornou parte da rede de apoio as pessoas atendidas, evidenciando o importante impacto
social que esse projeto gerou, pois mostrou-se necessario e efetivo no contexto de
pandemia.

Esse trabalho sinaliza, também, a importancia de o Estado brasileiro e as instituicbes
de ensino e saude investirem em medidas para atendimento psicolégico no contexto de
urgéncia, como em situagdes de desastres ou eventos adversos de grandes proporgoes,
como foi a pandemia. A sobrecarga dos sistemas de saude nesses cenarios, pode ser um
fator limitante para a vida das pessoas que precisam de atendimento psicolégico de
urgéncia. Para tanto, € importante que agdes como a oferta desses servigos, como o plantdo
psicologico, faga parte de uma agdo organizada e planejada antecipadamente e nao
somente uma acéao situacional. Uma sociedade bem preparada para o enfrentamento de
situagbes adversas (guerras, pandemias e desastres, por exemplo), pode encontrar
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melhores solugdes para esses desafios e dar condi¢des de sua populagdo supera-las e

construir novas possibilidades de vida.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia com o projeto de extens&do no formato de um plantao psicologico para
o enfrentamento da pandemia da COVID-19 levou a quebra de paradigmas, proporcionando
uma nova percepgao sobre os atendimentos psicolégicos on-line e ratificou a importancia
de iniciativas de atencdo em saude mental nesse momento de pandemia. Ainda que
representasse um desafio, foi possivel ofertar um servigo de qualidade e urgente para nosso
pais.

No que diz respeito aos limites do estudo, observou-se que muitas pessoas
precisavam de mais tempo de acompanhamento, por isso houve a necessidade de
flexibilizar outros encontros, ou encaminhar para psicoterapia. Foi perceptivel também que
o vinculo terapéutico dos atendimentos em grupo aparentava mais fragilidade,
possivelmente pelo numero de encontros ser reduzido. Nesse contexto, destaca-se a
importancia de estudos futuros que explorem o vinculo terapéutico nos atendimentos on-
line sincronos em grupos pequenos. Entretanto, supde-se que o atendimento em grupo on-
line possa ser viavel com um numero maior de participantes, superando as auséncias que
podem ocorrer no decorrer dos encontros.

Os feedbacks positivos recebidos dos pacientes e dos voluntarios reforcaram a
importancia da atuagdo desse trabalho frente ao contexto de pandemia e mostraram a
relevancia dessa iniciativa. O sentimento da equipe do nucleo foi de gratidao por poder atuar

de forma efetiva na vida das pessoas que foram contempladas com o plantédo psicolégico.
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RESUMO

Existe uma conexao entre as habilidades de matematica e um melhor desempenho na
resolugcao de questdes de quimica. O uso da interdisciplinaridade como forma de desenvolver
um trabalho de integracdo dos conteudos de uma disciplina com outras areas de
conhecimento colabora com o processo mais eficiente de ensino-aprendizagem. Para
investigar essas conexdes fez-se um levantamento das ferramentas matematicas, que
podem ser usadas para responder questdes de quimica do 1° ano de ensino meédio. Os livros
trabalhados foram: A) QUIMICA vol. 1 de Ricardo Feltre editora Moderna, 6ed, ano 2004; B)
SER PROTAGONISTA vol. 1 de Murilo Tissoni Antunes, Edicées Sm, 2ed, Ano 2013; C)
QUIMICA Ensino Médio, vol. 1 de Martha Reis, Editora Atica, 1ed, ANO 2014. Apds o
levantamento bibliografico de alguns assuntos de quimica como introducdo ao estudo da
quimica, graficos de curvas de aquecimento, lei da conservacdo da massa entre outros
trabalhados no 1° ano do ensino médio, elaborou-se uma listagem das estratégias e
ferramentas matematicas comumente utilizadas pelos autores dos livros didaticos de
quimica. Os conceitos matematicos sido instrumentos para resolucdo das questdes de
quimica e o dominio de tais conceitos implicara em um melhor aproveitamento e facilidade
no que diz respeito a assimilagao e a resolugao de questdes da disciplina de quimica.
Palavras-chave: Conexdes, Quimica e Matematica.

ABSTRACT

There is a connection between math skills and a better performance in solving chemistry
questions. The use of interdisciplinarity as a way to develop a work of the integration in a
discipline with other areas of knowledge contributes with a more efficient process of teaching
and learning. To investigate these connections, a mathematical toolkit was done and it can
be used to answer high school chemistry questions in the 15t grade. The books were: A)
QUIMICA vol. 1 by Ricardo Feltre, Moderna, 61 ed. year 2004; B) SER PROTAGONISTA vol.
1 by MuriloTissoni Antunes, Sm, 2" ed. year 2013; C) QUIMICA Ensino médio, vol. 1 by
Martha Reis, Atica, 1%t ed, year 2014. After a bibliographical survey of some subjects of
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chemistry as an introduction to the chemistry study, graphs of curves of warming, law of
conservation of mass among others worked in the first year of high school, a list of the
strategies and mathematical tools commonly used by the authors of the chemistry textbooks
was made. Mathematical concepts are tools for solving chemistry questions and the domain
of such concepts will imply in a better usage and facility of assimilation and resolution of
chemistry subjects.

Keywords: Connections, Chemistry and Mathematics.

1. INTRODUGCAO

A palavra interdisciplinaridade possui duas percepcdes distintas, a primeira, mais
objetiva, com um enfoque que associa disciplinas e estabelece a uma nova representagao
do problema e a segunda com uma abordagem de problemas relativos a existéncia cotidiana
(FOUREZ, 1995).

De maneira geral questdes sobre a interdisciplinaridade entre disciplinas vém
ganhando espago no meio educacional. No ensino de ciéncias varios autores relatam a
necessidade dos educadores em suas praticas pedagogicas buscarem relagdes com as
varias areas de conhecimento a fim de permitir aos alunos a construgao de pontes entre os
diferentes saberes (PAOLUCCI, 2015).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2013)
recomendam que as relagdes entre as areas de conhecimento Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas sejam fortalecidas mediante o uso de
procedimentos de ensino que privilegiam a contextualizagdo e a interdisciplinaridade ou
outras formas de interacao e articulacdo. No processo educacional no ensino de ciéncias os
textos dos PCNs para o ensino médio, por exemplo, (1997, p.22) afirmam que “ao longo de
varias mudancas, as criticas ao ensino de ciéncias voltam-se fundamentalmente a
atualizacao de conteudos, aos problemas de inadequacao das formas utilizadas para a
transmissao do conhecimento e a formulagédo da estrutura da area”.

A matematica possui um sistema préprio de regras, utiliza uma linguagem formalizada,
que possibilita transmitir ideias, modelar a realidade e interpreta-la (GOMES et al., 2014). No
ensino médio tem um valor formativo, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento
e a aquisicdo de atitudes, contribuindo para formar no aluno a habilidade de resolver
problemas, suscitar habitos de investigagdo, proporcionando confianga para avaliar e

enfrentar novas situagdes, desta maneira propicia estruturar o pensamento e o raciocinio
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dedutivo além de servir como instrumento para vida cotidiana (BRASIL, 2000; LEONARDO,
2013).

Assim como a matematica a linguagem quimica também é formalizada e é descrita
através de modelos, férmulas estruturais, equacgdes, graficos e figuras (NUNEZ et al., 2009;
BATTINO, 2018). O dominio dessa linguagem contribuira para desenvolver capacidades e
habilidades no que diz respeito as relagdes légico-empiricas, l6gico-formais, hipotético-
l6gicas e de raciocinio proporcional (ANDRADE, 2006; COLE et al., 2012). Normalmente as
dificuldades de aprendizagem da linguagem da quimica estdo associadas aos fenbmenos
macro e microscopicos e suas correlagcdes entre os entes quimicos. Neste sentido, fica
evidente a necessidade de integrar os conteudos dessas duas areas numa perspectiva
interdisciplinar (FRISON et al., 2009; QUADROS et al., 2011).

Em relacdo aos livros didaticos de quimica do ensino meédio, apesar de ser um
importante apoio no meio educacional na constru¢do do processo ensino-aprendizagem,
nem sempre 0os mesmos podem ser vistos como de facil entendimento pelos alunos, sem
observar qualquer relagdo com a realidade que o cerca (OLIVEIRA et al., 2013). Dai a
importancia de muitos autores de livros e professores do ensino médio buscar associar os
diversos conhecimentos de diferentes disciplinas presentes no ambito curricular dos alunos
(LIMA et al., 2011).

1.1. O ENSINO DE MATEMATICA NA DISCIPLINA DA QUIMICA

O conhecimento de bases matematicas é indispensavel para entendimento da quimica
desta forma desenvolver de maneira adequada as habilidades e as competéncias
matematicas impostas no ensino contribuem para que os alunos de ensino médio
aprofundem seus aprendizados em outras disciplinas como é o caso da quimica (ANDRADE,
2006; QUADROS et al., 2011).

Entre a matematica e a quimica existe uma relagao de grande proximidade. Quando o
aluno faz opgao pelo uso mecanico de formulas prontas na resolugdo de questbes de
quimicas ele perde a oportunidade de usar raciocinio matematico e de trabalhar
interessantes conceitos matematicos fundamentais que serao importantes em seu cotidiano
(LIMA, 2012). O aluno precisa traduzir a linguagem discursiva e simbdlica em outras
linguagens utilizadas em quimica como gréficos, tabelas e relagdes matematicas (BRASIL,
MEC, 2000).
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No contexto do ensino de quimica, ainda é constante procedimentos pedagdgicos
descontextualizados, caracterizando-se apenas pela memorizagédo de diversas formulas e
conteudos por parte dos alunos, sem relaciona-las com outras disciplinas ou com o cotidiano.
Desta maneira a aprendizagem de quimica deve permitir aos alunos a capacidade de
compreender as transformagdes quimicas de forma abrangente e integrada, para que estes
possam entender com fundamentos, as informagbes adquiridas na midia, na escola, com
pessoas, etc (QUARTIERI et al., 2013). A existéncia de uma relagéo estreita entre as areas
de matematica e quimica € evidente no que diz respeito aos dominios da investigagéo e
compreensao. Apesar de muitas vezes o ensino de matematica em quimica ser algo que
passa despercebido tanto pelos alunos como pelos professores (ANDRADE, 2003; BERG,
2012).

2. METODOS

Para levantamento das ferramentas matematicas nas questdes de quimica dos livros
de 1° ano do ensino médio, selecionaram-se trés livros didaticos de quimica geral, deram-se
preferéncias aos livros adotados pelos professores do Instituto Federal do Maranhéo,

Campus Sao Raimundo das Mangabeiras.

Quadro 1. Livros didaticos de Quimica do 1° Ensino Médio utilizados para levantamento:

Titulo da obra Autor Editora Ano Edicao
Quimica Ricardo Feltre Moderna 2004 62
Ser Protagonista Murilo Tissoni Sm 2013 28
Quimica
Quimica Ensino Médio Martha Reis Atica 2014 12

Apos selecdo dos livros didaticos foi feita uma leitura integral dos capitulos
selecionados, procurando identificar e discutir a relagdo da quimica com a matematica sobre
varios aspectos, além disso, procurou-se estabelecer um quadro de ferramenta e/ou

conceitos matematicos utilizados pelos quimicos na resolucado de questoes.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os conteudos de quimica devem estar direcionados para um contexto e obedecer a
uma sequéncia légica que possa ser de facil compreensao pelos alunos. No espago escolar
o livro didatico € uma ferramenta essencial no processo de constru¢gao do conhecimento que
pode ser utilizada pelo professor para desenvolver habilidades e competéncias a serem
trabalhadas pelos alunos durante as atividades didaticas em sala de aula (VERCEZE et al.,
2008). Os alunos possuem muitas dificuldades em perceber a ligacdo entre diferentes
disciplinas. Normalmente se deparam com questdes da disciplina de Quimica sem
compreender que algumas delas estao relacionadas a definigdes de outras disciplinas e que
estdo, por exemplo, utilizando aplicacbes matematicas para resolucdo das referidas
questdes, se alguém perguntar o que a matematica contribui para a quimica muitos irdo dizer
que s6 ajuda nas formulas criadas por quimicos. No entanto, esquece-se de enfatizar a

importancia do conceito matematico por tras de cada férmula (FERNANDES, 2016).

3.1. LEVANTAMENTO E ANALISE DAS QUESTOES DE QUIMICA

O levantamento e analise das questbes foram realizados por conteudo e de forma
coletiva nos trés livros, sempre fazendo observagdes diretas de quais ferramentas e/ou
habilidades seriam necessarias para compreensao do conteudo quimico. O conhecimento
dessas habilidades permite que os estudantes aprendam quimica sem a necessidade de

memorizagao das formulas e equagdes.

Quadro 2. Contelidos analisados e ferramentas matematicas abordadas

Ferramentas Matematicas Observadas
Sequéncia De Livro 2: Ser Livro 3: Quimica
. Assuntos Livro 1: Quimica Protagonista ey
Capitulo Q go! (Ensino Médio)
Quimica
Introducao ao
1 ¢ao a0 *NO *NO *NO
estudo da Quimica
Conhecimento dos
. numeros inteiros, .
Plano Cartesiano, . Conhecimento dos
. Plano cartesiano, , s
intervalos de : numeros inteiros, Plano
crescimento intervalos de cartesiano, intervalos de
2 Gréficos de curvas : ’ crescimento, '
; decrescimento, e . crescimento,
de aquecimento ; decrescimento, e .
patamares, Leitura . decrescimento, e
g patamares, Leitura de .
de graficos e g patamares, Leitura de
graficos e tabelas, e
tabelas. = . graficos.
razao entre unidades
e notacgao cientifica.
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. . Equacéo do 1°
Lei de Lavoisier grgu gperagées
Lei da » Equacéao do 1° grau.
3 ( ~ com nuameros *NO quag 9
conservagao da L
decimais e a
massa)
grandeza massa.
~ NuUmeros racionais, Operagdes com
Equagéao do - . N
e reta numérica, plano numeros decimais,
primeiro grau, . ~ .
raz6es cartesiano, Equagao Regra de trés simples,
4 . = do primeiro grau, notacao cientifica,
Massa e unidades proporgdes, ~ ~ ~ ~
R razdes, proporgdes, razao e proporgao,
potenciacéo, C -~ ~ 5
e e potenciacdo, analise fungdo do 1° grau e
analise de graficos e T
de gréficos e analise de tabelas.
e tabelas.
tabelas.
Notacao cientifica, .
otag L Propriedades da
. e ndmeros decimais, o
Andlise de graficos ~ potenciacao,
funcao de duas . ~ .
e tabelas, R . aproximacgao decimal,
5 - o variaveis, leitura de ~
Estrutura atdmica potenciacéo, tabelas fungdo com duas
equacgao do 1° ’ variaveis, conversao de
rau, proporgao porcentagem, medidas, porcentagem
grau, proporeao. razao, proporgao e das, p gem,
N leitura de tabelas.
potenciacédo.
Figuras
geométricas Figuras geométricas Figuras geométricas
. unidimensionais, unidimensionais, unidimensionais,
6 Geometria - N - N - N
bidimensionais e bidimensionais e bidimensionais e
molecular - . . L . ) - X .
tridimensionais, tridimensionais, tridimensionais,
conceito de conceito de angulo. conceito de angulo.
angulo.
Leitura de gréficos,
plano cartesiano, Leitura de tabelas,
razao, proporgao, numeros decimais,
o massa e unidades orcentagem,
7 Solubilidade *NO porcentag
(volume, proporcao entre massa,
temperatura e volume e pressao e
pressao). construgao de graficos.
Leitura de tabelas, Leitura de tabelas,
~ Porcentagem, ~ A
Equacgéo do ~ o Equacgéao do primeiro
A equacao do primeiro . =
. primeiro grau, ; ~ grau, logaritmos, razéo,
8 Forga de acidos e = - grau, inequacao, ~
razao, proporgao, = X proporgao,
bases razdo, numeros
porcentagem, decimais porcentagem,
numeros decimais. ' potenciagdo e numeros
decimais.
Notacgao cientifica,
numeros decimais, Razao, equagéo do Notacgao cientifica,
grandezas e primeiro grau, tabelas, potenciagao,
9 Mol medidas de razao, proporgao e proporgao, numeros
massa, razao, medidas de massa. decimais e medidas de
regra de trés massa e volume.
simples.
Leitura de graficos | Leitura de graficos e
e de tabelas, de tabelas, razéo, Leitura de graficos e de
razao, equacao do | equacao do primeiro | tabelas, razdo, equacao
Comportamento primeiro grau, grau, potenciagao, do primeiro grau,
10 fisico dos gases proporgao, radiciacao, proporgao, niumeros
numeros decimais, propor¢ao, regra de decimais, plano
medidas de trés simples, cartesiano.
volume e numeros decimais,
capacidade. plano cartesiano.

*NO- ndo observou ferramentas matematicas.
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A seguir sera exposta a analise de algumas questdes consideradas no levantamento
de cada conteudo de quimica enfatizando as ferramentas matematicas necessarias para
resolugao de cada questao.

O grafico de curvas de aquecimento é realizado a partir de constru¢des graficas feitas
através da medicdo da temperatura do sistema em intervalos regulares de tempo, e os
valores obtidos sdao usados para construir o grafico de temperatura (em °C) em fungao do
tempo de aquecimento (em minutos). Para que possamos elaborar tal esbogo necessitamos
ter o conhecimento do posicionamento dos eixos x e y no plano cartesiano, ter o
conhecimento matematico dos intervalos crescentes e constantes (patamares), observando
assim a variagao da temperatura em relagéo ao tempo. A seguir sera apresentado um grafico
de uma curva de aquecimento.

O exemplo 1 mostra uma questdo sobre curva de crescimento e as ferramentas
matematicas necessarias para responde-la, € a questdo 11 na pagina 19 do livro do Ricardo

Feltre.

Exemplo 1: (UCDB-MS). Uma substancia sélida é aquecida continuamente. O gréfico a

seguir mostra a variagdo da temperatura (ordenada) com o tempo (abscissa):

& Temperatua (7C)

r—
Fil
=
L]
1
1
1
1
1
1
W
——-u—u-—-.—.-_.-rw

10 20 30 Tenpo (uin)

O ponto de fusdo, o ponto de ebulicdo e o tempo durante o qual a substancia
permanece no estado liquido sao, respectivamente:
a) 150,65¢e5
b) 65, 150 e 25
c) 150, 65 e 25
d) 65,150 e 5
e) 65,150 e 10

Resposta: Letra D
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Resolugao:

Observe que para os valores do tempo (t) em minutos, com 0 <t < 10, a temperatura
aumenta (linearmente) cada vez mais que t se aproxima de 10 minutos, que é exatamente o
momento em que a temperatura da substancia atinge o primeiro patamar (10 <t <20) e a
substancia passa do estado solido para o estado liquido (fus&o), sendo essa temperatura
cerca de 65°C. A partir de t = 20 minutos a temperatura volta a aumentar durante
aproximadamente 5 minutos até alcangar a temperatura de 150°C, iniciando o segundo
patamar referente ao ponto de ebuligao.

No conteudo sobre a Lei da Conservagdo da Massa, tem-se por definigdo que “A
massa total dos produtos € igual a soma das massas das substancias reagentes”, é
importante que os alunos possam notar que é necessario adquirir a habilidade de resolver
equagdes do primeiro grau para aplicar em questdes que envolvam tal assunto, como sera

observado no problema abaixo retirado da pagina 67, questao 1 do livro do Murilo Tissoni.

Exemplo 2: Na neutralizagdo do acido cloridrico pelo hidroxido de magnésio, sabe-se que
73 g de acido cloridrico reagem com 58 g de hidroxido de magnésio e ha formagéo de 36 g
agua e Xg de cloreto de magnésio. Analise essas informag¢des e determine a massa do
cloreto de magnésio formado na reacgao.

Apresentam-se como reagentes o acido cloridrico (reagente A) e o hidroxido de
magnesio (reagente B) e como produto a agua (produto A) e o cloreto de magnésio (produto
B). De acordo com a Lei da conservacédo da massa (1) definida por Lavoisier, tem-se:

MgOH (reag A) + 2HCI (reag B) — MgClz (prod A) + H20 (prod B)
(1)

reagente A + reagente B — produto A + produto B

Aplicando os dados do Exemplo 2 com base na reagao em (1), formar-se a equagéao
do 1° grau:
73g + 58g = 369 + Xg

Em que a soma das massas dos reagentes é igual a soma das massas dos produtos.

Resolvendo a referida equacao, subtraindo em ambos os membros da igualdade o fator 369,

segue que:
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73g + 58g — 369 = 369 + Xg — 369
73g + 58g — 369 = Xg
X =94g

As principais grandezas fisicas usadas em Quimica sao: massa, volume, densidade,
temperatura e pressdo. Cada uma possui sua maneira especifica de ser desenvolvida, a
massa (m) € a quantidade de matéria que um corpo possui. Sua unidade-padréo no Sl
(Sistema Internacional de medidas) é o quilograma (kg). O volume (V) € o espago ocupado
por um corpo. No Sl, a unidade-padrao de volume é o metro cubico (m?®). Na resolugéo de
questdes que envolvam volume é preciso saber que se trata de figuras tridimensionais e para
sua resolugcao é necessario ter o conhecimento das unidades de medidas, suas conversdes
e das operacdes basicas de multiplicagao e divisao.

A densidade de um material € a relacédo entre a massa e o volume ocupado:

massa

densidade = (2)

volume

No Sl, a unidade-padréo de densidade & o quilograma por metro cubico (kg/m?3).
Visualizando matematicamente a formula da densidade verifica-se que se trata de uma razao
e para sua resolugao apresentar-se-a o conceito de divisdo e em alguns casos também sera
necessario a conversao de unidades se estas nao estiverem seguindo o padréo do Sl.

No exemplo 3, retirado da pagina 27, questédo 3 do livro do Murilo Tissoni é aplicar-se
o conceito de densidade.

Exemplo 3: A densidade da platina é 21,45g/m3. Determine a massa, em gramas, de uma

peca cubica de platina de 2,0 cm de aresta.

Resolucgao:

Na questido observa-se um cubo de aresta medindo 2,0 cm. Pela definicdo matematica
em que o volume (v) de um cubo é dado pela sua aresta (a) ao cubo (a®). Segue que v = (2
cm) 2 = 8 cm?3. Dada a definicdo da densidade (2). Segue que:

massa

volume

21,45 g/cm? =

gcm®
m = (21,45 g/cm?®) - (8cm?) -
m = 171,6 g.

Sendo m a massa da platina.
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A temperatura (T) € a medida do nivel de energia térmica de um material. No SI, a
unidade-padrédo da temperatura € o Kelvin (K). Ressalta-se que uma determinada
temperatura também pode ser representada nas escalas Celsius (C) e Fahrenheit (F),
havendo uma relacdo matematica de proporgao entre as referidas unidades, como pode-se

notar abaixo:

&)

A seguir sera descrito 0 exemplo 4 retirado da pagina 27, questao 5 do livro Quimica
da Martha Reis.

Exemplo 4: Lorde Kelvin verificou experimentalmente que, quando um gas é resfriado de 0°
C para — 1°C, por exemplo, ele perde uma fracdo de sua pressdo igual a 1/273,15.
Raciocinou entdo que na temperatura de — 273,15°C a pressao do gas se tornaria nula, ou
seja, a energia cinética das particulas do gas seria igual a zero. Kelvin denominou a
temperatura de —273,15°C de zero absoluto. Os cientistas ja conseguiram obter temperaturas
muito proximas ao zero absoluto e observaram que os materiais adquirem propriedades
realmente interessantes nessas condi¢gdes. Por exemplo, um material numa temperatura
préxima ao zero absoluto praticamente n&o oferece resisténcia a passagem de corrente
elétrica porque a energia cinética de suas particulas se torna extremamente baixa; é assim
que se obtém um supercondutor. Identifique a alternativa em que a conversao de unidades

é incorreta.
a) 0°C éigual a 273,15K.
b) —100°C é igual a 173,15K
c) 26,85K é igual a 300°C
d) 500K é igual a 226,85°C.

e) 300K é igual a 26,85°C

Resolugao:

Para resolugao sera utilizada a relagéo entre as escalas de temperatura (3),
C F-32 K-273

5 9 5
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Como as alternativas relacionam apenas as escalas Celsius (C) e Kelvin (K), segue
que:
C K-273
5° " 5
Ou seja, C = K—-273,15. Note que a temperatura C esta em fungao da temperatura K,
ou seja, C(K) = K—-273,15 (Funcgéo do 1° grau). Aplicando nos dados das alternativas, tem-

se:
a) C(273,15) = 273,15 — 273,15 = 0°C
b) C(173,15) = 173,15 — 273,15 = -100°C
c) C(26,85) = 26,85 — 273,15 = -246,3°C
d) C(500) = 500 — 273,15 = 226,85°C

e) C(300) = 300 — 273,15 = 26,85°C

Note que a resolugao para a alternativa c) contradiz a afirmativa da mesma. Logo, € o
item incorreto.

A estrutura atdmica € composta por trés particulas fundamentais: prétons (com carga
positiva), néutrons (particulas neutras) e elétrons (com carga negativa). O calculo do numero
de particulas atdbmicas € utilizado para indicar a quantidade de prétons (no nucleo), elétrons
(na eletrosfera) e néutrons (no nucleo) presentes em um atomo ou ion qualquer. Para realiza-
lo, é fundamental conhecer algumas caracteristicas dos atomos: Numero atémico (Z) que é
um codigo matematico que indica a quantidade de prétons (p) no nucleo e a quantidade de
elétrons (e) na eletrosfera de um atomo.

Assim, quando o atomo esta neutro Z = p = e, e numero de massa (A) que € um codigo
matematico que corresponde a soma do numero de prétons (p) e de néutrons (n), ambos os
presentes no nucleo de um atomo qualquer. A equacao que representa o numero de massa
€ dada por:

A=p+n (4)

Como o numero de prétons € igual ao numero atébmico, podemos escrever a relagéao
para calcular o numero de massa da seguinte forma: A = Z + n. Caso conhega-se o numero
de massa e o numero atdémico de um atomo, podemos determinar o numero de néutrons da
seguinte maneira: n = A - Z. Sendo assim utilizamos equag¢des de primeiro grau e a utilizagao

de soma e subtracio para a realizagao das férmulas.
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No exemplo a seguir propde-se a resolugao para a questado 12.2 da pagina 196, do

livro da Martha Reis que trabalha os conceitos de estrutura atémica.

Exemplo 5: (UCS-RS) Is6topos sdo atomos que apresentam o mesmo numero atémico,
mais diferentes numeros de massa. O magnésio (Z = 12) possui is6topos de numeros de
massa iguais a 24, 25 e 26. Os isétopos do magnésio possuem numeros de néutrons,

respectivamente, iguais a:

a) 1,12e12 Db)24,25e¢26 c)12,13e14 d)16,17e18 ¢)8,8¢e8.

Resolugao:

Como foi citada anteriormente, a equagao (4) representa o numero de massa é dada
por: A =p + n, funcdo em que a massa do atomo varia de acordo com a sua quantidade de
prétons e de néutrons, ou seja, uma funcédo de duas variaveis. Analisando a fung¢ao acima,
segue que n = A - p. Sabe-se ainda que os outros elementos (X, Y e W) sao is6topos do
magnesio, ou seja, possuem 0 mesmo numero de protons (p = Z = 12) e numero de massas

iguais a 24, 25 e 26, respectivamente, portanto:

Nx = Ax — Px ny = Ay— py Nw = Aw — Pw
Nx=24—-12 ny=25-12 Nnw =26 —12
nx =12 nx =13 nw = 14

Portanto a alternativa correta é a letra c).

A solubilidade, ou coeficiente de solubilidade, € uma propriedade fisica da matéria que
€ sempre determinada de forma pratica em laboratério. Ela esta relacionada com a
capacidade que um material, denominado de soluto, apresenta de ser dissolvido por outro,
o solvente. Para resolver questdes que envolvam Solubilidade é necessario saber fazer a
conversao de unidades de medida, regra de trés simples, saber o posicionamento dos eixos
X e y no plano cartesiano, ter o conhecimento matematico dos intervalos crescentes e
constantes (patamares), observando assim a variagédo do CS em fung&o da temperatura em
questdes que necessitam a analise de graficos.

A seguir o exemplo 6 retirado do livro Ser Protagonista de Ricardo Feltre, pagina 29,

questao 16.
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Exemplo 6: Certo medicamento pediatrico, comercializado na forma liquida, apresenta a
seguinte indicagao. criangas: a dose pediatrica € de 1 gota/kg, com intervalos de 6 horas
entre cada administragdo e que nao exceda 4 administragdes, em doses fracionadas, em um
periodo de 24 horas. sabendo que cada mL (16 gotas) contem 200 mg do medicamento,
determine as seguintes grandezas.

a) volume maximo, em mL, que uma crianga de 20 kg pode ingerir em cada administragéo.

b) a massa maxima , em mg, que essa crianga pode ingerir no periodo de 24 horas.

Resolugao:
Como mencionado na questdo a dose pediatrica € de 1 gota (g) por 1 kg. Assim no
item a), perguntasse o volume em ml de uma crianga de 20 kg, para isso precisa-se fazer

duas regras de trés simples (resolver as propor¢des), como a abaixo:

1gota ---1 kg 1 ml --- 16 gotas
x gotas---- 20 kg X ml --- 20 gotas
x = 20 gotas X=1,25ml

Logo, o volume maximo, em ml, que uma crianga de 20 kg pode ingerir em cada
administracao é de 1,25ml.

No item b) pede-se a quantidade maxima de mg no periodo de 24 hrs que uma crianga
pode ingerir. Seguindo como base o enunciado da questdo onde menciona que n intervalo
de 6 em 6 horas a dose do medicamento é aplicada 5 vezes, podemos fazer novamente uma

regra de trés, como a abaixo:

De 6 em 6 horas teremos a dose aplicada 5 vezes
1 vez ao dia --- 200 mg
5 vezes ao dia ---- X
x =1000 mg
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Exemplo 7: Por lei, a quantidade maxima de urucum (C,5H300,4) permitida em 100 g de
alimento € de 0,002 g. assim, a quantidade maxima de moléculas desse corante, presente

em 5009 de salsicha, devera ser de: dado a massa molar (g/mol): H=1, C=12, O=16.

Resolugao:
Se em 100 g de alimento tem 0,002 g de urucum, pra encontrar em 500 g deve-se

aplicar uma regra de trés simples:
100 — 0,002 (1é-se:100 esta para 0,002)

500 - x (Ié-se: 500 esta para x)

Multiplicando o meio pelos extremos tem-se:
100x = 500-0,002
100x =1
x= 0,01

Acha-se a quantidade de urucum em 500 g de salsicha. Para saber quantas moléculas
tém, deve-se saber que 1 mol de urucum contém 6-102% , e um mol de urucum tem massa

igual a 394. Entao, utilizando a regra de trés a seguir, tem-se:

Utilizando a propriedade fundamental das proporgdes (produto dos meios é igual ao
produto dos extremos), segue que:
394x =6-0,01- 1023
394x=6-102-10%
x = (6-102") / 394
x=0,015-10%
x=15-10"

Observando que para resolver questdo acima foram desenvolvidas varias
técnicas/ferramentas matematicas, tais como regra de trés, divisdo, notagado cientifica,

multiplicagao de potencias de mesma base, neste caso de base 10, onde se conserva a base

€ soma o expoente.
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O comportamento fisico dos gases é caracterizado pela grande compressibilidade,
expansibilidade, dilatabilidade, ndo apresenta volume fixo, sdo misciveis entre si em
qualquer proporcao. Existem trés transformacgdes que regem os gases, transformacoes
isotérmicas — Sob temperatura constante, o volume ocupado por determinada massa fixa
de um gas é inversamente proporcional a sua pressao, isso significa que se dobrarmos a
pressdo de um gas, seu volume reduzira pela metade e assim por diante. Quando duas
grandezas como essas sao inversamente proporcionais, o seu produto € uma constante;
desse modo, matematicamente, essa relacdo pode ser representada assim — P.V = k
(k=constante); transformacgdes isobaricas — Lei de Gay-Lussac: para uma massa fixa de
gas, mantida a pressao constante, o volume ocupado pelo gas é diretamente proporcional a

vV . . e
temperatura absoluta —» 7=k, isso significa que com o aumento da temperatura, o volume

também aumentara e vice-versa; transformacodes isovolumétricas — Lei de Charles ou Lei
de Charles e Gay-Lussac: para uma massa fixa de gas, mantida a volume constante, a
pressdo exercida pelo gas é diretamente proporcional a temperatura absoluta, isso quer
dizer que se aumentarmos a temperatura, a pressao dentro do recipiente que contém o gas
ira aumentar e vice-versa. Isso ocorre porque a pressado € resultado das colisbes das
particulas do gas com as paredes do recipiente, assim, quanto mais colisées, maior sera a
pressdo. Se a temperatura aumentar, a energia cinética das particulas também aumentara e

elas se movimentardo com maior velocidade, aumentando a pressao. Matematicamente, a
. . P ~ .
Lei de Charles e Gay-Lussac é expressa por: s K. A equacao que envolve as variaveis de

estado P, T e V dos gases, € conhecida como equagéo geral dos gases:

P1V1  P2V2
o 1z ©

A Equacao de Clapeyron foi formulada pelo fisico-quimico francés Benoit Paul Emile
Clapeyron (1799-1864). Essa equacéao consiste na unido das trés leis dos gases, na qual
relaciona as propriedades dos gases dentre: volume, pressao e temperatura absoluta —» P-
V = n-R-T, Onde R pode admitir os seguintes valores: R = 0,082 atm.L/mol.K, R = 62,3
mmHg.L/mol.K e R =8,315 Kpa.L/mol.K.

O exemplo 8 foi retirado do livro de Ricardo Feltre pagina 289, questao 20.

Exemplo 8: Um gas ocupa um volume de 200 mL a uma pressao de 380 mmHg a uma

temperatura de 27°C. Seu volume nas condi¢cdes normais de temperatura e pressao sera:
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a) 91,0mL  b)200,0mL  ¢)910,0mL  d)20,0mL e)2,0mL

Resolugao:

Primeiramente iremos atribuir os valores as condigdes normais de temperatura e
pressao, respectivamente, 760 mmHg (1 atm) e 273K. Em seguida, organizar os dados da
questao da seguinte forma:

P+ =380 mmHg, Vi =200 mL e T1 = 27 + 273 = 300K;
P2 =760 mmHg, V2=?mL e T2 = 273K.

Para achar o volume deve-se usar a equagao (7):
PLVi. PV,
T,, T,

Ja substituindo os valores na equacgao, tem:
380.200 _ 760.V,

300 273
76000 760V,
300 273

76000 - 273 = 760 - 300 - V,

Utilizando a propriedade fundamental das proporcoes

20748000 = 228000 - V,

v 20748000
27 228000

Vz == 91 mL
Portanto, a alternativa correta é a letra a.

A consequéncia da desconexdo entre matematica e quimica, somada a dificuldade
em matematica no aluno, € um aumento no desinteresse em aprender a quimica, pois se
sabe que tantos os conhecimentos de quimica como os de matematicas sao considerados
de dificil aprendizagem para a maioria dos alunos, além disso, 0s mesmos nao conseguem
relacionar os conteudos vistos em matematica com outros conceitos de quimica, fisica e/ou
biologia (CLEMENTINA, 2011; FERNANDES, 2016). Ao contrario quando o professor
explora habilidades matematicas, demostra aplicacdo dos seus conceitos na resolucao de

questdes de quimica desperta maior estimulo, criatividade e curiosidade aos seus alunos
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com atividades desafiadoras, sendo essa uma alternativa ao ensino tradicional para os

professores de ensino basico.

4. CONCLUSAO

A partir da analise das questdes de quimica geral foi possivel discutir e identificar a
integragao dos conhecimentos matematicos e quimicos produzidos por uma abordagem dos
conceitos importantes de matematica na linguagem quimica construtiva. A aplicagédo dos
conteudos de matematica nos conceitos estudados em quimica é algo que pode-se
observar facilmente e acredita-se que a aprendizagem de conceitos é muito mais complexa
quando aplicado isoladamente, por meio do simples estabelecimento de conceitos
consagrados nos livros didaticos, mas quando se aproxima a outros conhecimentos o
processo de ensino-aprendizagem é facilitado, despertando interesse e motivagao dos

alunos para aprender principalmente as disciplinas de quimica e matematica.
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RESUMO

As discussdes que envolvem a inclusdo de alunos com deficiéncia, contemporaneamente,
ganham espagos e chegam a todos como aporte norteador, que alteram diversas realidades
ao passo que sao significadas. Assim, é importante discutir o lugar da inclusdo dos alunos
com Sindrome de Down nas escolas publicas, objetivando suas presengas cada vez mais
marcadas e numeradas. Nesse sentido, com esta pesquisa, objetivamos compreender os
contextos que circunscrevem o aluno com Sindrome de Down na escola publica, tanto do
ponto de vista dos professores quanto da gestdo. Para viabiliza-la utilizamos como
metodologia a pesquisa aplicada, precedida de uma revisdo bibliografica da area, tendo
como método de investigagdo a aplicagcdo de questionarios estruturados. O corpus de
investigacdo é a escola Unidade Integrada Armando Bacelar Couto, pertencente a rede
municipal de educagao da cidade de Brejo, estado do Maranh&o, tendo como corpus de
analise o corpo escolar (professores e gestores). As discussdes tedricas que serviram de
subsidio partiram de Pimentel (2007), Goldberg (2002), Trindade (2015) entre outros. Os
resultados mostraram o despreparado das escolas quanto a politica de reestruturagdo do
curriculo escolar para atender as especificidades dos alunos downs, bem como da falta de
formacéo inicial e continuada aos professores para o trabalho com esses alunos, de modo
que possibilitem que eles se desenvolvam a partir de suas especificidades, retomando a
filosofia educacional integragéo, ponto esse que marca diversas realidades educacionais do
Brasil.

Palavras-chave: Educacao Especial e Inclusiva, Sindrome de Down e Formacdo de
Professores.
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ABSTRACT

Discussions that involve the inclusion of students with disabilities, at the same time, gain
space and reach everyone as a guiding contribution, which change different realities as they
are signified. Thus, it is important to discuss the place of inclusion of students with Down
Syndrome in public schools, aiming at their increasingly marked and numbered presence. In
this sense, with this research, we aim to understand the contexts that circumscribe the student
with Down Syndrome in the public school, both from the point of view of teachers and
management. To make it viable, we used applied research as a methodology, preceded by a
bibliographic review of the area, having as a research method the application of structured
questionnaires. The research corpus is the Escola Integrada Armando Bacelar Couto,
belonging to the municipal education network of the city of Brejo, state of Maranh&o, having
as corpus of analysis the school body (teachers and managers). The theoretical discussions
that served as support came from Pimentel (2007), Goldberg (2002), Trindade (2015) among
others. The results showed that schools are unprepared for the policy of restructuring the
school curriculum to meet the specificities of downs students, as well as the lack of initial and
continuing training for teachers to work with these students, in a way that makes it possible
for them to develop from its specificities, returning to the educational philosophy of integration,
a point that marks several educational realities in Brazil.

Keywords: Special and Inclusive Education, Down Syndrome and Teacher Training.

1. INTRODUGCAO

A Educacgao Inclusiva tem permitido a estudantes com e sem deficiéncia, em quase
todas as sociedades contemporaneas, percorrerem uma trajetéria escolar na mesma sala de
aula, considerando que a Educacao Especial Inclusiva é a pratica mais indicada e reforcada
em diversos documentos legais, cuja finalidade é nortear a educagao para a inclusio. Tais
movimentos sao resultados de politicas publicas, que somadas aos esfor¢os dos defensores
dos direitos das pessoas com deficiéncia tém possibilitado um aumento substancial no
numero desse alunado frequentes na educacgéao basica. Assim, objetivamos compreender os
contextos que circunscrevem o aluno com Sindrome de Down na escola publica, tanto do
ponto de vista dos professores quanto da gestao.

Neste percurso, minha escolha pela Escola Unidade Integrada Armando Bacelar
Couto, locus da pesquisa, se deu por conta da mesma ser uma das poucas escolas publicas
no municipio de Brejo, estado do Maranh&o, a atender alunos com Sindrome de Down, dai
a necessidade de investigagao este processo de inclusao a partir de suas peculiaridades
alinhadas as teorias pedagodgicas, especificas e norteadoras do processo de ensino e
aprendizagem desse grupo.

E importante destacarmo que, Segundo Bruna (2011), a “[...] Sindrome de Down ou

trissomia do cromossomo 21, € uma alteragdo genética causada por um erro na divisdo
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celular durante a divisdo embrionaria [...]". Assim, Os individuos que possuem a sindrome,
em vez de dois cromossomos no par 21 possuem trés, o que causa retardo mental e
fisicamente uma aparéncia incomum, o primeiro fator € responsavel pelos varios tipos de
comportamentos existentes na populagdao com Down.

Neste contexto, o ingresso na escola € um marco na vida de qualquer crianga faz-se
necessaria, uma vez que criangas e jovens abrem seus horizontes de expectativas a partir
da vivéncia escolar, pois entram em cena desafios com a aprendizagem dos mais diversos
conteudos escolares, além da relagao de convivéncia com outros alunos que ndo possuem
a sindrome. As brincadeiras, até entdo presentes na educacéo infantil, comecam a perder
espaco enquanto o momento de estudar ganha importancia. Isso € o que se espera de um
curriculo normal, no entanto quando se tem alunos com diferentes faixas etarias e situagoes
de deficiéncia presente, essa rotina tende a apresentar modificagées tanto no cotidiano do
professor quanto da escola, o que nos sugere uma ressignificacdo do espago escolar.

A hipétese de que a chegada de alunos com Sindrome de Down nas escolas de ensino
regular tem gerado muitas duvidas e discussdes entre professores, diretores, gestores
publicos e familiares em relacdo as mudancas e adaptagdes que necessitam ser feitas para
atender essas pessoas € uma das bases questionadoras desta pesquisa. Quanto a
metodologia utilizada, a pesquisa € de natureza aplicada, precedida de uma reviséo
bibliografica da area, tendo como método de investigacdo a aplicagdo de questionarios
estruturados. O corpus de investigagdo € a escola Unidade Integrada Armando Bacelar
Couto, pertencente a rede municipal de educacéao, tendo como corpus de analise o corpo
escolar (professores e gestores).

As discussdes tedricas que serviram de subsidio partiram de Pimentel (2007),
Goldberg (2002), Trindade (2015) entre outros. No tocante aos resultados, portanto,
observamos uma necessidade da escola se repensar enquanto instituicdo inclusiva,
identificando uma necessidade mais efetiva quanto a politica de formagao de professores,
bem como a alteragdo do curriculo para contemplar metodologias e abordagens que

priorizem as diferentes aprendizagens e niveis de interagéo.

1.1. EDUCACAO ESPECIAL E SINDROME DE DOWN

A Educacao Especial Inclusiva no Brasil comegou a se desenvolver a partir do séc.
XIX, quando alguns brasileiros inspiraram-se nas experiéncias europeias e norte-americanas

dos servicos dedicados a essas pessoas; viu-se na corte imperial brasileira a criagdo de
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algumas instituicdes para surdos e cegos. No inicio do séc. XX, a expanséo nesta area nao
foi tdo positiva por parte do governo, o que levou outros setores da sociedade civil a se
organizar buscando melhorias nas areas de educacgao e saude para as pessoas deficientes,
e assim surgem a Sociedade Pestalozzi, em 1932 e a Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), em 1954.

Devido a esse contexto historico, a assisténcia para deficientes foi considerada mais
pela area da saude do que pela educagdo. Ainda assim, estas instituicbes tém até hoje
grande prestigio no que se refere ao atendimento a pessoas com deficiéncia. Contudo, a
educacao especial de fato, se instalou em 1971, com a aprovacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 5.692/71), que dispunha no seu art. 9° sobre “tratamento
especial aos excepcionais”. A partir de entdo passou-se a utilizar o termo Educagao Especial
nos documentos oficiais do pais.

Nesta acepc¢ao, a educacgao se define como especial em fungado do publico que deve
atender — pessoas com limitagdes fisicas e mentais — a qual o sistema educacional deve
oferecer meios de aprendizagem, pois este permitira o seu desenvolvimento social. Neste
sentido, ndo é escolha dos professores ou instituicbes de ensino achar que aquela ou esta
pessoa com deficiéncia X deve ou ndo estar na sala de aula, pois a educacao especial deve
ser ofertada em todos os niveis de ensino.

A inclusao incute nos sistemas sociais a insergao e, consequentemente, a inclusao do
aluno com sindrome de Down, mas esta inser¢do ainda passa por dois grandes gargalos
sociais: o despreparo de instituicdes e professores e o preconceito existente na sociedade
atual em relacdo a pessoa que possui a sindrome, fato este resultado da falta de
conhecimento sobre essa condicdo genética, levando as pessoas, de maneira geral, a
desenvolverem uma antipatia pela aparéncia que o individuo apresenta. O preparo de
instituicdes e docentes refere-se respectivamente a disponibilidade de recursos e a formacgao
para atender adequadamente a pessoa com sindrome de Down.

Mesmo com todos os aparatos legais que dao apoio a esse publico, ainda € comum
observar que as familias ndo inserem os filhos (que possuam essa deficiéncia) na escola na
idade padréao. Um dos motivos para essa resisténcia esta na possibilidade dos filhos
sofrerem preconceito por parte dos demais alunos e o outro, complementa este que € o de
se sentirem inseguras em relagéo a terem os filhos ainda tdo pequenos e dependentes da
maternidade longe de si por um consideravel periodo de tempo.

Assim como ocorre em algumas outras deficiéncias, a sindrome de Down se

estabelece como uma deficiéncia multipla, devido afetar o desenvolvimento cognitivo, fisico
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e psicossocial, por isso pessoas com SD n&o s&o considerados um grupo unico e uniforme,
elas apresentam diferengas principalmente no padrdao comportamental, o que ira ter
consequéncias no processo de ensino, por esse motivo € que a escola deve ser capaz de
promover um ambiente que contemple essa diversidade provocada por uma unica sindrome.
Nesse sentido, é importante ressaltar que o curriculo escolar que contemple esse
publico de maneira desejavel sera um que, propicie melhores niveis de comunicagao e
interacdo com as pessoas com as quais convive na comunidade escolar. Essa mudancga na
estrutura fisica e comportamental da escola comprometida com a educacgao especial gerara
resultados positivos de inclusdo dessas pessoas, pois:
Ao se fazer uma interligagédo entre o processo de interagdo social e a inclusao
escolar de criangas com SD, é possivel considerar que, ao estas entrarem na
escola, a relagdo interpessoal com os colegas abre-lhes uma maior

variabilidade de modelos e demandas para a aquisicéo de novas habilidades
sociais (ANHAO, 2009, p.30).

A partir do exposto pelos autores, compreendemos que o fator permanéncia na escola
ja inicia o processo de inclusédo, pois possibilita uma variedade maior de pessoas para
interagirem com o individuo que tem a sindrome. Dessa maneira, é possivel crer que as
praticas inclusivas sejam pertinentes ao bom desenvolvimento escolar e posterior interagcéo
social das pessoas down, possibilitando a estas uma vida social de interagcao entre os demais
sujeitos a sua volta.

Portanto, inferimos que um dos maiores preconceitos contra o down recai sobre sua
aparéncia fisica facial, especificamente, e que a sociedade precisa redefinir conceitos e
buscar conhecer as especificidades de todos que participam do processo, uma vez que
nunca houe uma homogeneizagdo da sociedade. Ha uma atengdo especial para o
engajamento da familia, com a escola e os professores, estes dois ultimos passarédo a ser

objeto de discusséo do capitulo seguinte.

1.2. EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA: O LUGAR DA ESCOLA E DO PROFESSOR

A Educagao Especial Inclusiva contempla a insergéo do aluno com deficiéncia na sala
de aula do ensino regular, onde o mesmo devera receber atendimento e atengao especial,
estando em meio aos demais alunos. Aqui descrevemos uma tarefa delicada de ser
executada tanto por professores como pela escola: a de manter um curriculo que atenda a
necessidade de aprendizagem dos alunos com deficiéncia na escola; e a de ter que elaborar

planos de aula e aulas diferenciadas para uma mesma turma (professor).
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De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205 a educagéao é:
Direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracgéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988). Corroborando
com essa assertiva, consta na Carta Magna do Pais, que todos devem ter acesso a uma
educacao de qualidade e esta é dever tanto do Estado, que deve proporcionar meios de
oferta-la gratuitamente a populagéo, quanto da familia, que deve estar ciente da necessidade
de matricular e manter seus filhos na instituicdo educacional. Observa-se também que esta
educacao possui uma finalidade, que € a de promover o exercicio da cidadania. Tem-se ai
um modelo legal declarando a incluséo.

Assim sendo, mesmo com esta descricdo na Constituicido brasileira, a educacao
inclusiva passou a se fortalecer de fato apds a aprovagao da Declaragao de Salamanca, fruto
de uma reunido entre noventa e dois governos e vinte e cinco organizagdes internacionais
no ano de 1994 em Salamanca — Espanha, cujo objetivo era discutir o direito de educagéao
para todos. Uma das propostas do documento é de que criangas com deficiéncia no ensino
regular devem:

[...] constituir parte integrante dos planos nacionais que visam a educagao para
todos. Mesmo nos casos excepcionais, em que as criangas sdo postas em
escolas especiais, a sua educagdo nao deve ser inteiramente segregada,
encorajando-se a frequéncia de escolas regulares a meio tempo. Deve - se,
igualmente, promover a inclusdo de jovens e adultos com necessidades
especiais em programas de nivel superior ou em cursos de formagéo

profissional e assegurar-se a igualdade de acesso e de oportunidades as
raparigas e as mulheres com deficiéncia. (p.18).

A partir do exposto pela declaragao, fica evidenciado que deve haver oportunidades
igualitarias para alunos do curso regular e alunos que possuam algum tipo de deficiéncia, e
isso independendo da idade (criangas, jovens e adultos) com deficiéncia devem ter esse
direito. Foram estes e outros pareceres descritos na declaragdo que levaram os paises a
buscarem uma readequacgao de suas politicas educacionais.

No Brasil, por exemplo, o ensino para pessoas com deficiéncia & garantido pelos
seguintes dispositivos legais, Lei n® 7.853 de 24 de outubro de 1989, regulamentada
posteriormente pelo Decreto n° 3.298 de 20 de dezembro de 1999. E importante observar
que esta regulamentacéo foi aprovada pds declaragdo de Salamanca. Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996), que dispde no seu Art. 4°, inc.
I, sobre:
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Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996).

E notdrio os avancos legais, no tocante a educacéo inclusiva na década de 90 do
século passado; vé-se por esse trecho da Lei que a inclusdo deve ser feita independente do
tipo de deficiéncia que o individuo possua. Mas, deixa claro que é preferencialmente na rede
regular e ndo essencialmente. Esse também acaba por se tornar um fator negativo,
dependendo da interpretagao feita, pois abre-se um leque para que a inclusao seja feita em
outras modalidades de ensino. No entanto, estas entrelinhas da Lei ndo sdo o principal alvo
deste estudo e sim a declaracdo de como esses alunos podem se amparar nesta para
poderem ter acesso ao sistema educacional.

Enfatizamos, a partir do que discorrem as legislagbes vigentes, que € preciso
implementar meios para que a Lei seja cumprida de forma a garantir o bem-estar da
populagao de pessoas deficientes. Garantindo-lhes ndo somente seus direitos no papel, mas
buscando meios junto a quem de direito o deve viabiliza-los.

Ademais de todo esse aparato legal, ainda é corriqueiro, em meio a alguns pais de
pessoas com sindrome de down, a inseguranga no momento de matricular seus filhos na
escola regular. No trabalho intitulado Inclusé&o de Criangas com Sindrome de Down, Luiz et
al (2012) relata que, dos doze pais de criangas com a sindrome entrevistados, todos foram
unanimes em dizer que nao havia total preparo da escola e dos professores para lidar com
seus filhos por alguma razdo. Trés desses pais relataram que ao adentrarem a sala de aula
com seu filho, a primeira sensagdo que tiveram (mesmo sendo bem recebidos pela
professora) foi de estranheza e curiosidade por parte dos alunos.

A partir do exposto pelo autor, o relato de que esse processo de boa recepgao por
professores e demais funcionarios da escola levou os filhos a uma adaptagao tranquila e
agradavel. O que implica dizer que apesar da legislagao existir, ainda falta estabelecer a
pratica das escolas no atendimento de pessoas com Sindrome de Down. Considerando essa
assertiva, Mantoan (2006) discorre que a inclusao so ira acontecer de fato se a escola definir
mudangas do atual paradigma educacional existente: formalismo revestido de [...]
modalidades de ensino, grades curriculares, burocracia [...]" (p.12). Desse modo, n&o basta
apenas falar em inclusdo, mas preparar-se para ser agente da mesma na perspectiva, nao
somente de cumprir a legislagdo, mas de oferecer uma educagao que nao faga acepgao de

pessoas.
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Portanto, é indispensavel falarmos da relagdo entre escola e professor para o
atendimento educacional especializado e para a efetivagdo de um processo inclusivo, seja
na escola ou fora dela. E preciso ter em mente o ideal de inclusdo ndo somente pelo viés de
permanéncia na escola, mas pelo comprometimento e adequacdo da mesma perpassando
pelo ambiente fisico e humano, este ultimo com maior énfase, pois € ele que fara a educacéao
se materializar, nos levando a pensar também na necessidade de formacgao inicial e

continuada dos docentes, discussao que sera ampliada no préximo subcapitulo.

1.3.1. Formacgao de professores

A formacgao de professores para atuar na educagéo inclusiva esta além dos conceitos
e das praticas pedagogicas e didaticas inerentes a esse processo, pois nos ultimos anos
tem-se tido uma maior preocupacao com as formacdes de professores, no sentido de fazer
com que todos se ressignifiquem e se atualizem para o trabalho com o novo perfil do alunado.
No tocante a educacao inclusiva, € importante destacar que € um processo novo e ainda
muito desconhecido por grande parte dos professores.
Considerando a desinformacdo e a falta de efetivagdo das politicas publicas que
contemplam a incluséo, Sassaki (2005), Apud Carvalho et al. (2017), p. 105.
[...] é preciso que o professor inclusivo tenha em mente os conceitos de
acessibilidade metodoldgica que constitui-se em: “adaptacdes curriculares,
aulas baseadas nas inteligéncias multiplas, o uso de variados estilos de ensino-

aprendizagem, adogao de novo conceito de avaliagdo de aprendizagem e de
educacao’.

A partir do exposto pelos autores, observa-se com essa fala que o professor para atuar
na educacéo inclusiva ndo pode ser unidirecional na sua maneira de ensinar, mas adotar
uma postura bidirecional e multipla. O perfil do processo precede um perfil de pesquisador,
pois a educacgao especial todos os dias tem recebido contribuicbes de diversas areas de
conhecimento no tocante a sua delimitacdo, no sentido de compreensdo e possiveis
caminhos.

Sobre a formacao de profissionais para atuarem na educacao inclusiva, o Ministério
da Educacéao e Cultura — MEC, propde que:

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de
Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do
sistema Braille, do Soroban, da orientagdo e mobilidade, das atividades de vida

autbnoma, da comunicagao alternativa, do desenvolvimento dos processos
mentais superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da
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adequacao e produgdo de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizagdo de
recursos opticos e ndo opticos, da tecnologia assistiva e outros (MEC, 2014,
s.p).

Nessa assertiva, ha uma exigéncia para com o educador inclusivo, que ele disponha
de muita interatividade em todos os conteudos ministrados, que ele seja capaz de
desenvolver e aperfeigoar informagbdes que atendam ndo somente um publico especifico,
mas que suas aulas sejam dinamicas e disponham do maior numero de materiais possiveis.
Este também deve se aprimorar no uso de equipamentos e tecnologias disponiveis para lidar
com um publico diferenciado em niveis de aprendizagem observando tais recomendacgdes é
possivel compreender que uma formacgao profissional que atenda de maneira adequada a
pessoa com sindrome de down ira fazer toda diferenga no desenvolvimento intelectual e
social dos mesmos.

A questédo formativa do professor é frequentemente falada como uma grande barreira
para o processo inclusivo, pois como ja mencionado neste capitulo ainda ha uma
desconfianga dos pais em deixarem seus filhos nas salas de aulas regulares, alegando e
justificando o despreparo docente para com este publico, uma vez que muitas realidades néo
estdo preparadas e ndo buscam iniciar um processo formativo. Uma das justificativas se da
em virtude da graduacgao por si s6 ndo ser suficiente para preparar o professor, € necessario
maior embasamento tedrico e pratico em conhecimentos especificos da area da educagao
especial, o que s6 podera acontecer mediante a formagao continuada, seja por meio de pés-
graduacgdes, seja através de cursos especificos.

O professor que ira trabalhar com aluno com Sindrome de Down deve ser ciente de
que os alunos dele terdo dificuldades de “[...] linguagem, autonomia, motricidade e integragao
social [...]” conforme descreve Trindade (2015, p.13). O autor discorre sobre a subjetividade
em que se encontra o professor ao lidar pela primeira vez com um aluno down; discorre que
que as professoras entrevistadas, a partir de sua pesquisa aplicada, demonstraram que é
um grande desafio lidar com um aluno com a sindrome, devido ndo terem anteriormente sido
preparadas para isso e nao terem na escola a infraestrutura necessaria (como espago fisico
adequado e material pedagodgico).

Portanto, como ja € sabido por todos e ratificados em todos os documentos e
discussodes tedrico-pedagdgicas, a formacgao inicial, continuada e os aperfeicoamentos por
quais os professores precisam passar sao realidades e precisam ser discutidas a luz das
necessidades e da diversidade presente na sala de aula. E impossivel pensarmos em alunos
com qualquer que seja a deficiéncia sendo integrado e ndo compartilhando dos mesmos
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conhecimentos dos demais alunos “ditos normais”. Nesse sentido, € importante pensarmos
numa proposta de educacédo que contemple tanto a formacédo do discente quanto a do

docente, pois ambos precisam, dialogicamente, participarem do mesmo processo.

2. METODOS

A metodologia utilizada nesta pesquisa € de natureza aplicada, precedida de uma
revisao bibliografica da area da Educacgao Especial Inclusiva, incutindo discussdes sobre o
professor e a necessidade de formacéo de professores de educagao especial com foco no
atendimento educacional especializado, integrando ainda discussdes sobre o universo da
Sindrome de Down, tendo como método de investigagdo a aplicagdo de questionarios
estruturados.

O corpus de investigacao é a escola Unidade Integrada Armando Bacelar Couto,
pertencente a rede municipal de educacgéo, localizada na zona urbana do municipio de Brejo,
estado do Maranhdo, e teve como corpus de analise o corpo escolar (professores e
gestores). Constituido por um contingente 02 (duas) professoras e 01 (uma) gestora,
contemplando o universo de apenas uma aluna.

Ao optarmos pela pesquisa aplicada (de campo), objetivamos um contato mais
préximo possivel com a realidade investigada, pois segundo Godoy (1995, p.21) [...] o
pesquisador vai a campo buscando ‘captar’ o fendmeno em estudo a partir da perspectiva
das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes [...]". Nessa
acepcgao, € necessario um olhar atento e minucioso acerca do objeto de pesquisa,
objetivando a obtencdo dos dados mais reais possiveis. Os investigados passaram por um
processo de denominagao para preservar o direito de exposi¢cado e imagem, conforme o que
dispde a Comissdo de Etica e a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas, ficando

Professora A; Professora B e Diretora da Escola.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A necessidade de um entrelagamento entre teoria e pratica deu-se a partir da

aplicagcao do questionario estruturado a fim de obtermos informacdes necessarias para
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contemplarmos o objetivo de compreender os contextos que circunscrevem o aluno com

Sindrome de Down na escola publica, tanto do ponto de vista dos professores quanto da

gestéo.

Abaixo descrevemos as perguntas e as respectivas respostas dos entrevistados:

Tabela 1. Resultados do questionario aplicados junto as professoras.

Perguntas

Professora A

Professora B

1 - Qual foi sua formagao?

Formada em Pedagogia

Formada em Letras.

2 - Ha quanto tempo vocé trabalha
com alunos deficientes?

Ha pouco tempo.

Ha um ano.

3 — Sua graduacdo esta sendo
suficiente para trabalhar com os
alunos deficientes?

Nao acho suficiente, porque
nos falta treinamento para
trabalhar com este tipo de
deficiéncia.

Mais ou menos.

4 — Vocé fez algum tipo de curso | Infelizmente ndo recebo | Nao.
complementar a sua formacgao | formacao especifica.

para o trabalho com o aluno

deficiente?

5 — Quais os tipos de deficiéncias | Com portadores de | Sindrome de Down.

presentes em sua sala de aula?

Sindrome de Down.

6 - Na elaboracdo do
planejamento, vocé adéqua-o ao
aluno com deficiéncia?

Procuro envolver tarefa que
atenda a expectativa dela.

7 — Vocé costuma fazer
adequacgdes no planejamento e
atividades para atender as
necessidades dos alunos?

Como na sala s6 ha uma
aluna especial, as
atividades voltadas para ela
deixam muito a desejar.

8 - Com quantos alunos
deficientes vocé trabalha
atualmente em sala de aula?

Uma aluna.

Um aluno.

9 — Quais as principais
dificuldades desses alunos?

Ler e
corretamente.

escrever

Atencéo e ortografia.

10- No caso de apresentar
dificuldades, como vocé identifica-
as?

Através da participagao nas
atividades.

Pelo comportamento.

11 — Eles apresentam dificuldades
na comunicacao? Se sim, como é
essa dificuldade?

N&o apresentam nenhuma
dificuldade de
comunicacdo, somente ha
dificuldades para absorver
0s conteudos.

Sim, fala.
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12 — Como vocé propde atividades | Nao propus, pois este ano | Nao respondeu.
pedagogicas para este aluno? atividades pedagogicas
voltadas para elas foram
pouco aplicadas.

13 — Vocé utilizou algum material | Somente treino ortografico, | Nao respondeu.
para ajudar na comunicagdo com | leitura e escrita.
esse (s) aluno (s)?

14 - Quais materiais foram | Livros didaticos e | N&o respondeu.
utilizados no processo? paradidaticos

Fonte: (SOUSA, 2019).

A partir dos dados coletados, observamos que a professora A demonstrou maior
desenvoltura ao responder o questionario, enquanto a professora B, mostrou uma
sinceridade rapida e direta em suas respostas. Nao pudemos identificar as caracteristicas
que lhe orientaram no sentido de ndo descrever as realidades vividas no contato com o aluno
com sindrome de down.

E importante pensarmos que as falas das duas professoras apresentaram uma
realidade latente da educag&o brasileira, principalmente se pensarmos na perspectiva
inclusiva. A maioria dos professores nao tem a formacéao profissional necessaria para lidar
com alunos deficientes, no contexto desta pesquisa, especificamente com a Sindrome de
Down. Assim, de acordo com Goldberg (2002, p.31,32) “Faz-se necessario inaugurar novas
formas de escuta, de olhar, de entendimento, valorizando e apostando no potencial do
educando, seja ele qual ou quem for [...]". Entrelagando as discussdes, o professor € o maior
responsavel por essa mudanga dentro da escola, pois é ele quem se encontra mais préoximo
do aluno, que trabalha diretamente com suas dificuldades e acertos e para tanto deve buscar
solugdes para propiciar um espaco de trocas de saberes a todos.

Outro ponto de destaque, no tocante as atividades pedagdgicas, questado de n® 12, a
resposta obtida foi de que ndo houve a promogao de atividades voltadas exclusivamente
para a aluna com Down. Esse é um problema que, de certa maneira, esta ligado a estrutura
da escola em que esta profissional trabalha.

Nesse sentido, Goldberg (2002, p.39) em seu estudo sobre a percepgdao que os
professores tém do seu trabalho com alunos com sindrome de down, verificou que “[...] os
professores apontaram para a escassez no que se refere aos recursos humanos e materiais,

mas principalmente de falta de incentivo e valorizagao profissional [...]". Portanto, esses
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recursos humanos e sua valorizagcdo podem ser compreendidos inclusive como um apoio por
parte da instituicdo escolar, e as formagdes continuadas e cursos de aperfeigoamento séo

indisponiveis neste processo, principalmente se considerarmos a escola como um organismo

Vivo.
Tabela 2. Resultado do questionario aplicado junto a diretora da escola.
Perguntas Respostas
1- Como a escola se prepara para | Da melhor forma possivel, para que eles se

receber alunos com deficiéncia?

sintam acolhidos pela escola e por todos que
nela trabalha.

2- Como ¢é feito o planejamento
para atender alunos com deficiéncia?

E feito com todos do corpo docente, discutidos
os conteudos adequados, para haver uma
interacdo com todos os alunos.

3- Com que frequéncia acontecem
as reunides para alinhamento do

Nao é feito com frequéncia.

preparados para promover a inclusio?

planejamento e atividades para

atendimento de alunos com

deficiéncia?

4- Quais as dificuldades | As dificuldades € a falta de capacitagao para
encontradas pela escola neste| os professores, para que os mesmos saibam
processo? lidar com esses alunos.

5- Os professores estdo | Infelizmente nao.

6- A escola dispde de atendimento
educacional especializado - AEE para
os alunos com deficiéncia?

Agora nessa gestdo estd havendo
acompanhamento com psicologa,

psicopedagoga e neuropsicopedagogia.

7- Quais acgdes que a escola
desenvolve para promover a inclusio?

A escola faz atividades, promove dancgas,
atividade intra e extraclasse.

8- De que maneira a familia| Participando das atividades escolares intra e
contribui para a inclusdo escolar? extraclasse.

9- A familia participa do | A familia ndo participa do planejamento, mas
planejamento e das acdes | participa das acbes desenvolvidas pela
desenvolvidas pela escola para| escola.

promover a inclusio.
Fonte: (SOUSA, 2019).

A pesquisa inicia relacionando as respostas das professoras e da gestora para que
tenhamos uma compreensao especifica do objeto investigado. Em relagdo as respostas da
diretora, sobre como esta se prepara para atender alunos com deficiéncia, a realidade
descrita em seu relato abre varias possibilidades de interpretacéo. Inicialmente, pensamos
que esta “melhor maneira possivel” esta relacionada ao atendimento afetuoso dispensado a
estes alunos deficientes (maior atengao, carinho, afeto e etc.), mas este preparo n&o parece
estar ligado a readequacdo do curriculo escolar para atendimento deste publico. Nesse
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sentido, Pimentel (2007, p.36) discorre que “[...] a partir das vivéncias cotidianas do curriculo
€ possivel tragar seus itinerarios particulares, de modo que potencialize o aprender [...]".
Assim, a partir do exposto pelo autor, o atendimento ao aluno down sé podera ser dado pelas
escolas mediante a observancia dessa realidade.

Dentre outras questdes, é perceptivel que a gestdo aponta para a necessidade de
formacao continuada de professores, da readequacgao do curriculo e de alguns avangos na
area com a chegada da equipe médica para diagnéstico e acompanhamento clinico desses
alunos. A gestdo se mostra sensivel a especificidade, no entanto o poder publico precisa
viabilizar que haja, efetivamente, a inclusdo desse aluno na respectiva escola.

Observamos, ainda, que as agdes desenvolvidas pela escola para que haja incluséo,
na verdade é algo que ja faz parte do cotidiano de todos os alunos, voltadas mais para o lado
cultural, como danga, atividade intra e extraclasse. Percebemos com isso que ela (a escola)
nao procura buscar adequar seu curriculo para lidar com essa aluna, mas ela esta apenas
inserida, integrada. A aluna é quem deve se adaptar as atividades propostas e nédo a escola.
Neste contexto, cabe retomar as consideragdes de Pimentel (2007, p.36), quando afirma que
a escola deve “[...] valorizar as referéncias individuais, prestar atengao as singularidades e
estabelecer, a partir dai alteragbes curriculares que favoregam aprendizagens|...]”, tal
assertiva encaminha-nos para uma observacado atenta para o problema de um curriculo

homogéneo e excludente.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A educacédo destinada as pessoas com alguma deficiéncia sempre € deixada para
depois. Toda uma legislacéo existente apenas fica no plano ficticio, uma vez que poucas sao
suas efetivagbes. Assim, os alunos com sindrome de down, sujeitos de nossa pesquisa,
requerem uma mobilizagdo conjunta da familia com escola e com o corpo docente. Ambos,
dialogicamente, poderdo mobilizar as instituigdes sociais e culturais para compreender, com
maior notoriedade, a necessidade de uma inclusao a partir do trabalho com as diferencgas.

Assim, com a realizagao desta pesquisa é possivel afirmar que tanto escola quanto
os professores ainda ndo dispdem das habilidades minimas necessarias para realizarem as

modificagdes/adequacdes curriculares de forma a atenderem as pessoas com deficiéncia,
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de maneira que possam promover o desenvolvimento da aprendizagem desses alunos a
partir de suas especificidades.

Primeiramente, € necessario que a escola esteja apta, no sentido de ter pessoal
qualificado, para realizar as adequacgdes curriculares quando necessarias. No caso da escola
investigada, Unidade Integrada Armando Bacelar Couto, na situag&o atual, com apenas uma
aluna down matriculada, as modificagées curriculares ja sao necessarias, pois nédo é
necessario um quérum para que sejam realizadas. Tal realidade ndo € um caso isolado e
pertencente somente ao municipio de Brejo — MA, mas uma realidade nacional,
principalmente quando se trata de municipios distantes dos grandes centros urbanos, onde
ha maior efetivagao de politicas publicas.

As adequacgdes curriculares necessarias sao imprescindiveis para que tenhamos uma
escola que desenvolve as habilidades e aptidées dos alunos a partir de suas diferengas, seja
um aluno down, seja um aluno surdo, por exemplo. A realidade é que muitas escolas nem
apresentam a estrutura fisica adequada para que a crianga se movimente e tenha sua
mobilidade garantida. Outro fator de impedimento é a falta de recursos pedagdgicos, para
além do livro didatico. Esse € um dos maiores e mais visivel problema.

Portando, apesar de existir toda uma legislagéo que garante, legalmente, que pessoas
com deficiéncias, em especial os alunos dows, objeto desse estudo, tém o direito de serem
matriculados no ensino regular, o despreparo institucional e profissional ainda é uma grande
barreira a ser vencida no pais com formacado e com politicas efetivas. Tal realidade foi
ratificada quando as professoras responderam os questionarios, numa espécie de desabafo,
principalmente quando falaram sobre a falta de formacao para o trabalho direto com os

alunos.
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CAPITULO 9 S

Editora
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RESUMO

A auséncia de alimentagcdo na escola pode interferir diretamente no aprendizado dos
discentes. Uma alimentacao escolar adequada, pode ajudar o discente a desenvolver suas
habilidades cognitivas, lne manter ativo nas aulas e, consequentemente, contribuir para que
ele realize suas atividades escolares. Nesse sentido, o presente trabalho teve o intuito de
analisar o impacto da alimentagdo escolar no processo de ensino aprendizagem dos
discentes do 9° ano de cinco escolas do ensino municipal de Barreiros - PE. A obtencao de
dados foi realizada na plataforma Google forms, onde foi produzido trés tipos de
questionarios (discentes, docentes e gestores) que foram aplicados em cinco escolas
municipais, contendo variadas perguntas que remetiam ao tema alimentagao e o impacto no
ensino aprendizagem. Apds a obtencao dos resultados, eles foram analisados e organizados
em graficos e nuvens de palavras. Considerando os resultados obtidos, nas respostas dos
discentes foi perceptivel que existe a oferta de alimentacéo diariamente na escola, porém,
as refeigbes ndo sao variadas. Segundo os discentes (72%), 0s mesmos nao passaram por
uma avaliagao nutricional por um nutricionista. Os resultados dos docentes também afirmam
a auséncia de nutricionista nas escolas. Os educadores (62%) relataram que ap0s a refeigao
na escola as aulas fluem melhor, mostrando assim a relevancia da alimentacdo na escola.
Mediante os resultados, conclui-se que a alimentagao escolar influencia no processo ensino
aprendizagem dos discentes. Vale destacar também que, existem alguns problemas que
essas instituicdes precisam sanar visando uma oferta de alimentacédo adequada para os seus
discentes.

Palavras-chave: Nuvem de palavras, Educacao alimentar e nutricional e PNAE.

ABSTRACT

The absence of food at school can directly interfere with student learning. Adequate school
food can help students to develop their cognitive skills, keep them active in class and,
consequently, help them to carry out their school activities. In this sense, the present study
aimed to analyze the impact of school meals on the teaching-learning process of 9th grade
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students from five municipal schools in Barreiros - PE. Data collection was carried out on the
Google forms platform, where three types of questionnaires were produced (students,
teachers and managers) that were applied in five municipal schools, containing various
questions that referred to the theme of food and the impact on teaching and learning. After
obtaining the results, they were analyzed and organized into graphs and word clouds.
Considering the results obtained, in the answers of the students it was noticeable that there
is a daily supply of food at school, however, the meals are not varied. According to the
students (72%), they did not undergo a nutritional assessment by a nutritionist. The results of
the teachers also affirm the absence of a nutritionist in schools. Educators (62%) reported
that after a meal at school, classes flow better, thus showing the importance of food at school.
Based on the results, it is concluded that school feeding influences the teaching-learning
process of students. It is also worth mentioning that there are some problems that these
institutions need to solve in order to provide adequate food for their students.

Keywords: Word cloud, Food and nutrition education and PNAE.

1. INTRODUGAO

A alimentagdo é essencial para o ser humano, e diversos nutrientes de grande
importancia como carboidratos, proteinas, lipidios, vitaminas e minerais, sdo adquiridos
todos os dias através da alimentagdo. Esses elementos sdo necessarios para o bom
funcionamento do corpo e ajudam a prevenir doengas, por isso, a alimentagao deveria ser
de facil obtencdo para toda a populagdo, independentemente do seu nivel de renda
(MORATOYA et al., 2013).

Existe uma grande diferenca entre comer e se alimentar. Quando uma pessoa come,
ela ingere uma comida em excesso, sem variedades de alimentos, por gula ou exagero.
Quando um individuo se alimenta, ele desfruta de uma alimentacgéao diversificada, preparada
de maneira segura e equilibrada. Sendo assim, quando uma pessoa se alimenta, ela obtém
0s nutrientes necessarios para fortalecer sua saude e o seu corpo, ja quando ela come, ela
apenas mata a sua fome (DAMASCENQO et al., 2006).

Dentro desse contexto, a familia € de suma importancia no processo de educacéao
alimentar, ja que ela é a responsavel pela primeira transmissao de habitos alimentares as
criangas, pois € responsavel pela compra e preparo dos alimentos em casa, e tem acgdes
sobre os habitos dos individuos. A inclusdo da educagéao alimentar e nutricional é importante
desde cedo, pois a inclusao de uma alimentacao variada e rica de nutrientes em pessoas
mais jovens, podem acarretar em habitos alimentares corretos por toda a sua vida
(GAMBARDELLA et al., 1999).
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Prosseguindo o ciclo de crescimento do ser humano, é na idade escolar, quando
crianga, que o individuo possui um metabolismo muito mais intenso, em comparag¢ao ao seu
metabolismo na fase adulta. Geralmente, o habito alimentar desses jovens ndo sdo os mais
saudaveis, porém, no ambito escolar, a alimentagdo oferecida pode ajudar a adequar os
habitos alimentares desses jovens (DANELON et al., 2006).

Nesse aspecto, a alimentacao escolar possui fungdes diretas e indiretas. As diretas
possuem a finalidade de oferecer o aporte nutricional e energético ao discente, para que ele
possa executar as suas atividades e, consequentemente, contribui para o processo ensino
aprendizagem durante sua presencga na escola. De forma indireta, a alimentagdo escolar
desempenha o seu cunho social, pois, em diversos casos, esta € a principal refeicdo ou a
unica refeigdo do aluno no dia (ISSA, 2014).

Sendo assim, diante da grande importancia da alimentagao para o discente, existe um
programa bastante importante e que é presente nas escolas publicas do Brasil, o PNAE.
Este programa garante a alimentacao de todos os alunos da educagao basica, por meio da
transferéncia de recursos financeiros repassados pela Unido aos estados e municipios. O
PNAE também pode ser considerado um instrumento pedagdgico, dentro das suas
atribuicoes, ele estimula a integracdo de temas relativos a nutrigdo ao curriculo escolar
(COSTA et al., 2001).

Portanto, devido a importdncia da alimentagdo no desenvolvimento escolar do
educando, o presente trabalho teve como objetivo investigar a influéncia da alimentagao
escolar no processo de ensino aprendizagem dos discentes do 9° ano, de cinco escolas

municipais do municipio de Barreiros/PE.

2. METODOS

A metodologia utilizada para a realizagdo deste trabalho foi a pesquisa eletrénica e
revisado de literatura, sobre o tema: O impacto da alimentac&o escolar no processo de ensino
aprendizagem de discentes do 9° ano.

2.1. MUNICIPIO DE PESQUISA E ESCOLAS ALVO

A pesquisa foi realizada na Mata Sul de Pernambuco, no municipio de Barreiros-PE,

a uma distancia de 107,8 Km de Recife (capital). Devido ao problema sanitario, pandémico,

Avangcos Cientificos na Area de Educagio e Ensino




relacionado ao novo coronavirus no ano de 2021, a pesquisa foi realizada por meio dos
formularios eletronicos. Foi realizado contato com as escolas municipais de ensino
fundamental por meio de telefonema e/ou e-mail, para verificar a disponibilidade dos
docentes e discentes em participar da pesquisa. Apos o contato e confirmacao positiva, foi
realizada a pesquisa com 05 escolas, onde 04 estdo localizadas na Zona urbana e 01 na

Zona rural. A Tabela 01 apresenta as escolas participantes da pesquisa realizada.

Tabela 1. Escolas municipais de ensino fundamental analisadas

Escolas Inicio das Atividades
A 02/2018
B 07/1982
C 05/1968
D 09/1980
E 12/1996

Fonte: Censo escola/INEP 2019.

2.2. ELABORAGCAO DOS FORMULARIOS E OBTENGCAO DOS DADOS

Mediante a pandemia do Covid-19, toda a obtencado de dados ocorreu de maneira on-
line, utilizando questionarios contendo perguntas objetivas e subjetivas, feitas na plataforma
Google forms. Os formularios foram direcionados para os docentes e discentes.

Obter dados por meio de questionario apresenta diversas vantagens. Segundo Gil
(1999), entre as vantagens pode-se citar: a garantia do anonimato, permitir que as pessoas
respondam em momentos mais convenientes para elas € ndo expdem o pesquisador a
influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado.

Incluso ao questionario, foi enviado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), explicando as finalidades da pesquisa, para que o participante tivesse conhecimento

de todo trabalho e aceitasse participar.

2.3 ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados obtidos, no questionario de cunho qualitativo, foram colocados em

graficos, e comparados com a literatura, para que ao final possa ser respondida a indagagao
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que foi colocada no inicio desse trabalho, se a alimentacédo tem impacto ou n&o no processo
ensino aprendizagem dos discentes das escolas em questao.

Desse modo, quando uma pesquisa é realizada por métodos qualitativos, ela podera
ser realizada por diferentes abordagens, tendo o objetivo de produzir informagdes
aprofundadas e ilustradas, pois os dados analisados sdo nao-meétricos, e as trocas
simbdlicas ndo se submetem a prova dos fatos, buscam em sua totalidade explicar o porqué
das coisas e produzir novas informagdées (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Com os resultados das questdes subjetivas, foi realizada a constru¢cado de nuvens de
palavras, no programa RStudio (R CORE TEAM, 2020), com o intuito de mostrar de forma
ilustrada e, de maneira geral, o principal pensamento dos entrevistados. O uso da técnica de
nuvem de palavras é usado frequentemente na analise de dados qualitativos. O método tem
diversas utilidades, pode ser utilizado como ferramenta para facilitar o processo ensino
aprendizagem, pois expdem, de maneira facil e rapida, as palavras chaves de um
determinado assunto ou conteudo (VILELA; RIBEIRO; BATISTA, 2018).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao finalizar a etapa de obtencdo de dados, foi realizada a etapa de analise dos
resultados. Primeiramente foram analisados os resultados dos discentes, em seguida o dos

docentes.
3.1. RESPOSTAS DOS DISCENTES
3.1.1. Pergunta 01 - Nome da instituicao de ensino
Como o questionario para os discentes foi aplicado em 5 escolas diferentes, a
pergunta inicial teve a finalidade de quantificar os niumeros de discente por escola e saber o

total de participantes. Os numeros de discentes participantes por escola, esta exposto na
tabela 2.
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Tabela 2. Numero de discentes participantes.

Escola Municipal Numero de Participantes
A 29
B 15
C 30
D 15
E 8
TOTAL 97

Dentre as 5 escolas participantes, a que houve menos participagao dos estudantes no
questionario foi a escola E, onde apenas 8 discentes responderam o questionario.

Diversos fatores prejudicaram a obteng¢ao de dados, a pandemia do COVID-19 foi um
desses fatores, onde os discentes e docentes tiveram que se adaptar com aulas em meio
virtual, com maior dificuldade para os discentes de escola publica, pois, a maioria ndo possui
nem celular ou computador para assistirem as aulas.

A pandemia do COVID-19 fez com que as aulas presenciais parassem, e para que
fosse possivel dar continuidade ao ano letivo, diversas escolas tiveram que recorrer ao
ensino remoto, sendo um periodo desafiador para os discentes e os docentes, pois ambos
tiveram que se adaptar juntos a essa modalidade de ensino (RONDINI; PEDRO; DUARTE,
2020).

3.1.2. Pergunta 02 - Qual é a sua idade?

Em seguida, foi perguntado ao discente qual era a sua idade, com o intuito de
descobrir se a idade dos discentes esta coerente com a série de ensino que ele estuda,

que nesse caso € 0 9° ano. Os resultados estédo representados no grafico da figura 01.
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Figura 01. Idade dos discentes participantes.
Fonte: (MIRANDA, 2021).
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Maior parte dos discentes possuem de 12 a 14 anos de idade, isso significa que a
maioria dos discentes irdo chegar no ensino médio na faixa de idade ideal, porém, ainda
existem discentes com 15 e 16 anos, que ja deveriam estar no ensino médio, sé que algo
ao logo do seu ensino fundamental Ihe atrapalhou e fez com que ele atrasasse sua chegada
ao ensino médio.

Nesse aspecto, o ensino médio € herdeiro de diversos problemas que acabam
acontecendo no ensino fundamental, as vezes sao problemas que prejudicam bastante o
discente no seu desempenho no ensino médio. Nao existe uma faixa de idade para o
discente entrar no ensino meédio, porém, o ideal é que chegue a essa etapa com 15 anos
de idade (LIMA; GOMES, 2013).

3.1.3. Pergunta 03 - Antes de ir para a escola, vocé realiza alguma refeicao? (Café da
manha para discentes que estudam no turno da manha, almo¢o no caso dos

discentes que estudam no turno da tarde).

Na pergunta 03 foi iniciado as perguntas sobre a alimentagdo do discente, A
porcentagem das respostas dessa pergunta esta na figura 2.

mSim mNao

Figura 2. Porcentagem de discentes que fazem ou n&o refeicdo antes de ir para a

escola.
Fonte: (MIRANDA, 2021).

Conforme é visto no grafico, 86% dos discentes alegaram que chegam na escola
alimentados, outros 14% responderam que nio se alimentam antes de ir para escola. Mesmo
sendo um baixo quantitativo de discentes que chegam sem se alimentar na escola, esse
numero é preocupante, ja que nao se sabe por qual motivo o discente ndo se alimenta de

manha, e, essa falta de alimentagao pode prejudicar também no seu aprendizado na escola.
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O consumo de café da manhé esta cada vez mais relacionado com um estilo de vida
saudavel. Evidéncias cientificas mostram que o habito de realizar refeicoes pela manha esta
correlacionado com o baixo risco de obesidade, ja que as pessoas que realizam essa
refeicdo no seu cotidiano costumam praticar atividades fisicas, atrelado a isto, o café da
manhd também esta associado com a melhoria da capacidade de aprendizagem
(TRANCOSO; CAVALLI; PROENCA, 2010).

3.1.4. Pergunta 04 - Quantas refeigdes vocé realiza na escola? Cite algumas dessas
refeigoes.

Analisando as respostas que estdo colocadas na figura 3, é possivel afirmar que
grande parte dos discentes realizam no minimo 1 refeicdo na escola, porém, ainda existe
discentes que nao se alimentam na escola, provavelmente ndo seja por numero insuficiente
de alimentacgao, ja que tem discentes que fazem mais de 2 refeicbes, mas, esse fato pode
estar relacionado com a falta de interesse dos discentes pelos alimentos que s&o ofertados

pela escola.
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Figura 3. Quantidade de refei¢gdes realizadas na escola.
Fonte: (MIRANDA, 2021).

Segundo Valentim et al. (2017) a merenda escolar pode n&o atender as preferéncias
alimentares dos discentes devido ao fato deles preferirem a outros alimentos
“‘competidores” encontrados nas cantinas comerciais e pontos de vendas proximos as
escolas.

Com as refeigdes que os discentes relataram se alimentar nas escolas, foi criado

uma nuvem de palavras que esta apresenta na figura 4.
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E possivel observar a palavra biscoito estd em um tamanho maior na nuvem de
palavras, isso quer dizer que os discentes relataram que na escola, o biscoito € o alimento
mais ofertado, seguido de outras alimentagbes como sopa, lanche, cuscuz, salsicha e leite.

Outros alimentos também s&o ofertados na escola, porém, foram menos relatados
pelos discentes, isso quer dizer que esses alimentos ndo sao ofertados com frequéncia.
Variar a alimentagao escolar pode ajudar de diversas maneiras, uma alimentagédo variada
ajuda para que os discentes consigam obter todos os nutrientes que sdo necessarios para o
seu desenvolvimento fisico e cognitivo, também ajuda para que se tenham mais opg¢des para

os discentes, e assim, a alimentac&o seja aceita por eles.
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Figura 4. Nuvem de palavras com as respostas dos discentes sobre os tipos de refeicoes

oferecidas na escola.
Fonte: (MIRANDA, 2021).

3.1.5 Pergunta 05 - Em nosso corpo, os alimentos ingeridos sao transformados e
deles retiramos os nutrientes e a energia de que precisamos, por isso devemos ter
uma alimentagao variada. As refeicoes na escola variam ou se repetem durante a

semana?

Com base nos resultados obtidos (Figura 5), 69% relataram que a alimentagdo na
escola, durante a semana, é variada, outros 31% afirmaram que essa alimentagédo é
repetitiva, mostrando que para alguns discentes, a alimentagdo ainda poderia ser mais
variada durante a semana, sendo mais atrativa para o discentes, possivelmente, com uma

maior variedade nutricional. A variedade de alimentos na alimentagao escolar é de grande
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importancia, uma das finalidades do PNAE é garantir o bom estado nutricional dos

estudantes, porém, ndo é sempre que a nutricdo do estudante € garantida na escola.

BE variada

E repetitiva

Figura 5. Porcentagem da resposta sobre a variagéo ou nao das refeicdbes no ambito
escolar.
Fonte: (MIRANDA, 2021).

3.1.6 Pergunta 06 - Sao ofertadas frutas e verduras na sua refeigcao escolar?

Na figura 6 é visto que um total de 64% dos discentes afirmaram que € ofertado frutas
e verduras em suas alimentacgdes escolar, esse resultado corrobora com o resultado obtido
na pergunta anterior, onde 69% dos discentes disseram que a alimentagdo na escola é

variada, com isso, faz todo sentido a afirmacao que ha a oferta de frutas e verduras na escola.

= Sim =Nio

Figura 6. Oferta de frutas e verduras na refeicéo escolar.
Fonte: (MIRANDA, 2021).

Ja 36% dos discentes disseram que nao ha a oferta de frutas e verduras na escola,
possivelmente, esse resultado tenha relagdo com a ndo aceitacao das frutas e verduras que

sdo ofertadas.

Avancos Cientificos na Area de Educagio e Ensino




A formacédo de habitos alimentares saudaveis na adolescéncia, como o ato de
consumir frutas e verduras, podem ajudam bastante a reduzir o risco de doengas, refletindo
na saude do individuo ao longo da vida (SILVA et al., 2020)

3.1.7. Pergunta 07 - A ingestao de agua é bastante importante para o ser humano,
uma desidratagao leve pode prejudicar a concentragao, o raciocinio e a memoria. A

escola onde vocé estuda disponibiliza agua potavel para o consumo?

Grande parte dos discentes responderam que as escolas disponibilizam agua potavel
para consumo, apenas 3% relataram n&o haver a disponibilizagao. Esse resultado é bastante
satisfatério, pois, os discentes podem estar hidratados e, também, para que as alimentacoes

possam ser feitas com agua adequada

mSim = N3o

Figura 7. Porcentagem da resposta sobre a pergunta 07.
Fonte: (MIRANDA, 2021).

A agua desempenha diversas fungdes no corpo humano, ela transporta nutrientes
como 0s aminoacidos e as proteinas, ajuda na manuteng¢ao da temperatura corporal interna
e, € 0 meio em que todas as reagdes quimicas ocorrem, sendo assim, a constante hidratacéo
do corpo humano é essencial para se tenha um étimo funcionamento organico (PICOLLI;
JUNIOR, 2012).
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3.1.8. Pergunta 08 - Na escola que vocé estuda ja teve alguma aula sobre educagao

alimentar?
Conforme é visto na figura 8, 81% dos discentes afirmaram ja terem participado de

alguma aula sobre educacao alimentar, apenas 19% dos discentes ndo chegaram a

participar desse tipo de aula.

ESim mNao

Figura 8. Porcentagem das respostas sobre se ja houve a realizagado de alguma aula sobre

educacao alimentar.
Fonte: (MIRANDA, 2021).

Esse resultado mostra que as escolas e 0os docentes ndo se preocupam apenas em
oferta a alimentacdao para o discente, eles também se preocupam em educar a sua
alimentacgéo, sendo de grande importéncia para a sua alimentagao correta fora da escola
e ao longo da vida.

3.1.9. Pergunta 09 - Vocé ja passou por alguma avaliagao nutricional por um

nutricionista da escola?
Conforme os resultados obtidos e mostrados no grafico da figura 09, 72% dos

discentes relataram que ndo passaram por alguma avaliagdo nutricional por um nutricionista

na escola, outros 28% afirmaram nao ter passado por avaliagao nutricional.
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Figura 9. Porcentagem das respostas sobre se o discente ja passou por alguma avaliagao

nutricional por um nutricionista na escola.
Fonte: (MIRANDA, 2021).

No ambito do programa de alimentagdo escolar, sdo atribuidas ao nutricionista
diversas competéncias, tais como, planejar, organizar, supervisionar, prestar assisténcia e
realizar educagao nutricional a comunidade escolar, atribuicdes essas que sao de grande
relevancia para que a alimentacao escolar e a educacao alimentar ocorram de maneira eficaz
na escola (HONORIO; BATISTA, 2015).

3.1.10. Pergunta 10 - Se vocé pudesse escolher, o que acrescentaria na sua
alimentacgao escolar?

Analisando a nuvem de palavras apresentada na figura 10, € possivel dizer que a
maioria dos discentes acrescentariam frutas em sua alimentagdo escolar, ja que a maior

palavra da nuvem € a o termo frutas.
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Figura 10. Nuvem de palavras com as respostas dos discentes sobre o que eles

acrescentariam na alimentagao escolar deles.
Fonte: (MIRANDA, 2021).
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O resultado obtido é bastante positivo, em vista que os adolescentes procuram comer
alimentos mais ricos em gorduras e agucares.

E na adolescéncia que é identificado o maior consumo de comidas processadas, como
refrigerantes, doces e fast foods. Entretanto, o maior problema €& que esses habitos
alimentares acabam sendo levados para a vida adulta, e somados com o sedentarismo,
acaba resultando na incidéncia de doengas crbnicas e obesidade (PEREIRA; PEREIRA;
ANGELIS-PEREIRA, 2017).

3.2. RESPOSTAS DOS DOCENTES E GESTORES

Na ultima etapa foram analisadas as respostas dos docentes e gestores. O
questionario dos gestores contou com apenas as questdes (1, 2 e 5) que estavam presentes
nos questionarios dos docentes.
3.2.1. Pergunta 01 - Nome da instituicdo de ensino

A primeira pergunta para os docentes teve o mesmo intuito da primeira pergunta dos
discentes, que foi de quantificar quantos docentes de cada escola estavam participando. O

guantitativo de docentes que participaram da pesquisa esta representado na Tabela 03.

Tabela 3. Numero de docentes e gestores participantes

Escola Municipal Docentes Gestores
A 1 1
B 15 1
C 2 1
D 1 1
E 2 1
Total 21 5

No total, foi contabilizado a participagado de 21 educadores, sendo a grande maioria
da escola B. Foram baixos os numeros de participacdes nas outras escolas, porém, essas
escolas devem possuir um quantitativo de docentes préximos ou igual os da escola B,
mostrando que houve um maior compromisso dos docentes da escola B em participar. Todos
0s gestores aceitaram participar da pesquisa.
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3.2.2. Pergunta 02 - Vocé acha que o tipo de alimentagao ofertada na escola onde

vocé leciona influencia no processo de ensino aprendizagem dos seus discentes?

Visualizando a figura 11, é visto que 86% dos docentes responderam que o tipo de
alimentacao ofertada nas escolas que eles lecionam, influencia no processo ensino
aprendizagem dos discentes, enquanto 14% relataram que a alimentacdo ofertada nao
influencia. J4 em relagéo a resposta dos gestores, todos concordaram que a alimentagéo
ofertada na escola influencia no processo ensino aprendizagem dos discentes.

Geralmente, o docente € o primeiro a identificar uma dificuldade que ocorre no
processo de aprendizagem do discente, entretanto, todos os envolvidos no processo
educativo devem estar também atentos, para que essa dificuldade seja identificada o mais
breve possivel (TABILE; JACOMETO, 2017).

O diretor de uma escola esta diretamente ligado a gestao pedagdgica da escola, ele
sozinho nao faz a escola funcionar, mas, todo o trabalho em conjunto, com a sua gestao
democratica das atividades, fazendo com que todos os docentes e a comunidade escolar
tenham participagao ativa na escola, para que sejam garantidos os direitos fundamentais dos
discentes e a escola consiga cumprir os seus objetivos (OLIVEIRA; VASQUES-MENEZES,
2018).

86%

mSim Nao

mSim mNao

Figura 11: Respostas referentes a pergunta 02 (Resposta dos docentes no 1° grafico /

Resposta dos gestores 2° grafico).
Fonte: (MIRANDA, 2021).
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3.2.3. Pergunta 03 - Vocé ja notou que algum discente chegou a escola sem se

alimentar?

Diante da figura 12, é perceptivel que quase todos os docentes ja notaram que algum
discente chegou sem se alimentar na escola, isso significa que nao é dificil perceber quando

isso acontece.

ESim mNao

Figura 12: Porcentagem da resposta sobre se o docente ja notou que algum discente

chegou a escola sem se alimentar.
Fonte: (MIRANDA, 2021).

Fatores como a falta de atencéo, desconexao do discente com a aula e desestimulo,
podem estar ligados ao fato do discente chegar a escola sem se alimentar, e podem ser
facilmente perceptiveis pelo educador.

Mediante a alimentagao precaria de diversos grupos sociais, muitos discentes acabam
indo para escola sem se alimentar, e, a refeicdo escolar acaba sendo a unica refeicdo em
um determinado periodo do dia, fazendo assim com que o educando frequente a escola
apenas para merendar. Isso faz com que a merenda escolar extrapole a sua finalidade de

complementagao alimentar e passa a ter um carater assistencialista (BEZERRA, 2009).

3.2.4 Pergunta 04 - Apés o intervalo para a refei¢cao, vocé ja notou alguma vez que o

rendimento da aula ficou melhor?

Mediante os resultados expostos na figura 13, a maior parte dos docentes (62%),

responderam que ja notaram alguma melhora do rendimento dos discentes apés o intervalo
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para a refeicdo, 19% afirmaram que ja notaram diversas vezes a melhora, e, apenas 19%

afirmaram néo ter notado diferengca nenhuma.

® Sim
Nao

= Diversas vezes

Figura 13. Porcentagem das respostas sobre se o docente ja notou se apés o intervalo

para a refeigcao o rendimento da aula ficou melhor.
Fonte: (MIRANDA, 2021).

Os resultados obtidos corroboram o resultado da pergunta anterior, onde a maioria
dos docentes afirmaram ja ter notado algum discente chegar sem se alimentar na escola,
sendo assim, apos a alimentacgéao, possivelmente o desempenho desses discentes melhorou.

Para que o discente possa ter o seu desenvolvimento intelectual, crescimento e saude
precisa ter uma alimentagao saudavel e de qualidade, com isso sera reduzido os problemas
resultantes por falta de alimentagdo ou deficiéncias nutricionais, sendo possivel assim,

melhorar o seu rendimento educacional (BARBOSA, 2004).

3.2.5 Pergunta 05 - Os seus discentes ja passaram por avaliagao nutricional por um

nutricionista da escola?

A figura 14 mostra que mais de 80% dos docentes responderam que seus discentes
nao passaram por avaliagdo nutricional por um nutricionista na escola, esse resultado
corrobora com os resultados obtidos na pergunta 09 do questionario dos discentes, onde
72% deles afirmaram nao ter sido avaliado por este profissional. As respostas dos gestores
(60%) confirmam que grande parte dos seus discentes ndo passaram por avaliagéo

nutricional por um nutricionista da escola
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Figura 14: Respostas referentes a pergunta 05 (Resposta dos docentes no 1° grafico /

Resposta dos gestores 2° grafico).
Fonte: (MIRANDA, 2021).

E notério que é preciso de um acompanhamento maior do(s) nutricionista(s)
vinculado(s) as escolas municipais, ou que sejam contratados mais nutricionistas, para que
assim todos os discentes possam passar por uma avaliagcao nutricional.

O nutricionista deve visar a formacéo de uma estratégia de educagédo permanente,
para isso, ele deve estar aberto a exposicao, criticas e trocas de conhecimento, se mantendo
sempre perto dos discentes, pais, docentes, diretores e familias (CANINE; RIBEIRO, 2007).

3.2.6. Pergunta 06 - Cite as 3 refeic6es mais frequentes na escola que vocé leciona.

Com a analise da nuvem de palavras representada na figura 15, € visto que as trés

maiores palavras sao cuscuz, salsicha e biscoito.
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Figura 15. Nuvem de palavras com as respostas dos docentes sobre as 3 refeicbes mais

frequentes na escola que ele leciona.
Fonte: (MIRANDA, 2021).
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Os outros alimentos que aparecem na nuvem, estdo em tamanho menor, por terem
sido menos relatados pelos docentes, sendo assim, a oferta deles acontece menos, a palavra
frutas € um dessas palavras, e a sua presenca na alimentagao escolar deveria ser mais
frequente.

E atribuicdo do nutricionista da escola a elaborac&o dos cardapios de alimentagao, ele
deve levar em consideragdo a cultura alimentar da localidade, a diversidade agricola da
regiao e as referéncias nutricionais, para que os cardapios sejam diversificados, oferecendo
no minimo, 3 opgdes de frutas e hortalicas por semana (RIBEIRO; CERATTI; BROCH, 2013).

4. CONCLUSAO

Mediante a tudo que foi visto no trabalho, € possivel concluir que a alimentacao
ofertada pelas escolas analisadas influencia no processo ensino aprendizagem dos
discentes. Verificou-se que uma alimentagéo correta ajudara os discentes a desempenharem
suas funcdes na escola e, consequentemente, eles terdao um melhor aprendizado.
Entretanto, se a alimentacdo nao for adequada e n&o suprir as necessidades nutricionais
recomendadas para a faixa etaria, segundo o PNAE, isso pode se tornar um grande problema
para o processo de aprendizagem dos alunos. Vale destacar também que a atuagao dos pais
e familiares no processo potencializarao os resultados na formagdo do comportamento
alimentar dos discentes.

A partir do exposto, verifica-se a necessidade de novos estudos a serem realizados,
in loco, a fim de verificar o uso efetivo, continuo e permanente da Educacdo Alimentar e
Nutricional como modo de intervencao para o aumento de habitos alimentares saudaveis e
diminuicdo de disturbios alimentares entre os escolares. Desta forma, o discente tera

garantida a sua saude, com capacidade satisfatoria de aprendizado e desenvolvimento.
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Rondénia, Brasil.

RESUMO

O referido estudo analisou a empregabilidade do Curso Técnico em Quimica do Instituto
Federal de Rondbnia do Campus Porto Velho Calama, no periodo de 2016 a 2018. Para isso,
foram realizados estudos no Projeto Pedagogico do Curso (PPC) e um formulario preenchido
pelos egressos do curso. Sabe-se que o PPC propde um perfil para os egressos, que prevé
majoritariamente o desenvolvimento de atividades em industrias e em empresas privadas.
Contudo, até o presente ndo ha indicadores para mensurar o quantitativo de egressos no
mercado de trabalho e destes quantos estdo atuando na area e se as atividades que
desenvolvem estdo em consonancia com as previstas no PPC do curso. Assim sendo, o
presente estudo realizou o levantamento dessas informagdes junto aos egressos do curso,
por meio de um questionario do Google Forms, contendo o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e vinte e uma perguntas acerca de sua atuagao profissional e sua
experiéncia enquanto ingresso do IFRO. Trinta e nove participantes de um total de 60
egressos responderam ao estudo, desses, 31% estdo desenvolvendo atividade profissional
na area de Quimica; 10% estdo no mercado de trabalho, mas em area diversa a Quimica e
59% estdo em cursos de graduacdo ou se preparando para ingressarem na graduagao.
Quanto ao perfil das empresas que empregam egressos, verificamos que 17% sao da area
de domissanitarios; 33% da area de bebidas; 25% da area de saude e 25% na area de
pesquisa. Com base nesse estudo, identificamos a necessidade de revisdo do PPC do
Curso, de forma a integrar as agdes das Coordenagdes do Curso e da Coordenagao de
Integracdo Empresa, Escola e Comunidade a fim de atender as areas ainda nao previstas
no PPC, todavia, empregam egressos do curso.

Palavras-chave: Empregabilidade, Técnico em Quimica e Indicadores.
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ABSTRACT

This study analyzed the employability of the Technical Course in Chemistry of the Instituto
Federal de Rondénia do Campus Porto Velho Calama, from 2016 to 2018. For this, studies
were carried out in the Pedagogical Project of the Course (PPC) and a form completed by the
graduates of the course. It is known that the PPC proposes a profile for graduates, which
mostly foresees the development of activities in industries and private companies. However,
to date there are no indicators to measure the number of graduates in the labor market and
of these how many are working in the area and whether the activities they develop are in line
with those provided for in the course's PPC. Therefore, the present study carried out the
collection of this information from the graduates of the course, through a Google Forms
questionnaire, containing the Free and Informed Consent Term (ICF) and twenty-one
questions about their professional performance and experience. as an IFRO entry. Thirty-
nine participants out of a total of 60 graduates responded to the study, of which 31% are
developing professional activity in the area of Chemistry; 10% are in the job market, but in an
area other than Chemistry and 59% are in undergraduate courses or preparing to enter
graduation. As for the profile of companies that employ graduates, we found that 17% are in
the area of household cleaning products; 33% of the beverage area; 25% in the health area
and 25% in the research area. Based on this study, we identified the need to review the
Course PPC, in order to integrate the actions of the Course Coordination and the Company,
School and Community Integration Coordination in order to meet the areas not yet foreseen
in the PPC, however, they employ course graduates.

Keywords: Employability, Chemical Technician and Indicators.

1. INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, tem sido observado que a qualificacdo profissional € um
requisito imprescindivel para a inser¢ao no mercado de trabalho, consolidando o carater
transformador da educagdo, a qual permite que o individuo adquira conhecimento
sistematizado, desenvolva habilidades e competéncias com o propdsito de fazer uso efetivo
delas em sua futura atividade profissional. Neste contexto, os cursos profissionalizantes tém
sido cada vez mais requisitados, uma vez que buscam sintonizar com as potencialidades dos
arranjos produtivos locais, visando o desenvolvimento local e regional (ROCHA, 2008;
LEMOS; BUDEAUX; PINTO, 2009; PACHECO, 2010; SEVERNINI; ORELLANO, 2010).

Com esse intuito, em 2008 foi promulgada a Lei Federal n°® 11.892, que implantou os
Institutos Federais de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia, outrora, os antigos Centros Federais
de Educagao Tecnoldgica. Segundo o Art. 6° desta Lei:

“Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:
| - Ofertar educagéo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddaos com vistas na atuacao

profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;
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IV - Orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacao e fortalecimento
dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no
mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioeconémico e
cultural no &mbito de atuacgéo do Instituto Federal.” (BRASIL, 2008).

Nesse contexto, o papel econbmico da educagao € revalorizado, ainda que em bases
diferentes do ocorrido na década de 1960, quando era associada ao crescimento econdmico
e a integracao social dos individuos. Com a revitalizagdo do ensino profissionalizante, a
educagao passa a desempenhar novo papel, sendo chamada ndo mais a promover o
desenvolvimento econdmico (conforme preconizava a teoria do capital humano), mas a
aumentar as chances individuais de insercdo no mercado de trabalho ou, em outros termos,
a aumentar a empregabilidade dos individuos, em contrapartida ao desemprego tecnoldgico
(CASTELLS, 1999).

Segundo Eliezer Pacheco (2010), a criagdo dos institutos federais afirma o
compromisso de intervengdo em suas respectivas regides, identificando problemas e criando
solugdes técnicas e tecnoldgicas para o desenvolvimento sustentavel com inclusao social.
Na busca de sintonia com as potencialidades de desenvolvimento regional, os cursos nas
novas unidades deverdo ser definidos através de audiéncias publicas e de escuta as
representagdes da sociedade.

Uma forma de sistematizar as demandas locais com as ac¢des da instituicido de ensino
€ por meio do Projeto Pedagodgico do Curso (PPC), que tem como obijetivo principal o
planejamento e o acompanhamento das atividades de uma instituicdo escolar, que devem
ser feitos por todas as instituicbes de ensino, firmados como obrigatoriedade pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB).

O Projeto Politico Pedagdgico é capaz de proporcionar a instituicdo, condigdes de
reunir pessoas e recursos, buscar meios e de se planejar para garantir que o projeto seja
produtivo e traga resultados satisfatorios para o processo de ensino-aprendizagem.

A preocupacgao que motivou este estudo consiste na inobservancia de indicadores que
demonstrem que o conjunto de agdes previstas no PPC de um curso estdo de fato em
consonéncia com as necessidades locais do mercado de trabalho. Além disso, ndo ha
indicadores na rede federal que sejam empregados no sentido de avaliar se o curso auxilia
o estudante a desenvolver as habilidades necessarias para ingressar no mercado de
trabalho. Esse conjunto de habilidades € denominado empregabilidade. Segundo Campos

(2011), uma definicdo mais adequada para empregabilidade é o conjunto de competéncias
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que preparam um individuo para ingressar em uma vaga de emprego, manté-la ou ingressar
em outra.

A inexisténcia de dados dessa natureza nao € diferente no Instituto Federal de
Rondbnia, mais especificamente, no Curso Técnico em Quimica Integrado ao nivel médio do
Campus Porto Velho Calama. Diante da necessidade de avaliar a efetividade das agdes
previstas no PPC do curso, como estagio, componentes curriculares e visitas técnicas, foi
proposto este estudo, que pretende aproximar as experiéncias dos egressos no mercado de

trabalho com as expectativas previstas no PPC do Curso.

1.1. CRIACAO DO CURSO TECNICO EM QUIMICA DO IFRO

O curso Técnico em Quimica Integrado ao Nivel Médio do IFRO foi criado para oferta
no municipio de Ji-Parana, no primeiro semestre de 2011 e no ano seguinte, iniciou a oferta
no municipio de Porto Velho, no Campus Porto Velho Calama. O Projeto Politico Pedagdgico
do Curso (PPC) foi aprovado pela Resolugéo n° 43/CONSUP/IFRO/2011.

Extrai-se sinteticamente do PPC do Curso de Quimica (IFRO, 2011, p.22,23), que por
seu turno, cita que Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, do Ministério da Educagéo

(2010), que profissional técnico em quimica, egresso do IFRO podera atuar no:

- Planejamento, coordenacgéo, operagao e controle dos processos industriais.
- Planejamento, coordenagé&o, operagao e controle de processos laboratoriais.
- Vendas e assisténcia técnica de equipamentos e produtos quimicos.

- Desenvolvimento de produtos e validagao de métodos.

- Consultoria técnica.

- Fabricacdo autbnoma de produtos quimicos.

Contudo, preliminarmente, ndo ha estudos que indiquem se ha efetiva
empregabilidade dos egressos do curso em questdo nas areas/atividades supracitadas.
Além disso, pode-se supor que em Porto Velho existam outras areas de atuagao profissional
delimitadas a Quimica, que embora ndo constem no PPC, empregam seus egressos ou sao
potenciais ao emprego destes.

Nota-se que a empregabilidade do egresso esta intimamente ligada a formagao e
competéncia profissional — sem desconsiderar questdes mercadoldgicas, que seriam objeto
de outro estudo — que articula o didatico acrénimo CHA — Conhecimentos, Habilidades e
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Atitudes, “que afetam a maior parte do trabalho de uma pessoa que se relacionam com o
desempenho no trabalho” (FLEURY; FLEURY, 2000, p.19).

Com o intuito de auxiliar o estudante no desenvolvimento destas competéncias, o PPC
do curso prevé atividades como visitas técnicas e estagio supervisionado. Quanto a este
ultimo, representa a experiéncia decisiva da formacéo do aluno para que possa vivenciar 0s
requisitos necessarios para ingresso no mercado de trabalho.

Foi verificado junto a Coordenagao de Integragcdo Empresa, Escola e Comunidade
(CIEEC) do Campus a relacdo de empresas onde os alunos estagiaram e onde efetuaram

visitas técnicas, as quais ficaram organizadas da seguinte forma:

Quadro 1. Empresas cadastradas na CIEEC do Campus que recebem alunos para
atividades de estagio e visitas técnicas.

CURSO TECNICO EM QUIMICA (2015-2017)

Tipo de atividade - Setor

Estagio - Farmacéutico (2);
- Forense (1);

- Ensino (2);

- Pesquisa (2).

Visita técnica - Mineralogia (1),

- Laticinios (1);

- Bebidas (2);

- Alimentos (1);

- Pesquisa (2);

- Tratamento de efluentes (1);

- Confecgdo de materiais cerdmicos (2).

Fonte: Coordenacao de Integracdo Empresa, Escola e Comunidade do Campus Porto Velho Calama, 2020.

Geralmente, as visitas técnicas além da proposta pedagogica, também tem a fungao
de captar empresas dispostas a ofertar vagas para o estagio supervisionado. Contudo,
observa-se que as empresas nas quais sao realizadas as visitas técnicas destoam em parte
das instituicdes onde sao realizados os estagios. Diante disso, ressalta-se a importancia
desse estudo em identificar os setores especificos que empregam os egressos do Curso
Técnico em Quimica, de modo a fortalecer as agbes pedagogicas com a finalidade de
aumentar a empregabilidade dos egressos.

O presente estudo teve como objetivo geral identificar a empregabilidade dos
egressos do curso técnico em Quimica integrado ao nivel médio do IFRO Campus Porto
Velho Calama, por areas de atuagao profissional prevista ao Projeto Pedagdgico do Curso
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(PPC). Os objetivos especificos foram: Aferir o percentual de egressos empregados nas
areas de atuacgdo profissional previstas no PPC; Ranquear percentualmente areas
profissionais nas quais os egressos atuam, previstas no PPC; Ranquear percentualmente
areas profissionais nas quais os egressos atuam, ndo previstas no PPC; Identificar as
empresas e setores especificos que empregam egressos do IFRO; Identificar as empresas
que atendem visitas técnicas e comparar se essas Sd0 as mesmas que empregam 0S

egressos.

2. METODOS

2.1. DOS SUJEITOS DA PESQUISA

39 Egressos do curso técnico em Quimica integrado ao Ensino Médio do IFRO
Campus Porto Velho Calama, cuja listagem foi elaborada a partir de dados da Coordenagao
de Registros Académicos (CRA) do citado campus.
2.2. CRITERIOS DE INCLUSAO

Egressos das turmas 2015, 2016 e 2017.
2.3. CRITERIOS DE EXCLUSAO

Egressos que ndo residem na cidade de Porto Velho (praga do curso).
2.4. DOS INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Para atingir os objetivos deste estudo, foi adaptado um questionario (UNICERP)

composto por 21 perguntas fechadas, além de um Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido on line.
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2.5. PROCEDIMENTO

Os egressos foram contatados por telefonemas e redes sociais e foram esclarecidos
da pesquisa e convidados a participar do estudo. Devido as dificuldades de entregar o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido impresso, o mesmo foi disponibilizado on line, junto
com o questionario, através do Google Forms®. Apos aceitar as condigbes presentes no
termo, cada colaborador(a) foi direcionado(a) para o questionario, considerando o perfil do
egresso (Conforme Apéndice 1). Os dados foram coletados durante o més de maio de 2018.
Os dados obtidos foram classificados e ranqueados em conformidade com os objetivos

anteriormente apresentados.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. DO PERFIL DOS PARTICIPANTES

Inicialmente, a lista completa de egressos do Curso Técnico em Quimica do periodo
compreendido entre 2015 e 2017 contava com um total de sessenta alunos. Contudo, seis
alunos declararam residir fora do estado e outros 15 ndo deram retorno quando procurados.
Efetivamente, 39 alunos responderam ao questionario, perfazendo mais da metade do
publico-alvo. Desses, 67% sao do sexo feminino, contra 33% do sexo masculino, com idades
até 20 anos (62%); Entre 21 e 23 anos (36%) e somente 2% com mais de 23 anos.
Considerando o ano de ingresso no IFRO, 51% (2012); 18% (2013); 31% (2014). Observa-
se diante desses resultados que os participantes perfazem um grupo jovem, com faixa etaria

entre 21 e 23 anos.

33%

HOMENS

e

Figura 1. Proporgéao do género dos egressos do Curso Técnico em Quimica.
Fonte: Figura elaborada pelos autores a partir dos dados fornecidos nos questionarios dos participantes da
pesquisa.
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Figura 2. Faixa Etaria dos egressos do Curso Técnico em Quimica.
Fonte: Figura elaborada pelos autores a partir dos dados fornecidos nos questionarios dos participantes da
pesquisa.
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Figura 3. Ano de ingresso dos egressos do Curso Técnico em Quimica.
Fonte: Figura elaborada pelos autores a partir dos dados fornecidos nos questionarios dos participantes da
pesquisa.
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Figura 4. Atuacéo profissional dos egressos do Curso Técnico em Quimica.
Fonte: Figura elaborada pelos autores a partir dos dados fornecidos nos questionarios dos participantes da
pesquisa.
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3.2 EGRESSOS NO MERCADO DE TRABALHO

Com relagao a atuacéo profissional, dos 39 entrevistados, um percentual de 59% nao
esta exercendo nenhuma atividade profissional, enquanto 31% ja atuavam na area de
formacéo, contra 10% que estava no mercado de trabalho, mas em area diversa da Quimica.
Uma justificativa fornecida pelo primeiro grupo para estarem fora do mercado de trabalho, é
que a maior parte estava fazendo curso de graduagao ou curso preparatério para ingresso
na graduagéo.

Dos 30,7% que atuavam na area, 67% eram em empresas privadas e 33% no setor
publico.

Nota-se que dentre os 31% empregados na area, em sua totalidade, 67% perfazem
individuos do sexo feminino, o que € um bom indicativo, uma vez que a area de quimica é
um nicho onde atuam poucas mulheres. Isto foi observado por Alves (2016), que realizou um
estudo acerca do espago ocupado por mulheres no campo da Informatica, ocupagéao
majoritariamente ocupada pelo género masculino. Segundo o estudo, devido a consequéncia
da masculinizagdo e/ou feminizagdo de algumas profissdes, criam-se nichos profissionais
onde um dos fatores de insergdo/exclusdo é o género, sendo este um fenbmeno com
abrangéncia global.

Quanto ao elevado percentual de entrevistados fora do mercado de trabalho, ou seja,
gue néo estdo desenvolvendo nenhuma ocupacao fica evidente que mesmo apos o0 ensino
profissionalizante, estes preferem buscar uma graduagdo, como ocorre com outros

estudantes do ensino basico nao integrado ao curso técnico.

3.3. PERFIL DAS EMPRESAS DA AREA DE QUIMICA

Com base nas 12 respostas dos participantes que atuam na area da Quimica, foi

possivel estratificar a atividade de cada empreendimento:
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Figura 6. Perfil das empresas que empregam egressos do curso Técnico em Quimica.
Fonte: Figura elaborada pelos autores a partir dos dados fornecidos nos questionarios dos participantes da

pesquisa.

Conforme apresentado anteriormente, o PPC do Curso prevé para atuacdo do
egresso emprego no ramo industrial, de modo que o profissional atue tanto na producéo,
como coordenagao e controle de qualidade dos diversos processos quimicos. Contudo, ao
analisar as empresas, somente em metade das classes de empreendimentos conseguimos
observar esse perfil. Além dessas, foram listadas atividades no setor publico, mais
precisamente na area de ensino e pesquisa assim como uma segunda instituicdo que atua
na area da saude, realizando analises clinicas.

Um fato que requer atencéo é a comparacao destes dados com os obtidos no Quadro
1 pela CIEEC. Enquanto nas visitas técnicas sdo realizadas atividades em diversos
segmentos, estes ja diferem das instituicdes que ofertam vagas de estagio e notadamente,

somente trés das dez instituigdes cadastradas empregam os egressos.

3.4. IMPRESSAO DOS EGRESSOS SOBRE O CURSO

De acordo com a opinido expressada pelos egressos durante a pesquisa, verificamos que a
realidade encontrada nos locais de trabalho € bem diversa das que foram encontradas em

sala de aula, conforme extraido dos questionarios:

“Conceitos relacionados ao controle de qualidade na area de Quimica (selos), organizagcao
e gerenciamento de laboratorios (orgamento, compra de equipamentos e reagentes),
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analises bromatolégicas, assuntos relacionados a manutengcdo de equipamentos de
laboratério (instrumentagéo), gerenciamento de residuos quimicos.” (Estudante 1).

‘A grade e a ementa foram boas, me deram muita base para a area de atuagdo do curso,
porém senti uma falta de atribuicdo pratica da profissdo. Talvez tenha sido por condigées da
instituicdo, ndo creio que seja "culpa” de alguém ou algum setor especifico, mas uma
sugestao que deixo é a adequacgéo das disciplinas profissionalizantes em conformidade com
as disciplinas de carater mais tedrico, de forma que possam andar juntas em momentos
proximos do curso e ndo apenas teoria por muito tempo e pouca demonstragdo da rotina ou
exemplos de atuagdo do profissional na nossa cidade ou regido, como através de visitas
nesses locais, dentro da possibilidade da instituicdo, claro. Isso certamente agregaria mais
valor é conhecimento ao profissional formado pela instituicdo.” (Estudante 2).

“Metodologias de ensino devem ser aprimoradas(mais visitas técnicas, projetos cientificos
com bolsa - estimulo- e experimentos laboratoriais frequentes) ; Os alunos devem ter maior
ciéncia do motivo pelo qual estdo realizando o curso; Palestras sdo importantes, no entanto
é fundamental que elas instruam os discentes sobre o mercado de trabalho; Os docentes
devem buscar meios para ensinar os alicerces da Quimica (ou outro curso) fazendo com que

s

ela seja mais interessante do que de fato é.” (Estudante 3).

“Ter uma matéria sobre qualidade em processos e produgdes, pois aqui em Rondbnia essa
€ a principal atuacdo de um técnico em quimica atua, e atualmente ndo existe uma
capacitagdo nesse quesito. Mais atividades em campo de pesquisa”. (Estudante 4).

Dos principais anseios citados estao relacionadas ao aparelhamento, funcionalidade
e gerenciamento de laboratérios; visitas técnicas especificas para observacéo da rotina de
um técnico em quimica, inclusdo de disciplinas administrativas que ensinam ao aluno como
se portar no mercado de trabalho e ainda, a sugestdo de focar o curso técnico em quimica

nas areas de analise, controle de qualidade e producéo.

4. CONCLUSAO

Segundo a percepgao dos nossos entrevistados, estes consideram que a qualidade
de ensino do IFRO Campus Porto Velho Calama é boa, porém, sente-se a falta de matérias
especificas em relacédo a atuacao do profissional da area quimica no mercado de trabalho,
visitas técnicas direcionadas para o exercicio da profissdo e de um foco para area de
qualidade, processos quimicos e produg¢ao, que sao 0 ramo que 0s egressos dos cursos de
quimica estao atuando e que estdo em voga nas empresas e instituicbes de Porto Velho.

Considerando o PPC, observou-se que o proposto para o perfil do egresso nao
compreende atividades na area de saude, conforme identificado na ocupacédo de analista
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clinico. Com base nas dificuldades relatadas pelos entrevistados, vimos a necessidade da
Coordenacéao de Curso e da Coordenacéo de Integracao, Escola e Comunidade trabalharem
de forma integrada e articulada a fim de revisar o PPC periodicamente de modo que atenda

dentro das possibilidades, as necessidades locais.
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