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CAPITULO 1

0OS AVANCOS TECNOLOGICOS NA AREA DA EDUCACAO POSSIBILITADOS
PELO USO DE PLATAFORMAS DIGITAIS

Adriele Almeida da Rocha
Yanka Pereira Dias
Alexsandro Melo Medeiros

RESUMO

Nos ultimos anos o desenvolvimento tecnolégico tem crescido de maneira vertiginosa integrando-se em todos os
setores da sociedade conforme as necessidades individuais na busca de resolugdes das agdes para a coletividade.
A tecnologia ou, para ser mais exato, a técnica, sempre foi algo utilizado na tentativa da facilitar a vida em
sociedade. Com o contexto Pandémico da COVID-19, em que o mundo se encontrou no ano de 2020 até os dias
atuais, a tecnologia se tornou uma aliada para diminuir os impactos do isolamento social facilitando a possibilidade
de comunicagdo de todos e todas que dela necessitavam. Compras de super mercado, busca pelo noticidrio,
comunica¢do familiar, trabalhos executados de casa, e também a pratica dos estudos através das plataformas
digitais, tudo era de facil acesso, e de livre alcance. Multiplas portas se abriram para a educag@o e também intimeros
desafios, demostrando que, na realidade, o acesso a tecnologia ndo era para todos. Diante de tais possibilidade e
desafios, pretende-se analisar, neste capitulo, como o uso das plataformas digitais vem facilitando o acesso a
educagdo, seja ela formal ou informal. As possibilidades sdo inimeras e as transformagdes também. Cursos
profissionalizantes, cursos de graduagfo e até pos-graduagdo, acesso a salas de aula remotas, maior facilidade de
comunicagdo com professores, ¢ tudo isso sem a necessidade de sair de casa. O mundo estd vivenciando, sem
davida, uma nova era, uma era tecnologica sem precedentes na histoéria da humanidade. Como metodologia
utilizou-se a pesquisa exploratoria e bibliografica, a partir da qual foi possivel explorar melhor o fendmeno em
pauta para aprofundar seu estudo em analises posteriores, proporcionando maior familiaridade com o problema,
com vistas a tornd-lo mais explicito ou a construir hipdteses. Dentre as plataformas analisadas destaca-se:
Coursera, Descomplica, Eduk e Geekie. Conclui-se que existe uma grande variedade de plataformas digitais na
area da educagdo, em alguns casos usando uma infraestrutura 100% digital, que possibilitam hoje a professores e
alunos buscar conhecimentos de forma mais rapida, prazerosa e até mesmo auxiliar nas praticas pedagogicas e de
ensino e aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao e Tecnologia. Plataformas Digitais. Aprendizagem.

1. INTRODUCAO

E correto afirma que todo e qualquer assunto que discorra sobre a importincia da
tecnologia no mundo atual, terd suas oposic¢des, contribuicdes, criticas, relevancias, ou os tao
conceituados pros e contras. Neste capitulo aborda-se a influéncia da tecnologia de forma
positiva como forma de ensino e aprendizagem, considerando como os meios tecnologicos tem
sido algo que se desenvolveu de forma acelerada, contribuindo para o desenvolvimento global

na area educacional.

A tecnologia tem sido utilizada de forma rotineira e massificada, pela sociedade como
um todo, e aos olhos de muitos teéricos, como filésofos, socidlogos e pedagogos, em suas
melhores perspectivas, consideram como a tecnologia se enquadra perfeitamente no conceito

bem elaborado de fato social, algo que estd diretamente ligado a sociedade de forma natural e
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inevitavel, como nas grandes e pequenas empresas, como ferramenta de trabalho, e também em
institui¢des de ensino, desde o nivel basico até o avangado, além da qualificagdao do ensino e da
qualificacdo para o mercado de trabalho, 4reas abaladas consideravelmente pela quadro

pandémico (COVID-19) que iniciou em 2020, e que ainda se faz presente nos dias atuais.

Nesse cenario, plataformas foram e vem sendo desenvolvidas para fins comunicativos
e pedagogicos, vao sendo aproveitados cada vez mais, o que para muitos, torna até monotono
o modelo tradicional de ensino. Salas de aulas online, reservadas para repasse de conteudos,
aplicativos de video, recebimentos de trabalhos académicos com data e hora marcadas, com
direito a corre¢do dos mesmos, com notas lancadas em tempo real, sem que haja o desperdicio
de papel, ou o risco de perda desses trabalhos, além de manter a relagdo professor aluno com

comunicacdo direta ou intermediada, entre outros, fazem parte da nova rotina de uma escola.

A potencialidade desses meios ndo substitui o professor, uma vez que os aplicativos
necessitam de alguém que esteja a frente de tudo, ndo s6 para administrar ou manusear, como
também para o repasse de conteudo, explicagdes, ensinamentos, enriquecimento dos meios, €
mediacdo da sabedoria, tudo o que condiz com o papel de um professor em sala de aula. A
tecnologia simplifica o acesso ao ensino, e a educacdo, em alguns aplicativos, permite que se
tenha o acesso facilitado a uma aula gravada, ministrada por um professor, através de video ou
audio, onde pode ser acessado a qualquer dia e a qualquer hora, repetidas vezes, até que se tenha

a compreensao da explicacdo e absor¢ao do conhecimento sobre o tema referido.

Sendo assim, neste capitulo, faz-se uma abordagem de algumas dessas plataformas de
ensino e aprendizagem, suas vantagens, o que elas oferecem perante os desafios encontrados
para o sistema educacional na area tecnoldgica e como ajudam professores e alunos no
desenvolvimento da aprendizagem. Talvez toda essa evolugdo esteja s6 no inicio de um grande
processo de ramificacdo das formas pedagdgicas de ensino, pois ao analisar suas possibilidades,

¢ facil perceber como oferecem uma ampla base de materiais didaticos de aprendizagem.

Para a analise dessas plataformas utilizou-se como metodologia a pesquisa exploratoria
e bibliografica, a partir da qual foi possivel explorar melhor o fendmeno em pauta para
aprofundar seu estudo em andlises posteriores (CASARIN; CASARIN, 2012, p. 40). “A
pesquisa exploratoria tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses” (DIEHL; TATIM, 2004, p. 53).
Dentre as plataformas analisadas destaca-se: Coursera, Descomplica, Eduk e Geekie. Conclui-

se que existe uma grande variedade de plataformas digitais na area da educacao que possibilitam
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hoje a professores e alunos buscar conhecimentos de forma mais rapida, prazerosa e até mesmo

auxiliar nas praticas pedagodgicas e de ensino e aprendizagem.
2. EDUCACAO E TECNOLOGIA

A tecnologia tem afetado de maneira positiva diversas areas da sociedade, incluindo ai
a area da educacdo. Esse impacto do desenvolvimento tecnologico se reflete de tal forma na
educagdo que exige uma analise continua e criteriosa sobre o fendmeno e como ele tem afetado
as relagdes de ensino aprendizagem, representando “uma realidade que se impde na sociedade
e na escola, exigindo que a Ultima integre no processo educacional as novas tecnologias”

(SANTOS, 2005, p. 2).

Tal influéncia € ressaltada por diferentes autores, como: Pereira e Silva (2013, p. 85):
“0O século XXI esta sendo marcado pelo aceleramento da tecnologia eletronica, com atengdo
especial para a informatica, o computador e a internet. Atualmente, 0 meio em que vivemos
esta permeado pelo uso de técnicas e recursos tecnoldgicos”. Tijiboy (2001) fala de um novo
paradigma, o paradigma da Era Digital/da Informag@o e Ricarte e Carvalho (2011, p. 259)
destacam a existéncia de uma revolugao técnico-cientifica-informacional “oriunda dos adventos
contemporaneos das NTICs (Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo) [...]
vivenciada atualmente através de inovagoes e tecnologias que trazem o conforto, comodidade

e bem estar social, porém ainda de forma desigual”.

A tecnologia modifica ndo apenas a realidade social, mas igualmente de todos os
envolvidos no processo pedagogico: alunos, professores, gestores. Sampaio e Leite (2008, p.
19) ressaltam que essa mudanca ocorre inclusive no que diz respeito ao papel do professor e no
seu “modo de atuar no processo educativo. Cada vez mais ele deve levar em conta o ritmo
acelerado e a grande quantidade de informacdes que circulam no mundo hoje, trabalhando de

maneira critica com a tecnologia presente no nosso cotidiano”.

Os desafios sdo muitos e vao desde a propria concep¢do de educacdo, passam pela
formag¢ao dos professores e a metodologia a ser utilizada na escola e se estendem a

implementagao de politicas publicas que possam garantir o acesso destas ferramentas.

Esses desafios ficaram ainda mais evidentes, considerando o cenario do contexto
pandémico da COVID-19 que alterou significativamente a interagdo dos individuos por meio
da tecnologia, onde até as criangas mais novas do sistema de ensino (jardins-de-infancia),
tiveram que se adaptar ao ensino no contato com os meios tecnologicos, mesmo que de forma

indireta ou intermediada. Esses reflexos significativos na educagdo, seja nas escolas ou nas
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universidades, alterou significativamente a forma de ensino e aprendizagem, onde professores
e alunos buscaram se adaptar a uma nova realidade, fazendo com que os educadores

procurassem adequar-se pedagogicamente e metodologicamente a partir dessa realidade.

Mas antes mesmo do contexto da COVID-19 a realidade do espago escolar j& vinha se
modificando. As salas de aula ja ndo correspondem a imagem padronizada de alunos
enfileirados, com o professor transcrevendo conteudos de livros didaticos no quadro negro ou
branco. Essa ideia vem sendo modificada, desde anos atras, por novas didaticas tecnologicas
como o uso de datashow, retroprojetores, multimidias, computadores, notebook, e por fim
smartphones por meio dos quais € possivel a utilizagdo de aplicativos transmissores e receptores
de conteudos escritos, transmissdo ou reproducdo de videos e audios, além de possibilitar a

adesdo de obras literarias e cientificas conceituadas de renome, em um simples arquivo de pdf.

3. A IMPORTANCIA DA TECNOLOGIA NO CONTEXTO ESCOLAR: ALUNOS,
PROFESSORES, GESTORES

O uso da tecnologia no ambiente escolar tem impacto direto em todos os envolvidos no
processo de ensino aprendizagem, tanto para alunos quanto para os proprios educadores, sejam

eles professores ou gestores.

Para o aluno ¢ necessario que existam condi¢des que o possibilitem desenvolver
projetos, receber orientagdes, interagir com os demais colegas e professores, que “seja
incentivado para o trabalho independente e cooperativo no sentido de internalizar e sistematizar
as informagdes para criar conhecimento que podem ser aplicadas de maneira significativa e
critica” (SANTOS, 2005, p. 5). Através do uso da tecnologia o aluno tem acesso a um espago
virtual ilimitado de conhecimento sem nem se quer sair do lugar onde esta, explorando paises,
culturas, trocando informagdes de seu interesse. Mas precisa, para tanto, ser orientado no modo

como utilizar esta importante ferramenta.

O uso das Tecnologias Digitais (doravante, TDs) também traz grandes e profundas
implicagdes para o trabalho docente. E preciso que os professores estejam preparados para o
uso da tecnologia no ambiente escolar e conhecer, na medida do possivel, as diferentes
plataformas existentes e o que elas podem oferecer de melhoria para as condi¢des de ensino e
aprendizagem. “A introdu¢do da informadtica na educacdo, segundo a proposta de mudanga
pedagogica, como consta no programa brasileiro, exige uma formacdo bastante ampla e

profunda dos educadores” (VALENTE, 1999, p. 9).
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Educadores (gestores e professores) e educandos devem acompanhar o ritmo dos
avangos tecnoldgicos, ndo apenas como forma de conhecimento, mas também como uma forma
de melhorar as condi¢des de aprendizagem nas instituicdes de ensino, sob pena de ficarem

parados no tempo.

Cada Professor ou Pedagogo tem a obrigacdo de agir de forma intencional, como
pondera Chrispino (2017) nas diferentes etapas do processo de ensino e aprendizado na
perspectiva de melhorar consideravelmente de forma a flexibilizar o processo de educagdo, ¢ a
tecnologia através da sua extensdo e objetividade possibilita toda e qualquer forma do acesso
ao conhecimento e qualificacdo do mesmo. “A ciéncia e a tecnologia sdo produzidas e mantidas
por seres humanos que possuem intencionalidade, interesse, limites, crengas, valores e planos

de futuro” (CHRISPINO, 2017, p. 5).

E importante explicar que, generalizar a benfeitoria de toda essa acessibilidade
tecnoldgica educativa, ¢ tdo complexo quanto fundir a conceituagdo filoséfica de educagdo e
tecnologia a algo estatico e previsivel, pois isso ¢ um processo social que estd em constante
evolugdo e modificacdo, o que para algumas sociedades ainda se apresenta de uma forma
complexa. Chrispino (2017, p. 8) diz que existe movimentos que alegam impactos negativos na
sociedade, vindos diretamente da acessibilidade a tecnologia e sua massificacao, onde induz o
jovem a trocar verdadeiras obras literarias, por contetidos reduzidos, descontextualizado,
sintetizados, além de propagar a reducao da mentalidade criativa e de criagcdes originais, para

se enquadrar em reaplica¢des de conteudo de uma maneira repassada e repetitiva.

Analisa-se entdo, até que ponto a educacdo tecno cientifica busca orientar-se para
fornecer formagao qualitativa, acessivel, apropriada, participativa, para contribuir e formatar
uma educacdo tecno cientifica objetivada na aprendizagem e alfabetizagao da sociedade
prioritariamente, e entdo difundir-se com a cultura, criando assim ndo somente a qualificacao
educacional acessivel para todos, como também a possibilidade de uma cultura cientifica, com

fundamentos e principios.

A democratizacao das culturas e do conhecimento ¢ algo que tem possibilitado essa
flexibilidade nos meios de ensino e aprendizagem. Hoje, conforme a elevada taxa de procura
por um meio de ensino ou de saber, foi o que tornou plausivel aprender ou ensinar de forma
remota em qualquer lugar do mundo e para qualquer lugar do mundo, para isso basta ter uma
rede de internet estdvel e qualquer aparelho que possa se conectar, beneficiando a todos os

envolvidos no processo pedagdgico: alunos, professores, gestores. Embora ndo se trata, no
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sentido restrito, da bem conhecida Educag¢do a Distdncia (EAD), ndo deixa de se equiparar a
ela. Se considerarmos que a “Educa¢ao a Distancia (EAD) ¢ uma modalidade de ensino que
busca promover inser¢ao social pela disseminacdao de meios e processos de democratizacao do
conhecimento” (GUIMARAES; RIBEIRO, 2011, p. 5), pode-se perceber facilmente que se
trata de uma inser¢do social tornada possivel por causa do processo de democratizagdo do

conhecimento e do acesso as novas tecnologias de informagao e comunicagao.

Toda essa possibilidade e flexibilidade contribui para que o indice de escolaridade nao
se restrinja aos meios tradicionais, fugindo dos padrdes ultrapassados de estagnacdo, permitindo
inclusive uma maior socializagdo entre sociedades de culturas diferenciadas, o que enriquece
até mesmo o conhecimento cultural de forma mundial, e que em outros tempos s6 seria possivel
através do deslocamento de um pais para outro, um exemplo claro ¢ que, ¢ comum em pleno
século XXI, obter aulas de aprendizado de linguas estrangeiras, com professores nativos da
lingua. Ou ainda fazer um curso especializado, com professores de renomadas instituigdes

estrangeiras, sem nem mesmo sair de casa, da sua cidade ou do seu pais.

Esse meio de ensino possibilita o acesso do saber, at¢ mesmo onde o homem jamais
imaginaria, ou se quer poderia prever. E onde as criangas, cada vez mais em tenra idade, quer
por intermédio de seus pais e tutores, chegam as salas de aula, com uma certa porcentagem de
conhecimento cultural tecnolégico, que contribui consideravelmente com a abordagem inicial
do professor. Sdo saberes obtidos através desses meios, como identificar as cores primarias, ou
até mesmo a nomeacdo dos alimentos que introduzem no dia a dia, saber dialogar, ou
representar, sdo noc¢des basicas que elas ndo precisam mais esperar até a introducao escolar para

aprender.

E por que nao? Por que nao conhecer o que esta ao redor, antes mesmo de saber
conceituar o que ¢? A curiosidade do ser humano ultrapassa barreiras, as criangas também sao
seres humanos inseridos numa sociedade tecnologicamente avangada, onde um dia serdo os
adultos que utilizardo dessa tecnologia para a qualificagdo do saber: “temos uma espécie de
desejo ardente, uma ‘coceira’, uma necessidade de entender este universo misterioso e preservar

e passar este conhecimento para novas geragdes” (GUIMARAES; RIBEIRO, 2011, p. 18).

4. PLATAFORMAS DIGITAIS: COMO AS NOVAS TECNOLOGIAS ESTAO
MUDANDO A FORMA COMO SE ENSINA

Ao discutir o modo como a pratica pedagogica tem sido enormemente alterada em

funcao das diferentes ferramentas oferecidas pelas TDs, ¢ necessario repensar tal pratica em
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sala de aula (e para além dela): “com ela pode-se desenvolver um conjunto de atividades com

interesses didatico-pedagogica” (LEOPOLDO, 2002, p. 13).

As TDs podem ser utilizadas de varias maneiras, seja através de softwares educacionais
ou mesmo programas simples como Word, Excel, Power Point; softwares para
desenvolvimento de escrita e leitura, de simula¢des para trabalhar habilidades logico
matematicas e resolugdes de problemas, softwares projetados para atuar como salas virtuais e
inclusive o uso de jogos digitais na educagao (gamificagdo), ou seja, aplicar conceitos de jogos
em atividades de aprendizado para resolver problemas, aprimorando o aprendizado, de forma
divertida. E possivel perceber que as possibilidades sdo multiplas e variadas. Almeida (2003)
destaca como diferentes instituicdes tem se aproveitado das ferramentas oferecidas pelas TDs

para desenvolver plataformas digitais educacionais (e esse ¢ o ponto que interessa):

Universidades, escolas, centros de ensino, organizacdes empresariais, grupos de
profissionais de design e hipermidia, langam-se ao desenvolvimento de portais
educacionais ou cursos a distdncia por meio da TIC (Tecnologia da Informacao e
Comunicagdo), os quais podem suportar tanto as tradicionais formas mecanicistas de
transmitir contetidos digitalizados como processos de produgdo colaborativa de
conhecimento (ALMEIDA, 2003, p. 201).

Plataformas digitais, aplicativos, cursos online. Tudo indica que se trata apenas do inicio

de um processo de grande ramificagdo do ensino.

E possivel encontrar na rede mundial de computadores inimeras plataformas digitais
que oferecem conteiido educacional, como por exemplo: Coursera, Descomplica, Eduk ¢

Geekie.

Essas e outras plataformas oferecem possibilidades de sanar as limitacdes existentes na
area da educacdo, ampliando significativamente a qualificacdo curricular de alunos antes
somente com graduagdo, ou nivel de escolarizagio completa. E a possibilidade de realizar uma
qualificacdo, criar experiéncias, sem precisar esperar pelo término do primeiro nivel, tudo sem
ter que sair do respectivo local de onde vocé estd, podendo acessar repositorios académicos,
bibliotecas digitais, recursos educacionais abertos, entre outros, para enriquecer o proprio
aprendizado, seu meio de interagdo, ¢ ainda aprimorar o curriculo dentro da qualificacdo exigida

para o mercado de trabalho desejado. As plataformas digitais educacionais:

Sédo excelentes recursos para a educagdo uma vez que possibilita organizar e gerir de
forma integral aulas/formacdes a distdncia ou ainda para apoiar alunos dos mais
diversos niveis de ensino, que por motivos diversos ndo podem participar num ensino
presencial (LOPES; GOMES, 2020, p. 111).

Eis uma pequena descri¢do de como estas plataformas funcionam.
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O Coursera (2022) ¢ uma plataforma global online fundada em 2012 por Daphene
Koller ¢ Andrew Ng, que possibilita aos estudantes uma melhor experiéncia em cursos
profissionalizantes que irdo contribuir na sua formagdo, onde o mesmo oferece o acesso a
diplomas das principais universidades e empresas com disponibilidade de todos os lugares. De
acordo com informagdes da propria plataforma, fazem parte dessa comunidade mais de 102
milhdes de alunos registrados e mais de 7.000 campis, empresas ¢ 250 universidades que
buscam oferecer um amplo catalogo de conteudos que proporcionem experiéncias e

desenvolvimento.

A plataforma oferece varios programas de estudo como projeto guiado, cursos,
programa de cursos integrados, inclusive com certificado profissional, certificado masrtetrack
e graduacdo, que preparam os alunos para o mercado de trabalho, pensando no desenvolvimento
profissional e empresarial. O Coursera insere a proposta de capacitar as equipes com
habilidades que venham impulsionar a inovagdo, competitividade e crescimento das empresas
impulsionando o aprendizado dos funcionarios, para as universidades tende a oferecer uma
melhor facilidade de educagao online para alunos, professores e funcionarios criando projetos
adaptados para as necessidades dos mesmos, ajudando também governos e organizagdes a
fornecer habilidades conforme as demandas e caminhos de aprendizado para novos empregos

em escala nacional.

Com a proposta de criar cursos 100% online, a plataforma espera contribuir com o
processo de desenvolvimento educacional facilitando o acesso de pessoas em todo o mundo de
forma praticas com custo acessivel a todos, transformando e trilhando caminhos de faceis
disponibilidades, sendo reconhecido como uma das plataformas mais procuradas estando no
ranking como uma das dez melhores, o Coursera ¢ usado pelas instituigdes para aprimorar
requalificar seus funciondrios em campos como ciéncias de dados, tecnologia e negdcios e
muito mais. Disponibilizado para baixar pelo App Store e Google play, com redes sociais

disponiveis para seguir no Faceebok, Linkedin, Twitter e Instagram.

Descomplica (2022) ¢ uma plataforma de empresa de educagdo digital brasileira que
estd no mercado desde de 2011 comecando com cursinhos de pré-vestibular, porém hoje ja
expande nas areas de atuagdo como cursos livres, preparagdo para concursos e cursos destinados

as empresas, sendo uma faculdade de cursos online reconhecida pelo MEC.

Os cursos sao 100% online e contribuem para uma maior flexibilizagdo e praticidade na

rotina dos alunos tendo um maior retorno igualitario de toda a comunidade no processo de
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ensino acessiveis em qualquer lugar e a toda hora, reconhecida pelo Forum de Economia
Mundial como uma das empresas pioneiras no mundo. O Descomplica funciona primeiramente
com cursinhos preparatérios para o vestibular, mas oferece cursos de graduacdo e até pds-

graduacdo, além de cursos livres para orientar as empresas e reforco escolar.

A plataforma oferece cursos para quem vai prestar o Enem, disponibilizando planos
basicos de aula voltados para medicina. Na graduacgao, cursos inseridos na area de educagao,
engenharia, gestao e tecnologia. Na pos-graduagao estdo concentrados cursos para habilidades
socioemocionais, marketing, empreendedorismos, Soft skills, gestdo e lideranca, cursos

disponibilizados na educacao empresarial, entre outros.

A plataforma oferece um contetido completo e de facil acesso, podendo ser usado de
qualquer lugar, disponibilizando assisténcia total aos estudantes usando aplicativos e
ferramentas para melhorar o aprendizado, com aulas ao vivo, gravadas, material de apoio,
planos de estudo, monitorias e exercicios. Unindo o online e off-line, desktop e celulares, videos
e exercicios, teorias e praticas para que o aluno tenha um maior aproveitamento. O Descomplica
pode ser baixado através do App Store, Google play, e esta presente nas redes sociais como:

Facebook, Twitter, YouTube e Instagram.

A Eduk (2022) ¢ uma plataforma de aprendizagem e qualificacdo digital, de facil acesso
e facil manuseio. Navegar pela plataforma chega a ser menos complicado que navegar pelas
novas atualizagdes de redes sociais. Ela ¢ uma plataforma voltada para a qualificagdo em meios
de aprendizagem para quem queira gerar renda, ou para pessoas que procuram obter
conhecimentos, na tentativa de abrir o proprio negocio. Sdo alguns cursos gratuitos e pagos

como: artesanato, estética, gastronomia, negdcios financeiros, entre muitas outras variedades.

Dentro das abas em suspense na pagina inicial, ela oferece também a seus alunos a
possibilidade de se lancar no mercado de trabalho conforme as expectativas que vocé deposita
na plataforma ao escolher um curso profissionalizante que a mesma oferece. As empresas que
disponibilizam vagas para contratar, estdo espelhadas por todo o territério brasileiro, se
disponibilizando conforme seu endere¢o de habitacdo, ou em outros estados, dependendo da
sua vontade de adentrar no mercado de trabalho e de sua qualificagdo, para quem busca novos
horizontes, ou até mesmo pra quem ja estd em processo de mudanca de endereco na busca por

melhorias. Sdo oportunidades excelentes.

A Eduk ¢ parceira de empresas que fornecem matéria prima para o trabalhador, material

de confeccdes ou de ferramentas de trabalho, e essa parceria tem o objetivo de proporcionar
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para os alunos da plataforma, descontos que ajudem o aluno na compra de seu material ou

ferramenta do seu proprio negocio.

O atendimento desse grupo em especifico, ¢ realmente Unico, uma vez que ele te
direciona ao real objetivo de geracdo de renda, o que muitos buscam apo6s sairem dos niveis de
educacdo basica, ou até mesmo quando apds a graduacdo niao conseguem exercer de fato a
profissdo no qual se graduaram. A Eduk oferece oportunidades unicas, além de multiplos
descontos. Vocé estuda e se qualifica, sem precisar realmente sair de casa, tudo na tela do
computador, notebook, ou até mesmo do dispositivo mével. E uma plataforma acessivel pelos
smartphone e conta com profissionais qualificados na hora de ministrar aulas, e tudo isso s6 ¢
possivel gracas ao avango tecnologico, que se dispds de forma gratificante na ajuda

Educacional, pedagbgica e profissionalizante.

Geekie (2022) ¢ uma plataforma digital de educagao baseada em dados, disponivel tanto
para alunos quanto para as escolas e até mesmo as familias. Ela dispdem de contetidos didaticos,
consultoria pedagogica e inteligéncia de dados, sendo referenciada com o objetivos de
conceituar projetos pedagdgicos de forma evoluida, como pode ser encontrado no sistema de
aplicagdo de vestibulares, Enem e também como suporte de escolas no MEC. Acessada por
milhares de pessoas, a Geekie tem sua extensdo de trabalho aplicada e utilizada em projetos de
mais de 12 milhdes de estudantes brasileiros, de acordo com dados da propria plataforma, e
proporciona projetos e acessibilidade em projetos educacionais a todos, de forma classificada,

conforme o seu papel na educagdo, ensino e aprendizagem.

Para os estudantes, ela dispde de projetos de organizacdo da rotina e da pratica,
conforme a necessidade e dificuldade de cada um, dispondo de conteudos digitalizados e
hiperatualizados, mural de interagdo com docentes, itinerario informativo no Ensino Médio,
Relatério de Engajamento, Agenda de Atividades, Educacdo Digital, Plano de estudos

personalizado, recursos digitais de fixacao e revisdo, Preparacdo para o Enem e Vestibulares.

Para a familia, a Geekie dispde do acompanhamento ao desenvolvimento de seu filho
ou filha, ¢ um tipo de corresponsabilidade, possibilitando uma visibilidade do engajamento e

desempenho do seu filho como estudante.

A plataforma disponibiliza abas que designam a: Imersdo conduzida,
Corresponsabilidade na aprendizagem, Desempenho no exercicio, Dados da participagdo nas
atividades, indicadores de aprendizagem e apoio nos estudos, além de relatorios de todo o

desempenho do académico.
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Para docentes e professores, ela também tem ofertas, assim como também para Gestores,
coordenadores, além de ter um segmento de planejamento para cada nivel e ano escolar da
educacao Basica: Ensino Infantil e Ensino fundamental, Ensino fundamental dos anos finais, e

0 Novo Ensino Médio.

A Geekie dispde de profissionais Docentes com experiéncia e exceléncia, sendo uma
consultoria personalizada, para escolas e alunos. Realmente ¢ uma garantia de exercer uma

funcionalidade pratica e proporcionar aos alunos éxito em toda acdo praticada.

E uma plataforma de suporte Educacional, onde escolas inseridas em seu sistema, tem
toda uma base de apoio tanto para seus projetos, como para seus profissionais, os estudantes e

a familia dos estudantes.
5. CONSIDERACAO FINAIS

O uso de plataformas digitais como ferramenta de ensino e aprendizagem vem
aumentando significativamente e nos ultimos anos, de forma exponencial, considerando o
contexto pandémico da COVID-19 em que o mundo inteiro se encontrava entre 2020 e 2022 e
ainda sofre com suas consequéncias. A existéncia dessas plataformas vem contribuindo de
forma qualitativa com a educagdo em um contexto geral. Inclusive com a massificacdo da
procura pelo meio remoto, ainda que de forma provisoria no contexto da pandemia, essas
plataformas vém cada vez mais tentando adaptar-se ao mundo em tempo real. A existéncia
dessas plataformas trouxe ao mundo mais um meio de ensino e aprendizagem, que com o0s

esfor¢os de alunos e professores, hoje mostra seu potencial de forma qualitativa.

Sao plataformas que ndo se restringem somente a disponibilidade de cursos, como ¢
possivel constatar na descri¢do realizada, sendo que algumas plataformas procuram oferecer
perspectivas bem diversificadas, em conformidade com a procura de cada individuo, seja com
cursos gratuitos, cursos profissionalizantes, cursos voltados para producdo de renda,

qualificacdo da mao de obra, graduacdo a distancia e até pos graduagao.

Este cenario amplia cada vez mais o papel das escolas, cumprindo com um papel social
de educar além de seus proprios muros e para além de contetidos estritamente tradicionais, €
como uma educacdao multipla e multifuncional que se intensifica através desses meios que ja

existem e sdo cada vez mais procurados.

Em um sentido amplo e significativo, pode-se nomeé-las de escolas do mundo virtual,
escolas conceituadas, fundamentadas, e acompanhadas por mestres e professores de exceléncia,

que se disponibilizam para um aperfeigoamento em tempo integral, para atender as demandas
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sociais da educacdo digital e multifuncional, o que facilita de varias formas a vida tanto dos

alunos como também dos educadores.
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CAPITULO 2

EDUCACAO POLIVALENTE E O MUNDO DO TRABALHO

Eliane Alves Rodrigues
Florizete Maria Ribas
Rosy da Silva Barbosa

RESUMO

Este estudo se situa no campo da educagdo profissional, dando centralidade a formagdo de trabalhadores para a
agroindustria no contexto da sociedade capitalista, sob a reestruturagdo produtiva. O objetivo foi analisar as suas
condigdes de trabalho, estabelecendo relagdes com a formagao profissional. O fundamento teérico-metodoldgico
foi ancorado no campo das teorias criticas de base marxista, mais especificamente em autores que focalizam a
relagdo trabalho-educag@o. Nesse sentido, a integragao entre trabalho, ciéncia e tecnologia ¢ vista como uma forma
de garantir ao cidadao o direito de adquirir competéncias para ingresso no mundo do trabalho. Assim, a integragdo
¢ reduzida a sua dimensdo instrumental para o trabalho e a cidadania, entendida como um direito de adquirir tais
competéncias. Os pressupostos da educagdo polivalente se expressam na organizagio do curriculo, que valoriza as
disciplinas de formacdo especifica, em detrimento da formagdo humana no seu sentido mais amplo. Conclui-se
que a formagdo profissional se fundamenta nos pressupostos da polivaléncia, ou seja, na relacdo direta entre
educacgdo e as demandas do mundo trabalho, em tempos de acumulacdo flexivel. Em se tratando desta tematica
faz-se necessario ampliar o debate sobre a formacgao integrada que permite estabelecer relacdes entre trabalho,
ciéncia e cultura, tendo como horizonte a formagdo humanistica que proporcione ao trabalhador compreender a
complexidade do mundo do trabalho e atuar como sujeito da histéria do seu tempo.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao de trabalhadores. Agroindustria. educacdo polivante.

1. INTRODUCAO

No inicio de 1970, comegaram as preocupagdes associadas as ideias de discussao sobre
a relevancia em estudar a educa¢do e o mundo do trabalho, com o objetivo de explicar os
problemas associados a formacao educacional profissional; problemas econdmicos, sociais €
culturais, devido ao impacto da incorporagdo de novas tecnologias, das transformagdes e da

crise do capitalismo (DALLAGO, 2010).

O mundo do trabalho tem passado por situa¢des fortemente critica no decorrer dos anos,
considerada talvez uma das maiores desde o nascimento da classe trabalhadora (ANTUNES,
2000). E visivel a sua grande transformagdio nos paises que mostraram avangos em sua
economia, sobretudo nos séculos XIX e XX. Nestes paises houveram uma série de
consequéncias, que logicamente foi se expandindo, atingindo a trajetéria da classe operaria,
assim como, o funcionamento do mercado de trabalho num regime liberal, a evolugdo da
estrutura ocupacional, “a expansdo e crise do movimento sindical, os impactos da inovagao
tecnologica e da reorganizagdo produtiva, a necessidade de regulamentagdo do padrao de

emprego, o papel das politicas publicas de emprego e de redistribuicdo de renda”

(ALBUQUERQUE, 2010).
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Foi pensando nestas mudangas que o estudo da Educac¢io no "Mundo do Trabalho" ndo
deve se basear na ideia de um unico pensamento, autobnomo em relagdao as demais esferas da
vida social. Mas sim, refere-se a um conjunto de situagdes e interagdes que s6 podem ser
examinadas aos meandros de um quadro social mais amplo, no qual devem ser contemplados,

por exemplo, a evolugdo cientifico-tecnologica e os embates politico-ideoldgicos.

2. 0 MUNDO DO TRABALHO NO CONTEXTO INTERNACIONAL E BRASILEIRO,
DESDE TAYLORISMO/FORDISMO AO TOYOTISMO

O taylorismo ¢ entendido como um sistema de gestdo cientifica do trabalho, ou sistema
de produgdo, desenvolvido pelas proposi¢oes de Frederick Winston Taylor (1856-1914) que
consiste, essencialmente, no aprofundamento da aplicagdo das observagdes de Adam Smith
(SMITH, 1996), através da separagao e execugdo de tarefas, fazendo com que o trabalhador as
realize diariamente de maneira simples, rotineira e repetitiva na linha de producao,
representando a parcializacdo do trabalho e o controle da mao-de-obra pelo capitalista, cujas

normas e regras sao ditadas ao trabalhador. Nas palavras de Smith (1978):

Um homem estica o arame, outro o endireita, um terceiro o corta, um quarto faz a
ponta, um quinto esmerilha o topo para receber a cabeca; produzi-la requer duas ou
trés operacdes distintas; ajusta-la no alfinete ¢ uma atividade peculiar, pratear os
alfinetes € outra; inseri-los na cartela de alfinetes constitui até uma atividade
independente. [...] Essas dez pessoas eram capazes de produzir, conjuntamente, mais
de 48 mil alfinetes por dia. Porém, trabalhando separada e independentemente, ¢ sem
ter sido educada nessa atividade peculiar, cada uma delas certamente ndo conseguiria
produzir vinte, ou nem mesmo um alfinete ao dia (SMITH, 1998, p. 76).

Mantendo essa ideologia, este modelo de producdo conseguiu padronizar o tempo, 0s
modos e os costumes no trabalho, dando novo impulso a divisao do trabalho por mostrarem

efetivamente a maneira de se elevar a produgao fabril.

O modo de produgdo taylorista ndo foi o suficiente para o consumo daquela época, o
taylorismo caminhou para a crise com proporcdes catastroficas e inimeras mudangas, que
foram marcadas por duas importantes fases de um novo modelo de produg¢ao, segundo Harvey
(1996). A primeira inicia-se aproximadamente, a partir de 1910 e a segunda ocorre a partir de
1973. No inicio do século XX a formula de sucesso do capital era através do taylorismo (1911),

fordismo (1914), e logo depois aliando ao keneysianismo! (DURO; ROCHA, 2008).

! Politica econdmica intervencionista usada pelo governo dos Estados unidos e da Alemanha foi racionalizada e
teorizada por John Maynard Keynes que ficou conhecida por Keynesianismo os paises desenvolvidos criaram o
acordo de Bretton Wood que teve como base no keynesianismo essa época foi considerada a era de ouro para o
capitalismo segundo alguns economistas pelo rapido crescimento dos paises europeus e do Japdo (BRITO, 2010).
O New Deal nos Estados Unidos; o Estado de Bem-Estar Social na Europa; e o desenvolvimentismo na América
Latina.
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De acordo com Carmo (2010), o fordismo teve seu apice a partir das ideias de Henry
Ford (1841-1925), no qual fez uso da concepgao taylorista como base para construgdo da linha
de montagem em série nas fabricas de automoveis na cidade de Detroit em 1913, desenvolvendo
um novo sistema organizacional, dando resposta a crise economica que se iniciou com a quebra
da bolsa de valores de Nova York, reflexo do capitalismo que sofria mudangas durante o século
XX, sobretudo nas sociedades de primeiro mundo, mas com enormes influencias no terceiro

mundo.

Em 1913, Henry Ford dé inicio a produ¢do padronizada, fundada na organizacdo
verticalizada, na qual a fabrica englobava todo o processo produtivo, desde do tratamento da
matéria prima até detalhes finais do produto, incluindo, como na Ford, a propria

comercializagao.

Mas foi no ano de 1914, que marca a data inicial do fordismo (HARVEY, 1982). Funda-
se entdo, um ambiente produtivo mecanizado, o fordismo passa a ser compreendido através da
sua articulacdo entre producdo e consumo em massa, com a estandardizacdo e padronizagdo
dos equipamentos de produgdo e produtos, com ganhos de economia de escala, representando
ao longo da histéria um novo sistema de reproducdo da for¢a de trabalho, associado a uma nova
forma de controle e geréncia do trabalho, num contexto de constru¢do de um novo tipo de
sociedade democratica. (HARVEY, 1996). Neste sentido, ¢ possivel concluir que o fordismo
se apoiou em cinco transformagdes: I producdo em massa, II parcelamento das tarefas, III
criacdo da linha de montagem, IV padronizacdo das pecas e V automatizacdo das fabricas

(SANTOS, 2009).

Em 1914 Ford automatiza as primeiras linhas de montagem da qual houve forte reducao
permitindo a baixa complexidade dos carros resultantes da produ¢ao em massa. Neste modelo
de organizagdo produtiva utilizado por Ford, nota-se com clareza a intensificagdo e aumento da
produtividade do trabalho, que elevou os lucros de Ford de 2 milhdes, para 250 milhdes de

dolares no periodo de 1907-1919 (GOUNET, 1992).

Os principios de Ford podem ser resumidos em duas categorias: A intensificagao do
trabalho, reduzindo o tempo trabalhado na montagem de veiculos, e a economicidade, isto &,
economizando em pegas, vender com antecedéncia, antes de adquirir a matéria-prima (SOUZA,
2013). Vale ressaltar, que Ford ndo focava somente em sua linha de montagem, mas buscava
também controlar de alguma maneira a vida de seus trabalhadores, além de manter a disciplina

dos mesmos em uma jornada de trabalho de 8 horas por 5 dolares. Para ele era importante saber
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até como os trabalhadores estariam gastando seu dinheiro, investigava se “sabiam gastar
adequadamente” a sua renda, se algo ia mal na vida dos trabalhadores, consequentemente isso
refletiria na producdo (HARVEY, 1998). Ford considerava relevante que o seu trabalhador era
0 “novo homem da produ¢do em massa”. Isto é, aquele com conduta moral, familiar e de
consumo inquestionavel, “adequado ao novo tipo de trabalho e de processo produtivo”

(HARVEY, 1998).

Com o novo modelo organizacional, Ford customizou a produ¢ao de carros em série, €
que, apos a Segunda Guerra, ao lado dos métodos desenvolvidos por Frederick Taylor, pode
abastecer o consumo de massa. Essa forma de organizacdo do trabalho ¢ a marca do periodo de
crescimento e expansao do pos-guerra que vai de 1945-1973, chamada pelo pesquisador inglés
Eric Hobsbawn (1995), “Era de Ouro do Capitalismo”, acompanhado da forma¢ao do Welfare

State (Estado de Bem Estar?).

Conforme Pedroso (2004) Ford se diferencia do taylorismo pelo seu reconhecimento em
compreender que o consumo em massa caracterizava uma nova forma de reprodugdo da forga
de trabalho, uma nova politica de controle e geréncia do trabalho, um novo tipo de sociedade
onde o trabalho devera manter uma rotina, através da disciplina; as atividades serdo parceladas,
o que levaré o trabalho operario a desqualificagdo. Isso implica em dizer que o trabalhador ndo
necessita mais ser um artesdo especialista, precisa apenas resisténcia fisica e psiquica num
processo de producdo constituido por um nimero limitado de gestos, sempre os mesmos,

repetitivos, aqui a criatividade do trabalhador era totalmente anulada.

Quando a economia passou a oscilar, o sistema fordista passou a gerar crises decorrentes
das pressdes competitivas por mercados e insumos mais vantajosos; o choque com a crise do
petréleo’® em 1973 com a Guerra 4rabe-israelense e a quebra da paridade ouro-dolar, problemas
de funcionamento dos mercados de trabalho; problemas esses criados pelos sistemas de
protecdo social, pelas negociacdes coletivas e pelos sistemas nacionais de educacdo e formacao

profissional (SOUZA, 2006).

Nesse periodo o mundo comeca a reagir e foi aos poucos desenvolvendo varias

mudangas que deu origem aquilo que chama-se de nova ordem mundial. Dois paises foram os

2 Estado de Bem-Estar Social, tinha como objetivos principais o crescimento, a equidade e o pleno emprego
(FIORI, 1996).

3 A crise do petroleo foi alavancada pela decisdo da Organizagdo dos Paises Exportadores de Petroleo (OPEP)
de aumentar os precos do petréleo, assim como, pelo embargo do petréleo aos paises ocidentais por parte dos
paises arabes, durante a guerra de 1973 entre arabes e israelenses. Tais decisdes acarretaram um forte aumento
dos insumos de energia e, ainda, uma instabilidade financeira por conta dos petrodolares excedentes (HARVEY,
2010).
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precursores da nova ordem, o Japdo ¢ a Alemanha, mas sobretudo o Japdo. A partir desse
momento, na década de 70, surge o Toyotismo, como uma nova maneira de organizacao de

producdo, denominada “Acumulacao flexivel”.
2.1. Toyotismo e 0 modelo de acumulacio flexivel

Harvey (1989) considerou que as transformacdes para o caminho da acumulagio
flexivel surgiram com a intensa recessdao iniciada em 1973 quando a crise estrutural do
capitalismo, gerada através dos problemas ocasionados pelo do padrdo de acumulagdo
taylorista/fordista, fez com que o capital mergulhasse num processo de reestruturagdo para
restaurar o dominio da sociedade. Nesse contexto ocorre a uma nova fase de expropriagdo da
mao-de-obra, a chamada acumulagdo flexivel, modelo de produgdo criado pelos japoneses,
caracterizado como toyotismo, cujo foi implantado nas fabricas de automdéveis Toyota depois

da Segunda Guerra Mundial.

Nos anos 50, o engenheiro japonés Eiji Toyoda passou alguns meses em Detroit
conhecendo a industria automobilistica americana, sistema dirigido pela linha fordista de
producdo, onde o fluxo normal era produzir primeiro e vender depois quando ja dispunham de
grandes estoques (WOOD JR, 1992). Nessa ocasido, a0 mesmo tempo em que reconheceu as
qualidades dos “ensinamentos de Ford”, consolidou a concep¢ao de que ainda havia algo para
ser melhorado, visto no conceito do kaizen?, que € traduzido como aperfeigoamento continuo.
A partir dai ele passou a adotar métodos que ficou conhecido por Sistema Toyota de Produgao
ou producdo flexivel, isto ¢, uma ideologia organica da producdo capitalista, objetivando
colocar novas determinacdes nas formas de ser da producdo e reprodu¢do social (ALVES,

2005).

No entanto, para instituir um modelo de producao melhor do que aquele que Toyoda
havia presenciado nos Estados Unidos, isto ¢, um tipo de produgdo flexivel, era preciso
enfrentar alguns obstaculos, dentre eles, o mercado doméstico, que era pequeno e exigia grande
variabilidade de tipos de produtos. A resisténcia e ndo adaptagdo da for¢a de trabalho a este
novo modelo, e também a inviabilidade da compra de tecnologia no exterior, que davam

indicios que as importagdes seriam praticamente impossiveis. Superando essas barreiras, foi

4 Pratica kaizen, que tem como objetivo a reducdo de custos, porque elimina o que nio agrega valor, € 0 aumento
da produtividade, tudo de forma integrada, resultando na circulagdo mais rapida do capital, o que se consegue
com o método kan-ban (HIRATA, 1993). Segundo Fleury (1993), o kaizen ¢ uma postura critica das empresas
japonesas que se traduz num esfor¢o continuo para aumentar a eficiéncia dos processos produtivos e aplica
diversas técnicas para essa finalidade: TQC — Total Quality Control, Analise de Valor e CCQ — Circulos de
Controle de Qualidade, dentre outras.
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proposto uma serie de planos que protegesse o mercado interno, for¢ando a unido das industrias

locais, instituindo um processo de produgdo mais eficaz.

Vale lembrar que o fordismo ndo chegou exatamente a se extinguir com a chegada do
toyotismo, o que ocorre ¢ que o fordismo apenas deixou de ser o principal modelo utilizado nas
industrias, assim, ele passa a interagir com o toyotismo. E importante ressaltar que a modelo
“enxuta” (lean production) foi assim batizado por Krafcik (1988), em oposi¢cdo a oposicao a
buffered production que, segundo o autor, distinguiria a producdo em massa, caracteristica
marcante do segundo modelo de organizacdo de producdo. Esse tipo de producdo acorreu
devido o Japao ter sido praticamente todo destruido na II Guerra Mundial, o que inviabilizava
a adog¢do da producao em massa, dando inicio aquilo que veio a ser chamado de Sistema Toyota

de Producao (STP), produgdo enxuta ou Toyotismo.

A concepg¢do do processo de trabalho sob o sistema de produ¢do enxuta ¢ radicalmente
diferente daquela da produgdo em massa. Inverte-se a logica de organizar o processo, isto &,

muda-se o angulo de visdo sobre como o trabalho deva ser organizado (CLETO, 2002).

Neste sentido, diferentemente do fordismo, o toyotismo ndo seria um modelo de
organiza¢do em massa e de produtos homogeneizados, mas sim, de pequenos lotes e com grande
variedade de produtos, ou seja, os produtos sdo mais requintados, adaptando-se aos gostos
variaveis do mercado. Para Coriat (1988) a principal distingdo entre o fordismo e o toyotismo
foi a aboligdo das fungdes de trabalhadores profissionais especializados para transforma-los em
especialistas multifuncionais capazes de atuar em diversas etapas dos setores de producdo. No
Taylorismo-fordismo, ha uma tarefa demarcada; no Toyotismo, o “aprender fazendo”
(CASTELLS, 1999). De acordo com Antunes (1995), o toyotismo implica uma légica "mais

consensual, mais envolvente, mais participativa, em verdade mais manipulatoria".

O toyotismo tinha uma maneira de trabalhar que chamava a atengo para a economia,
pois “Os estoques sdo minimos [sendo inexistentes] quando comparados ao fordismo”
(ANTUNES, 2002), isso levava a medida de reducdo de custos e de aumento de lucro,
viabilizado pela informatizacdo e pela melhora dos meios de comunicagao e transporte, ele
desenvolveu um sistema de entrega de produtos conforme a demanda do mercado, entregando

as pegas necessarias para a produgdo na hora certa (just in time”). Just in Time, melhor dizendo,

5 Os tipos de principios comportamentais para eficicia na produgdo do sistema Toyotista just in time, kan-ban e
kaizen, ndo funcionam bem isoladamente, pois a producdo enxuta torna-se melhor compreendida sob uma otica
sistémica. E exatamente essa Otica que expande o conceito para um sistema mais amplo que envolve a empresa
principal, uma montadora de veiculos, por exemplo, ¢ seus fornecedores (FLEURY,1993).
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¢ o material certo, disponivel na hora certa, no local certo, no exato momento de sua utilizagao.
Esse conceito baseia-se na percepcao de que se chegar tarde hd paralisacdo do processo
produtivo, e chegando muito cedo haverd um simples acumulo de material sem utilidade

naquele momento, requerendo espago e capital.

Esta nova forma de se trabalhar diminuiria consideravelmente o tempo de trabalho e o
seu aproveitamento com a institui¢io das novas tecnologias, segundo o sistema kanban®, isto
¢, placas ou senhas de comando para reposi¢ao de pecas e de estoque, que deveriam ser minimas
(ANTUNES, 2002). Quanto a este fato, Coriat (1994) destaca o espirito pragmatico de Taiichi
Ohno, executivo da Toyota responsavel por todas essas inovagdes e, em especial, pelo principio
de “administrar com os olhos” que ¢ um principio de geréncia das fabricas da empresa e de seus
fornecedores e subcontratados, cuja técnica empregada, também bastante simples, consiste de
cartazes indicadores do estado das linhas e dos problemas existentes, chamados de Andon. A

outra ferramenta utilizada é o Poka Yoke,

As maquinas passam a ocupar o lugar dos operarios racionalizando assim o tempo de
producdo. No que se refere a cadeia de producao, esta ¢ realizada por robos ou pelas esteiras,
eliminando o tempo que o trabalhador gastaria para levar de um posto ao outro. Para Ohno
(1978) o sistema Toyota adapta-se bem as condi¢des de diversificagdo das mais faceis 4s mais
dificeis, porque ele foi concebido para isso, desta maneira o trabalhador deve estar apto a
realizar inumeras tarefas. O objetivo ndo era diminuir o trabalho, e sim, reduzir trabalhadores
com a instituicdo das maquinas nas industrias. Ramos (2008) considera que nesta fase, ¢
possivel observar os indicios de um trabalhador polivalente, treinado para as fungdes dentro da
empresa, com contratos flexiveis, pagamento de acordo com as suas bonificacdes e
desempenhando multiplas atividades (CORIAT, 1992). No entanto, o exercicio excessivo das
atividades laborais leva como resultado a morte repentina de varios trabalhadores das

industrias- Karoshi’.

®Do japonés, significando “cartaz”, o termo kaban se refere a técnica desenvolvida a partir do funcionamento dos
supermercados nos EUA, reposi¢do de produtos nas prateleiras depois da venda (SABIA,2014).

70 termo japonés karoshi (também conhecido no meio rural brasileiro como “birdla”), é usado para definir a
morte subita por excesso de trabalho (FRANCO, 2002). O conceito de “morte subita” exclui causas violentas
como homicidio, suicidio, envenenamento, traumas, acidentes, etc. Trata-se de um 6bito nao esperado e ndo
traumatico e que, para muitos patologistas, acontece de forma, “instantdnea ou dentro das 24 horas ap6s o inicio
dos sinais e sintomas” Ha noticias de trabalhadores que passaram mal no trabalho, foram hospitalizados e, depois
de alguns poucos dias, sucumbiram. Esse tratamento médico especializado que posterga, por pouco tempo, a
morte, prolongando a sobrevida, ndo descaracteriza o karoshi nem afasta a surpresa e o rapido colapso de funcdes
essenciais para a manutencdo da vida humana inerentes ao fenomeno (CHEHAB, 2013).
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A mudanga tecnologica, a automagao, a busca de novos produtos ¢ novos mercados,
assim como, a busca de novos locais onde a mao de obra era barata, tornaram-se necessarias
para as grandes corporagdes. Harvey (1993) chamou essa nova reestruturagdo do capital de

“acumulacao flexivel”, assim o descreveu:

A acumulacdo flexivel, como vou chama-la, ¢ marcada por um confronto direto com
a rigidez do fordismo. Ela se apoia na flexibilidade dos processos de trabalho, dos
mercados de trabalho, dos produtos e padrdes de consumo. Caracteriza-se pelo
surgimento de setores de produgdo inteiramente novos, novas maneiras de
fornecimento de servigos financeiros, novos mercados e, sobretudo, taxas altamente
intensificadas de inovagdo comercial, tecnologica e organizacional. A acumulagao
flexivel envolve rapidas mudancas dos padroes de desenvolvimento desigual, tanto
entre setores como entre regides geograficas, criando, por exemplo, um vasto
movimento no emprego chamado 'setor de servigos', bem como conjuntos industriais
completamente novos em regides até entdo subdesenvolvidas. [...] (HARVEY, 1993,
p. 140).

O mundo do trabalho passava por uma forte reestruturagao, o que era bom para o lucro
capitalista, ndo era bom para o trabalhador. A forma de se trabalhar ganhou novos entornos
sendo denominada de “polivaléncia”. Na polivaléncia o operario passa a operar mais de uma
maquina ao mesmo tempo, propiciando melhorias circunscritas ao local de trabalho, ndo
permitindo o crescimento de competéncias profissionais nem a opinido sobre mudancas

organizacionais estratégicas (ANTUNES, 1999).
2.2. A influéncia do fordismo: Polivaléncia na formacéo profissional

O termo polivalente, segundo Houaiss (2001), significa assumir multiplos valores ou
oferecer varias possibilidades de emprego e de funcao, a saber: ser multifuncional; que executa
diferentes tarefas; ser versatil, que envolve varios campos de atividade; plurivalente;
multivalente. No mundo do trabalhado, ter um profissional polivalente ¢ uma caracteristica das
novas formas de organizacao e gestdo do trabalho, ndo havendo mais a fragmentagao taylorista-
fordista, que o trabalhador exercia as mesmas ocupagoes ao longo de sua existéncia, mas sim,

substituida por procedimentos mais ampliados (KUENZER, 2002).

Para este trabalhador serdo apresentadas as novas tecnologias da informagdo, da
microeletronica, da robotizagao e da inteligéncia artificial, que consequentemente se refletirdo
nas atividades como comércio, informatica, telecomunicagdes, educagao, saude e turismo. Para
Antunes (1999) “Em uma década de grande salto tecnoldgico, a automacao a robodtica e a
microeletronica invadiram o universo fabril, inserindo-se e desenvolvendo-se nas relagdes de
trabalho e de producdo de capital”. Esta forma de organizagdo industrial encontra-se atrelada
entre o capital e o trabalho, possibilitando um trabalhador mais qualificado, participativo,

multifuncional, polivalente” (ANTUNES, 1999).
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Com a presenca cada vez mais forte da globalizagao o trabalhador ndo é somente exigido
para realizar varias atividades, mas devera ter competéncia para efetiva-las. Sendo assim, as
competéncias passam a assumir um papel preponderante no mundo do trabalho, atingindo
diversos setores, em especial na Educagdo profissional, e no curriculo dos cursos técnicos e
tecnélogos, com o objetivo de formar trabalhadores aptos para as empresas (SOUZA, 2006).
Entende-se, portanto, que competéncia e habilidade, sdo caracteristicas fundamentais para um
profissional polivalente. A educagdo tem um papel fundamental na formagdo de um sujeito
polivalente, pois ¢ ela que assumira a responsabilidade de transmitir os conhecimentos aos
trabalhadores, como o de “saber ser e saber fazer”, pedagogia das competéncias, que permite

uma formacao flexivel e polivalente, que atenda as exigéncias imediatas.

Sendo assim, a educagdo tera que proporcionar o desenvolvimento de capacidades
cognitivas mais complexas, que permitam uma agdo direta do trabalhador no processo de
produgdo. Neste sentido, deve “adequar-se como instrumento da acumulagdo capitalista ao
preparar mao-de-obra, especialistas, técnicos, todos voltados para a reproducao ampliada do

capital” (CURY, 2000).

A polivaléncia tem como principio o agrupamento de diversas competéncias para
atuacdo no ambiente automatizado, operando muitas maquinas, num curto periodo de tempo,
com capacidade de autonomia, de iniciativa e de renova¢ao continua de seus conhecimentos,
serd o trabalhador inteligente e esfor¢ado que consegue propor medidas de eficiéncia,
caracterizado como o “mais qualificado”, um sujeito multifuncional, fazendo uso da sua
capacidade cognitiva, tratando de renovar seus conhecimentos diariamente para melhor servir
a producdo que diariamente se modifica. Para Kuenzer (2000), o novo perfil do trabalhador de

acordo com o modelo toyotista, devera ter:

[...] habilidades cognitivas e comportamentais, tais como: analise, sintese,
estabelecimento de relagdes, rapidez de respostas e criatividade diante de situacdes
desconhecidas, comunicagdo clara e precisa interpretacdo e uso de diferentes formas
de linguagem, capacidade para trabalhar em grupo, gerenciar processos, eleger
prioridades, criticar respostas, avalia procedimentos, resistir a pressoes, enfrentar
mudancas permanentes, aliar raciocinio légico-formal a intuicdo criadora, estudar
continuadamente, e assim por diante (KUENZER, 2000, p. 86).

O trabalhador polivalente precisa ter conhecimento geral daquilo que ird trabalhar,
sendo flexivel, conhecedor das tecnologias, adaptdvel as mudangas que ocorrem em seu
trabalho, no entanto, o trabalhador polivalente ndo necessita de um conhecimento cientifico-

intelectual, considerado isto um privilégio de poucos.

Editora e-Publicar — Didlogos em educacgdo: Olhares multidisciplinares sobre a 35
aprendizagem, Volume 2.




S, ). 7Ty O,

No sistema capitalista observa-se que a educagdo dada a formacgao profissional serve
somente para o treinamento, impossibilitando o sujeito de conhecer todo processo fabril, assim
como, fazer parte dele. Com o avanco das tecnologias, as exigéncias do mundo moderno
esperam um trabalhador dotado de conhecimentos amplos, imediatista. Dentro desse contexto
mundo do trabalho exige do trabalhador permanente qualificacdo e requalificagdo profissional,
sao mudancas voltadas para intensificar a extracdo de mais-valia em prol da acumulacao do

capital.

No entanto, ndo possuindo qualificacdo adequada, os sujeitos que ndo conseguirdo se
encaixar nas empresas, que seja com apenas o suficiente para atuarem de forma flexivel em
suas atividades, serdo substituidos pelos “mais qualificados”. Sendo assim, € possivel fazer até
mesmo uma analogia com as leis de Darwin, “a selecdo natural”, onde os mais aptos se
sobressaem, os demais serdo descartados pela natureza, no caso destes trabalhadores. Conforme
Machado (1992), os sujeitos que ndo atendem as exigéncias do mercado, serdo os “descartados
e desqualificados”, enquanto um pequeno grupo representaria os “qualificados”, capazes de

agir, intervir, decidir em situagdes nem sempre previstas ou previsiveis.

O que ¢ oferecido a grande maioria dos trabalhadores ¢ uma qualificacdo aligeirada, no
entanto, quanto mais se destine as classes subalternas, objeto "natural" de exclusdo, torna-se
mais complicado pois estes sujeitos, ndo tem condi¢cdes de renovar seus conhecimentos
diariamente para melhor servir a producdo em constante transformacao, que justifica longos e
caros investimentos. Sendo assim, determinados cargos sdo oferecidos aqueles trabalhadores
considerados “como mais qualificados, que serdo ponto de referéncia para a nova empresa, pois
irdo gerenciar a filosofia do capital, ou seja, a de maiores lucros com menores desperdicios em

todos os sentidos”, caracterizados como polivalentes.

Enfim, com capitalismo contemporaneo o perfil de trabalhador, cuja a minoria ¢
polivalente e multifuncional adepto as novas tecnologias e automagao, devera buscar com mais
intensidade sua dimensao intelectual, obrigando-o as novas exigéncias dos tempos laborais, isto
¢, “mais trabalho” a estes que conseguem “inser¢ao” no mundo produtivo (ANTUNES, 1999),
em contrapartida paralelamente aparecem os sujeitos caracterizados por uma massa de
trabalhadores, que perdem seus antigos direitos, sem conseguir qualificagdo, hoje , este
trabalhador presencia as formas de emprego temporario, parcial ou entdo vivem o desemprego
estrutural, subemprego e outras formas de trabalho precario nao se inserindo de forma
competitiva no novo paradigma tecnologico, recebendo salarios inferiores aos dos demais,

dando inicio a uma nova categoria de trabalhadores: “temporarios” e/ou “terceirizados”. Sao
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requeridas, a partir dessa reestruturacdo no trabalho, modificagdes no papel exercido pelo
Estado, com desdobramentos agudos no que diz respeito aos direitos trabalhistas. Nesse
cenario, o uso crescente da terceirizagdo tem sua origem nas grandes redes de subcontratagdes
toyotistas. Vale ressaltar que, embora os trabalhadores tivessem nesse momento a flexibilidade
para decidir seus horarios, existe agora a inseguranca quanto a manutencdo de um salério

constante.

A discussao sobre a formagao polivalente permite destacar elementos pouco animadores
pois, embora hoje o trabalhador tenha autonomia para decidir sobre qual atividade ir4 exercer
e definir as melhores possibilidades para atingir seus objetivos, € possivel observar que mesmo
assim, para garantir seu emprego ele se submete de maneira pacifica a todo e qualquer
sofrimento de acordo com o que ¢ exigido pelo empregador, pois, as cobrangas para melhores

resultados na empresa atualmente ¢ maior.
3. CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se dentro do mundo do trabalho que a educagdo profissional modificou
diversas esferas trabalhistas conforme o avango da globalizagdo, compreende-se que existem
intrincadas relagdes entre as vicissitudes do modelo de producdo capitalista e as demandas da
formacao dos trabalhadores. A ldgica adotada pelo taylorismo-fordismo (de raizes norte-
americana) demandava um trabalhador aderido a maquinaria, o novo modo de produgdo
capitalista, referenciado no toyotismo que requereu mudangas consideraveis na atuagdo do
trabalhador. A especializagdo ¢ suprimida para dar lugar a polivaléncia. O trabalhador
polivalente, multifuncional, qualificado ¢ inserido numa estrutura mais horizontalizada que
verticalizada, integrada entre diversas empresas, inclusive nas empresas terceirizadas e que
acentuam, consideravelmente, as praticas de precarizagdo do trabalho. Como consequéncia,
houve o processo destruindo direitos dos e instituindo reformas no ambito da educagdo. Tais
mudangas ¢ justificada pela competitividade instaurada no mundo capitalista que requer cada

vez mais eficiéncia, flexibilizagdo, automatizagao e capacidade de obter maiores lucros.
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CAPITULO 3

EM BUSCA DE UMA EDUCACAO DECOLONIAL DESDE A ACADEMIA

Joao Alberto Steffen Munsberg
Otavio Nogueira Balzano

RESUMO

Este artigo traz uma reflexdo sobre a decolonizagdo da educagdo, abordada em trés teses defendidas por
pesquisadores integrantes do Grupo de Pesquisa em Educagao Intercultural — GPEI, da Universidade La Salle —
UNILASALLE, de Canoas/RS. Parte-se do seguinte problema: Como decolonizar a educac¢io no Brasil? Em busca
de resposta, objetiva-se refletir sobre trés pesquisas, as quais se articulam via interculturalidade, abarcando as
seguintes tematicas educacionais: proposta pedagogica, curriculo e formagdo de estudantes/atletas. Como suporte
teorico-metodoldgico, este texto resulta de andlise das pesquisas ja referidas, perpassando os principais achados
de cada uma na perspectiva da educagdo intercultural decolonizadora. Trata-se de um estudo de cunho
bibliografico exploratorio, com reflexdes a partir de aportes tedricos de pensadores que trabalham a tematica.
Tendo em vista o problema e o objetivo deste estudo, o entrecruzamento das pesquisas evidenciou a
interculturalidade como eixo integrador ¢ articulador na perspectiva da decolonialidade, oportunizando o
rompimento com/da colonialidade do saber, do ser ¢ do poder. Nessa perspectiva, entende-se que a
interculturalidade — e mais especificamente a educagfo intercultural — seja o caminho para a efetiva decolonizagéo
da educagdo no Brasil. Entende-se que muito de uma possivel e necessaria mudanga depende da formagao docente
para a decolonizagdo. Nesse cenario, vislumbra-se, no horizonte, o papel da academia na formagdo docente e na
proposi¢do de curriculos interculturais, isto é, sob olhares outros e abordagens outras, com conteudo,
procedimentos, atitudes, posturas e relagdes que privilegiem o protagonismo dos sujeitos, mirando a formagao
para intervengdo transformadora da realidade.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao docente. Formagao discente. Educagao intercultural.

1. INTRODUCAO

Este texto ¢ uma versdo adaptada de trabalho apresentado no Congresso Movimentos
Docentes 2021, da UNIFESP. Traz uma reflexdo sobre a decolonizagao da educagdo, abordada
em trés teses defendidas por pesquisadores integrantes do Grupo de Pesquisa em Educagdo
Intercultural — GPEI, da Universidade La Salle - UNILASALLE, de Canoas/RS. A perspectiva
decolonial ¢ uma preocupacido coletiva, como destaca o lider do grupo: “Observa-se o
nascimento no grupo de uma identidade coletiva, representada discursivamente por um ‘nds’.
Sao vozes que produzem e atribuem sentido a um processo que foi e estd sendo coletivo.”

(SILVA, 2020, p. 12).

Parte-se do seguinte problema: Como decolonizar a educagiao no Brasil? Em busca de
resposta, objetiva-se refletir sobre trés pesquisas, as quais se articulam via interculturalidade,
abarcando as seguintes tematicas educacionais: proposta pedagogica (MUNSBERG, 2020),
curriculo (FUCHS, 2019) e formacao de estudantes/atletas (BALZANO, 2020).
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Como suporte tedrico-metodologico, este texto resulta de andlise das pesquisas ja
referidas, perpassando os principais achados de cada uma na perspectiva da educagao
intercultural decolonizadora. Trata-se de um estudo de cunho bibliografico exploratério, com
reflexdes a partir de aportes teoricos de pensadores que trabalham a temaética. Esse percurso

proporcionou refletir sobre a colonialidade do poder, do ser e do saber.

Contempla-se o debate instaurado no contexto latino-americano, de modo geral,
buscando-se aproximagdes com a questdo no Brasil. Uma imersdao na extensa literatura
produzida, especialmente nas Uultimas décadas, permitiu vislumbrar a diversidade de
experiéncias formativas desencadeadas na regido. A leitura realizada, mesmo que seletiva,
mostrou que pensar a decolonizagio da educagao é tarefa complexa e desafiadora, porém viavel
e necessaria no contexto atual. A interculturalidade se apresenta como a estratégia viavel para
a concretizagdo da proposta, o que requer, entretanto, investimentos na formagao de docentes e
discentes nessa perspectiva. O momento atual da educacdo no Brasil requer olhares outros —
por uma geografia afroindigena — para além da racionalidade moderna-colonial-eurocentrada

hegemonica.

E na perspectiva de um olhar outro — perspectiva da decolonialidade — que as pesquisas

em foco foram pensadas e tracadas. Justifica-se, pois, esta reflexao.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Defende-se a necessidade de se pensar sob a oOtica geoepistémica. Isto €, pensar desde
onde se vive, questionando sobre a realidade do mundo que/em que se vive, um mundo

produzido pela modernidade/colonialidade.

Com o intuito de colonizar o ser, o saber e o poder, o curriculo escolar ¢ organizado
de forma tal que os estudantes e os docentes passam a conceber o conhecimento
eurocéntrico como natural, mais valorizado na hierarquia valorativa e utilitaria em
relacdo aqueles locais, pertencentes as pessoas que vivem ¢ convivem em
comunidades. Dessa forma, a realidade local passa a ser construida a partir dos
referenciais externos, trazidos e impostos pelos colonizadores através de diferentes e
variadas formas, entre elas, a escola (MUNSBERG; FUCHS; SILVA, 2019, p. 597-
598).

A colonialidade se expressa em trés dimensdes: a) colonialidade do saber
(conhecimento, marginalizando sistemas de conhecimento diferentes); b) colonialidade do ser
(subjetividades, inferiorizando os diferentes, os outros); e ¢) colonialidade do poder (politico e
econdmico, hierarquizando grupos humanos e lugares). De outra parte, a ruptura desse aparato
¢ vislumbrada pela decolonialidade, que se configura como resposta a racionalidade moderna-

colonial-eurocentrada.
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No sentido do anterior, o socidlogo peruano Anibal Quijano, ao analisar a imposi¢ao
dos padrdes eurocéntricos na América Latina, afirma que “[...] a produgao histérica da América
Latina comecga com a destrui¢do de todo um mundo historico, provavelmente a maior destrui¢ao

sociocultural e demografica da historia que chegou a nosso conhecimento.” (QUIJANO, 2005,
p. 16).

A decolonialidade situa-se no centro do cenario epistémico-politico, solapando a
colonialidade com um pensamento outro — nao ¢ simplesmente outro pensamento —, uma
episteme outra, outra racionalidade, outro modo de pensar — outro lugar, outra geografia, outras
culturas. Um pensamento diferente, possibilitando condi¢cdes de vida digna e justa as
sociedades até aqui dominadas por imperialismos, exploradas por sistemas econdmicos e
subalternizadas racialmente, promovendo agdes e praticas que contribuam para a decolonizagao

do saber, do ser e do poder.

E nesse cendrio que emerge a interculturalidade — aqui entendida como um projeto e
processo continuo por construir — como estratégia para a decolonialidade. Conforme Walsh
(2005, p. 25), “O conceito de interculturalidade ¢ central a (re)construcdo de um pensamento
critico-outro — um pensamento critico de/desde outro modo [...].” Nesse sentido, a
interculturalidade se apresenta como estratégia essencial, pois propde a transformacdo da
realidade em termos éticos, politicos e epistémicos via educagdo, o que remete para a questao

da formacao dos sujeitos em todas as instancias educacionais.

Todavia, em que pese tal compreensdo, cabem alguns questionamentos: E necessaria
uma proposta pedagdgica decolonizadora para formar cidaddos para o protagonismo juvenil,
intervengdo na realidade e interculturalidade? A interculturalidade como estratégia para a

decolonialidade conseguira mudar a educagdo para transformar a realidade? Defende-se que:

Uma proposta pedagdgica decolonizadora rompe com os paradigmas da racionalidade
moderna/colonial/ocidental hegemdnica, fundada na pretensa universalidade e em
verdades absolutas que contaminam os projetos e as ditas reformas educacionais no
Brasil. Somente uma proposta pedagogica intercultural decolonizadora pode,
efetivamente, oportunizar o rompimento com/da colonialidade do saber, do ser e do
poder, tdo naturalizada em propostas pedagogicas conservadoras. Em sintese, a
educacdo intercultural decolonizadora implica decolonizar os conhecimentos (o
saber), as subjetividades (o ser) e a historia (o poder) (MUNSBERG, 2020, p. 122).

Portanto, pensar e agir na perspectiva decolonial ultrapassa limites e limitagdes
comumente presentes em propostas pedagogicas convencionais, dir-se-ia, tradicionais,

fundamentadas em epistemologias e pedagogias que ndo dialogam com as realidades. E mais:

Educag@o intercultural decolonizadora pressupde superar o individualismo, os velhos
discursos desenvolvimentistas, as estruturas excludentes e as posturas
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discriminatorias, mediante agdes cooperativas, colaborativas, reflexivas e dialogicas.
Sob essa otica, interculturalidade ¢é estratégia que oportuniza a convivéncia de
sociedades plurais, o questionamento de discursos hegemonicos, padroniza¢des e
binarismos, bem como a desconstrugio, problematizagio e relativizagdo de estruturas
e praticas sociais que naturalizam desigualdades produzidas sob o viés — abominavel
— da racialidade (MUNSBERG, 2020, p. 122).

“No campo educacional, a interculturalidade passa por mudanca de atitude e de postura
dos pesquisadores [e demais agentes] em relacdo ao papel da academia. Nao basta teorizar; ¢

preciso agir. Nao basta dialogar; ¢ preciso colaborar.” (MUNSBERG, 2019, p. 610).

Para além do ja dito, Fuchs (2019) assevera:

A decolonialidade ndo vird numa parusia, num evento espetacular e sobrenatural, mas
sera resultado da construcdo e tensionamentos no decorrer do processo formativo,
abrindo brechas e espagos através de componentes curriculares, metodologias
disruptivas, dialdgicas, participativas, praticas (inter)(trans)disciplinares, gestdes
mais democraticas, que provoquem o ser colonizado internalizado em cada individuo
que insiste em usar o poder, o saber e o proprio ser como forma de opressdo e controle
sobre o outro a se libertar dessa heranga e participar de um processo coletivo de
superagao dos padrdes cientificos e sociais coloniais (FUCHS, 2019, p. 182).

E com base nesses pressupostos tedricos que se desenvolve a andlise das producdes

académicas em questao.
3. METODOLOGIA

As investigagoes realizadas, de abordagem qualitativa, objetivaram analisar tematicas
educacionais inscritas na perspectiva da educacao intercultural decolonizadora. Utilizaram-se
de procedimentos metodolégicos que se articulam com a perspectiva tedrica da

decolonialidade.

Munsberg (2020) utilizou-se da combina¢ao da Técnica de Analise de Tematica (TAT)
proposta por Gibbs (2009) e da Analise Discursiva Bakhtiniana (ADB), de Bakhtin (2011;
2014) para analisar os dados coletados — o documento — base Proposta Pedagogica para o
Ensino Médio Politécnico e Educagdo Profissional Integrada ao Ensino Médio (RIO GRANDE
DO SUL, 2011), os relatos de estudantes e de professores e os enunciados de especialistas. No
nivel analitico, estabelecem-se os temas oriundos dos enunciados de cada instancia —
regulatoria, discente, docente e tedrica — os quis foram analisados conforme a ADB,
conversando com intensa interatividade. As narrativas evidenciadas pelos sujeitos arrolados nas
instancias dialogicas revelaram a articulacdo entre as nogdes de protagonismo juvenil,
intervencao na realidade e interculturalidade. Bakhtin considera o social como constitutivo do

sujeito — o homem, essencialmente ideologico, ¢ concebido em seu processo historico.
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Fuchs (2019) teve como objetivo investigar experiéncias instituintes de curriculos de
Pedagogia em instituigdes de ensino superior sob a perspectiva decolonial no contexto da
América Latina. Buscou elaborar subsidios e referenciais suleadores para a construgdo de
curriculos decoloniais de formacdo de pedagogos e pedagogas. Para o pesquisador, “Na
perspectiva decolonial, a metodologia ndo antecede, mas se processa no ato da experiéncia
mesma.” (FUCHS, 2019, p. 12). Foram investigadas e analisadas experiéncias instituintes de
curriculos de quatro institui¢des: Universidade Ixil, da Guatemala, Universidade de Antioquia,
da Colombia, Universidade Federal do Reconcavo Baiano ¢ Instituto Federal do Rio Grande do
Sul/ Bento Gongalves. Neste ultimo, foram utilizadas pesquisa-participante e pesquisa

bibliografica.

Balzano (2020) analisou o modelo epistémico adotado por profissionais de Educacao
Fisica no ensino do futebol, em universidades e em clubes, e sua relacdo com a producdo de
sujeitos pés de obra. Quanto ao aspecto tedrico-metodologico, buscou apoio na teoria
decolonial, com uma abordagem qualitativa, do tipo hibrida. Para a coleta de dados, usou
entrevistas semiestruturadas, analise documental e observagdes participativas. Na producao do
texto, empregou uma escrita metaforica relacionada ao futebol, na perspectiva decolonial, e
utilizou o recurso do texto visual para caracterizar os momentos do jogo de futebol/capitulos.
Para o tratamento dos dados e a discussdo dos resultados fundamentou-se na proposta sécio

cognitiva de andlise critica de discurso, de Van Dijk (1999; 2003).
4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A estrutura organizativa da dialogia dos enunciados analisados por Munsberg (2020)
compreende o entrecruzamento de trés codigos analiticos — protagonismo juvenil, intervengao
na realidade e interculturalidade —, em quatro instancias educacionais, a saber: regulatoria,
discente, docente e tedrica. Em todas as instancias, o protagonismo juvenil ocupou centralidade,
cuja formagdo visa a preparacdo para compreender, intervir e transformar a realidade. Ora,
protagonismo dos sujeitos e atuacdo para a transformacdo da realidade s3o pressupostos da

interculturalidade, o que configura a proposta pedagogica analisada como decolonizadora.

Fuchs (2019) constatou que um curriculo de formacdo decolonial parte de fundamentos
e principios epistemologicos outros. “Esse curriculo ¢ composto por uma dinamica flexivel,
intercultural que busca a emancipacdo dos sujeitos por meio da inter(trans)disciplinaridade
possivel através da docéncia mediadora e partilhada com a comunidade por meio de

metodologias dialdgicas e horizontais.” (FUCHS, 2019, 12-13). Diante de tal constatacdo, ¢
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fundamental que a academia ultrapasse as fronteiras da racionalidade moderna-colonial-
eurocentrada, promovendo uma formagao outra — decolonial —, que valorize as experiéncias de
povos e culturas segundo os pressupostos da interculturalidade e da pluriversalidade. Para o
pesquisador, a formag¢do docente e discente “[...] baseada na horizontalidade do poder, ser e saber
transforma os espagos ¢ as relacdes entre os participantes do processo formativo.” (FUCHS,

2019, p. 154).

Ja Balzano (2020), em sua pesquisa sobre o ensino do futebol, aponta que as institui¢des
estudadas nao valorizam a disciplina de futebol, a qual pouco trata de contetidos relacionados
a preconceitos e os problemas na formacao de jovens atletas. Em relagdo aos clubes de futebol,
a formagdo humana dos jovens atletas nao faz parte da preparagdo e objetivos dos clubes. O
pesquisador defende a aproximagao da universidade e da escola aos clubes, propondo um
processo integrado de ensino-aprendizagem e treinamento de futsal/futebol. Em sintese,

Balzano (2020) conclui:

Defendemos um modelo epistémico “outro” de ensino ¢ conhecimento do futebol, na
universidade e no clube, que forme futuros profissionais de EF e estudantes-atletas
dentro e fora das quatro linhas do campo de jogo, criando condi¢des para que possam,
de forma critica, experimentar modos “outros” de exercitar e aprender, em um ato
existencial que valorize o todo da existéncia humana, o “sentipensar” (BALZANO,
2020, p. 353).

As trés pesquisas, como ficou evidente, abordam temas especificos que dialogam entre
si via interculturalidade como estratégia para a decolonialidade. Todas buscam decolonizar o

saber, o ser € o poder. Em sintese, a educacao intercultural decolonizadora implica
5. CONSIDERACOES FINAIS

A decolonialidade consiste basicamente num projeto politico e epistémico de resisténcia
a logica da modernidade/colonialidade, questionando os pressupostos da racionalidade
eurocéntrica. Propde a decolonizagdo do poder, do saber e do ser mediante uma atitude

decolonial, isto €, uma postura critica ante a colonialidade em termos teéricos e praticos.

Tais preocupacdes integram o programa do Grupo de Pesquisa em Educacdo
Intercultural da UNILASALLE, que articula teoria e pratica na busca de um mundo outro
possivel por meio da educagdo intercultural decolonizadora. Tendo em vista o problema e o
objetivo deste estudo, o entrecruzamento das pesquisas evidenciou a interculturalidade como
eixo integrador e articulador na perspectiva da decolonialidade, oportunizando o rompimento
com/da colonialidade do saber, do ser e do poder, tdo naturalizada em propostas pedagdgicas

conservadoras.
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Nessa perspectiva, entende-se que a interculturalidade — e mais especificamente a
educagao intercultural — seja o caminho para a efetiva decolonizagdao da educagao no Brasil.
Interculturalizar para decolonizar — questionar sistemas, normas, conceitos, conteudos, praticas,
posturas e atitudes presentes na agdo docente e nas instituicdes educacionais. Em outras
palavras, problematizar para decolonizar o curriculo escolar e a propria institui¢do educacional,
especialmente a academia, responsavel pela formagao docente. Em sentido pratico, decolonizar
demanda construir experiéncias de colaboragao intercultural, dialogando com os outros e

questionando-se constantemente sobre o fazer pedagdgico e seus propositos.

Entende-se que muito de uma possivel e necessaria mudanga depende da formacao
docente para a decolonizagdo. Nesse cendrio, vislumbra-se, no horizonte, o papel da academia
na formac¢ao docente e na proposi¢ao de curriculos interculturais, isto €, sob olhares outros e
abordagens outras, com conteudo, procedimentos, atitudes, posturas e relacdes que privilegiem
o protagonismo dos sujeitos, mirando a formagao para intervencao transformadora da realidade.

Nessa perspectiva, um mundo outro € possivel.
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CAPITULO 4

O PERFIL DO ALUNADO EJA DO MUNICiPIO DE SAO GONCALO DO
AMARANTE/RN: APONTAMENTOS PARA FORMACAO CONTINUADA

Leia Andrade Rodrigues
Leomil de Andrade Rodrigues
Veronica Maria Oliveira de Souza

RESUMO

O presente artigo traz um relato de experiéncia, resultante de uma pesquisa, realizada na Educacdo de Jovens e
Adultos em escolas ptiblicas municipais de Sdo Gongalo do Amarante—RN, no periodo de margo a agosto de 2018.
A coleta de dados ocorreu através de entrevista semiestruturada e da aplicagdo de questionarios. O objetivo deste
artigo consiste em apresentar a caracterizagdo/perfil dessa modalidade de ensino. Para orientar a realizagdo deste
trabalho, Andrade (2004), Arroyo (2007) Paulo Freire (1996), Soares (2005), entre outros, figuram como
referéncias. No delineamento das caracteristicas pesquisadas, priorizou-se as que se referiam a grupos etarios,
escolarizagdo, trabalho, interesses e projeto de futuro. Os resultados da investigacdo sinalizaram a necessidade de
uma formagao docente voltada para atender a diversidade, os interesses e projetos de vida dos estudantes. A partir
dos resultados obtidos, foram realizadas as formagoes inicial e continuada, de maneira a dar suporte aos materiais
didaticos destinados a suprir as necessidades dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Diversidade. Educacao de Jovens ¢ Adultos. Formacao docente. Perfil
do estudante.

1. INTRODUCAO

As reflexdes apresentadas neste relato de experiéncia sao resultantes de uma pesquisa
com os alunos da modalidade de Educacao de Jovens e adultos - EJA, realizada nas escolas

publicas municipais de Sao Gongalo do Amarante, municipio do Rio Grande do Norte.

E valido ressaltar que o referido municipio, geograficamente, faz parte da Regido
Metropolitana de Natal, compreendida como a Grande Natal, a quarta maior aglomeragao
urbana do Nordeste, que engloba quinze municipios, conforme a Lei Complementar Estadual
n°® 152, de 16 de janeiro de 1997: Natal, Parnamirim, Macaiba, Sdo Gongalo do Amarante,
Extremoz, Ceara-Mirim, Sdo José de Mipibu, Nisia Floresta, Monte Alegre, Vera Cruz,

Maxaranguape, lelmo Marinho, Arés Goianinha e Bom Jesus.

A metodologia consistiu na constru¢do de um questiondrio por meio do qual se buscou
realizar um mapeamento da vida pessoal, familiar e social dos alunos, bem como sua trajetoria
escolar e profissional. Também, considerou a perspectiva deles para o futuro e, finalmente, as
visdes que eles tinham sobre o ambiente escolar como um todo. O questionario foi construido

com a participacao dos coordenadores das escolas durante reunides realizadas mensalmente.
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Depois de concluido, professores e coordenadores aplicaram os questionarios nas
turmas de EJA. Responderam ao questionario 690 alunos (50%) de um universo de 1.381
alunos, de 10 escolas EJA, sendo: 4 da zona rural e 6 de zona urbana. De posse das respostas,
foram tabulados os dados coletados e realizada a andlise, a partir da qual foi possivel tragar o

perfil dos alunos.

O objetivo consistiu em (re)pensar a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a partir do
perfil do aluno, visando construir propostas pedagdgicas focadas no educando e suas

especificidades.

A guisa de conclusdo, o artigo mostra que a pesquisa serviu de base para analises em
documentos, projetos pedagogicos, entre outros, tanto em ambito local quanto em outros
municipios nos anos posteriores. Em 2018, tais resultados foram partilhados no evento EJA em

Movimento, promovido pelo Centro de Educagdao da UFRN.
2. MARCO TEORICO

Pautando-se na concepgao freireana para o entendimento sobre a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), a pesquisa buscou conhecer o perfil do alunado, considerando como ponto de
partida que “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. [...] Pesquiso para constatar,
constatando, interveio, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao

conhego e comunicar ou anunciar a novidade”. (FREIRE, 1996, p. 32).

Freire foi um educador da préxis, cuidando que seu discurso refletisse a pratica, por isso,
para se tragar um perfil coerente do aluno da EJA, fez-se necessario, primeiro compreender os
alunos como “‘sujeitos concretos, em contextos concretos, com histdrias concretas, com
configurag¢des concretas” (ARROYO, 2007, p. 7), por isso, segundo Andrade (2004, p. 3), ¢
necessario “pensar os seus sujeitos além da condicao escolar”, ampliando o olhar para sua

condicao social e cultural.

Na realizacdo da andlise e caracteriza¢dao do perfil dos alunos da EJA, observou-se a
Constituicao Federal de 1988, em seu art. 208, que assegura a Educagao de Jovens ¢ Adultos
como um direito, afirmando que o dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante
garantia de ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita
para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria. Além do dispositivo constitucional,
considerou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9.394/96) que trata do
assunto no capitulo II, secdo V da Educagao de Jovens e Adultos, e o artigo 37 que estabelece:

“a educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou oportunidade
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de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”. Também, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educag¢dao de Jovens e Adultos (Parecer CNE/CEB 11/2000 e
Resolugdao CNE/CEB 1/2000) que estabelecem a oferta e estrutura dos componentes

curriculares da modalidade EJA, observando a identidade propria, isto €, o perfil dos estudantes.

Na conclusdo dos resultados da pesquisa, elegeu-se como prioridade as seguintes
tematicas: a necessidade de conhecer o perfil do aluno; considerar a realidade deste perfil como
ponto de partida das proximas agdes pedagogicas; repensar os curriculos, com metodologias e
materiais didaticos adequados as necessidades; ‘“‘e, finalmente, a formagdo de professores

condizente com a sua especificidade” (SOARES, 2005, p. 127).

Como continuidade dessa pesquisa, realizou-se a formagao para educadores em 2019.
A formagdo continuada aconteceu a partir de estudos e analise do perfil do aluno, realizados
por grupos de professores nos ambientes de cada escola que atendia a EJA no municipio. No
segundo semestre de 2019, realizou-se a primeira, que culminou com a constru¢do de material
didatico, denominado de Caderno Pedagogico do Aluno (Conferir a Figura n° 1): Caderno
pedagdgico do aluno — Lingua portuguesa e Lingua Inglesa - Redagdo Oficial. Caderno
pedagogico do aluno — Histdria, Geografia e Religido — A Historia do municipio de Sdo Gongalo
do Amarante, Caderno Pedagogico do aluno - Ciéncias e Educacdo Fisica (Seguranca no
trabalho), Caderno Pedagogico do aluno — Matematica financeira. A partir deles, foram criados
materiais adaptados ao ensino remoto emergencial, em 2020.

Figura 1: Caderno do Educando (2019).
Estado do Rio Grande do Norte

Prefeitura Municipal de
S3o Gongalo do Amarante
lIcrI!lm ~unscipal de Foucagdo

de 340 Gongalo de Amarante

@‘ CADERNO DO

EDUCANDO

F(;nte SME/SGA 2019.

A forma integrada de abordar os Contetidos e o processo metodologico desse material

didatico estdo direcionados ao mundo do trabalho, na perspectiva de educago para o trabalho.

Editora e-Publicar — Didlogos em educag@o: Olhares multidisciplinares sobre a 50
aprendizagem, Volume 2.




Remeteu-se o termo [integrar] ao seu sentido de completude, de compreensao das partes

no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagao como uma totalidade social, isto &,
nas multiplas mediagdes historicas que concretizam os processos educativos [...]. Em outras
palavras, significa que buscou-se enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar “a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensao intelectual
ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos”

(CIAVATTA, 2005, p. 84).
3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Como resultado da pesquisa, pode-se apontar que as respostas dos entrevistados levaram
a apreender a modalidade EJA como um espaco de diversificagdo, dados os interesses diversos
e os multiplos projetos de vida dos estudantes, e de oportunidades para a concretizagcdo desses

projetos. O publico-alvo

Nao é qualquer jovem e qualquer adulto. Sdo jovens e adultos com rosto, com
historias, com cor, com trajetorias socio-étnico-raciais, do campo, da periferia. Se esse
perfil de educacao de jovens e adultos ndo for bem conhecido, dificilmente estaremos
formando um educador desses jovens e adultos (ARROYO, 2006, p. 22).

Cientes disso, apresentou-se o perfil dos educandos, seguido dos seus projetos para o

futuro:
Grafico 01: Género por faixa etaria.
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Fonte: Dados extraidos da pesquisa (2018).

Editora e-Publicar — Didlogos em educag@o: Olhares multidisciplinares sobre a
aprendizagem, Volume 2.




Grifico 02: Perspectiva de vida para os proximos anos.
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Fonte: Dados extraidos da pesquisa (2018).

O Grafico 01 traz uma amostragem por género. No total, s3o 696 estudantes,
distribuidos em 10 institui¢cdes de ensino. Predomina a religido catolica, declarada por 364
deles. Ha 8 deficientes autodeclarados. Do total, 308 sobrevivem com menos de um salario
minimo; 236 recebem o Bolsa Familia; 182, o Programa do Leite; 74 sdo beneficiarios de outros
programas. Dos que trabalham, apenas 19 estdo em regime CLT — Carteira assinada. Do total,

262 estdo casados ou em unido estavel. Vivem na zona urbana 479; na rural, 217.

O terceiro grafico, disposto a seguir, mostra a utilizagdo da Internet:

Grafico 3: Uso da Internet.

Uso da Internet

Fonte: Dados extraidos da pesquisa (2018).
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No que tange a relagdo entre pessoas ¢ utilizagdo das midias virtuais, das redes sociais
e da televisdo como veiculos de informagao, foi possivel perceber que estes recursos ocupam
parte significativa do tempo livre dos entrevistados, o que torna necessaria a aproximagao dos
professores as linguagens destas midias para que possam usa-las como recurso pedagogico,
selecionando conteudos, a partir do interesse dos alunos. Para isso, foi necessario repensar nao
s0 a formacdao continuada de professores do municipio como também a reorganizagao

curricular.

Outro fator sinalizado na pesquisa por um significativo numero de estudantes
entrevistados, foi a oferta de ensino médio e de cursos profissionalizantes. Com base nessa
escuta, tais demandas foram requeridas posteriormente a Secretaria Municipal de Educagdo de
Sao Gongalo do Amarante/RN, a qual, também mediante reivindicagdo do movimento
estudantil da EJA, implementou, em 2022, seis turmas de Ensino Médio nos espacos rural e
urbano, reestruturando a Rede de ensino, por meio de parceria com o Estado do RN, um
exemplo de que a pesquisa sinaliza as melhores a¢des no campo das politicas publicas em face

das demandas especificas apresentadas.

Sobre os habitos de leitura, chamou aten¢do a predilecdo por romances, leitura

predominante apds a Biblia:

Graifico 04: O que gosta de ler.

O que gosta de ler?

0 que gosta de ler?

38
34 36
17
. ) -
N3o gosta de Jornal Revista de Livros de Revista em Biblia

ler fofoca romance quadrinhos

Fonte: Dados extraidos da pesquisa (2018).

Outro ponto analisado foi o grande nimero de jovens frequentando a EJA, que ndo se
ausentou da escola. Pelas respostas apresentadas, ¢ possivel concluir que a propria escola tem
correspondido aos anseios do aluno desta modalidade. Neste cendrio, ¢ nitida a necessidade de
uma restruturacao no Ensino Fundamental regular, visando promover a aprendizagem do aluno,

diminuindo o numero de reprovagao.
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A seguir, o Grafico 05 traz os anseios dos (as) estudantes com relagdo a formagao:

Grafico 05: O que vocé gostaria de estudar que a escola ndo ensina.

O que vocé gostaria de estudar que a
escola nao ensina?

B O que vocé gostaria de estudar que na escola n3o ensina?

27

Informatica Curso Espanhol Arte musical violdo
Profissionalizante

Fonte: Dados extraidos da pesquisa (2018).

Diante desse levantamento, foi estabelecida uma parceria entre a Prefeitura de Sao
Gongalo do Amarante-RN, o Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas
(SEBRAE) e o Servigo de Aprendizagem Rural (SENAR), de forma que, ainda em 2018, foram
ofertados varios cursos, entre eles: cuidador de idoso, eletricista rural, administracao rural,
pedreiro, encanador, bolos (inclusive, artisticos), entre outros que tém contribuido para geracao,
ou complementacdo de renda. No ano corrente (2022), foram certificados mais de duzentos
alunos que participaram do Programa de Formacdo. Isso mostra que a escuta faz toda a
diferenca para se cumprir duas fungdes: uma formativa e outra social. Ambas precisam

caminhar juntas, se se deseja uma escola que agregue valores a vida dos estudantes da EJA.
4. CONCLUSAO

A base que da sustentacdo a este trabalho ¢ a escuta, instrumento primordial quando
uma institui¢do visa instrumentalizar conteidos em um ambiente de educacdo popular,

buscando resultados positivos no ensino-aprendizagem.

A educacao popular, pautada do exercicio da escuta, aparece em rodas de capoeira, nos
slams das minas, nas assembleias de bairro, nas pastorais, nas células evangélicas, nas reunides
das lutas dos movimentos negros, feministas, indigenas e dos refugiados. O que os une ¢ a
palavra nas atividades de escuta para delineamento de anseios até se tornarem reais. Sao formas
de organizagdo coletivas nas quais seus participantes aprendem e ensinam simultaneamente, ja
que a escuta é uma exigéncia dialética para que mulheres ¢ homens reconhecam a si mesmos
como criadores e criaturas da cultura, da arte e da educacdo. Tais atividades citadas fazem parte

das rotinas dos educandos envolvidos nesta pesquisa nas praticas sociais em que estdo inseridos.
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A escola, neste sentido, necessita ser um espaco de aprimoramento desse homo
culturalis, por isso percebe-se que a discussao sobre o perfil dos estudantes da rede publica
municipal de Sdo Gongalo do Amarante/RN colaborou para (re)pensar a EJA, ja que funcionou
como ponto de partida para outros desdobramentos. A reivindicagao dos alunos, a mobilizagao
de outros municipios que, movidos em propoésitos semelhantes, também construiram suas

propostas.

A medida que a pratica pedagdgica ouve o aluno e, consequentemente, o mundo que
vem para dentro da escola junto com esse individuo, dialoga com a realidade e cumpre sua
funcao formativa de um ser ndo apenas para absorver contetidos, mas instrumentalizé-lo para a

leitura do mundo.

A proposta pedagogica focada no educando se concretizou com a formacao de
educadores que, por sua vez, resultou no material didatico utilizado pelos educandos e
educadores, no segundo bimestre do semestre de 2019. Tal atitude minimizou a evasdo que ¢

um grande problema enfrentado pelas escolas nesta modalidade de ensino.

Os educadores entenderam a importancia de materiais didaticos serem construidos a
partir do diagnostico do perfil do educando e perceberam o resultado positivo quando se realiza

trabalho de integracdo entre os componentes curriculares.

Percebe-se que uma proposta de formagao voltada a modalidade da EJA precisa resgatar
e reinserir no sistema escolar brasileiro milhdes de jovens e adultos, possibilitando-lhes acesso
a educagdo e a formacao para mundo do trabalho. Na perspectiva de uma formagao integral,
torna-se mais que um projeto educacional, certamente, ¢ um poderoso instrumento de resgate
da cidadania de toda uma imensa parcela de brasileiros expulsos do sistema escolar por

problemas encontrados dentro e fora da escola.

Esse processo formativo ganhou visibilidade no ano de 2020, durante a pandemia
causada pela COVID-19, momento de devastagdo no mundo, desarticulando as vidas de
milhdes de pessoas em todo o planeta. Esse foi o momento de buscar alternativas para todas as
areas e, consequentemente, na area educacional, uma das mais afetadas. Nesse universo,
destaca-se a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, publico carente de assisténcia, na

luta por respeito e direito a educagdo de qualidade.

Esperancar e agir tem sido as palavras de ordem em toda essa trajetdria, cujos frutos
tem-se colhido. Que este artigo inspire novos projetos da area de educagao, tendo como ponto

de partida algo tdo importante: a escuta para que existam novos olhares.
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CAPITULO S

O ENSINO MEDIO NA PANDEMIA SOB A PERSPECTIVA DISCENTE
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RESUMO

O texto ¢ resultado de uma proposta de investigagdo que envolve ensino e pesquisa, sob a coordenagdo da
professora de Lingua Portuguesa, com a colaboragdo de trés alunos do terceiro ano do curso técnico em
Agroecologia, integrado ao ensino médio do IFRO, campus Cacoal. O objetivo ¢ a identificacdo das principais
dificuldades dos estudantes, no processo de ensino e aprendizagem, durante o periodo da pandemia causada pela
Covid 19. Considerando que ja existem publicagdes sobre esta tematica, a presente proposta pretende apresentar
uma analise na perspectiva discente. Para esta pesquisa, foi considerado o processo didatico utilizado no ano letivo
2020 e o primeiro semestre do ano 2021. A metodologia adotada foi a pesquisa de campo, utilizando como recursos
para a coleta de dados, a andlise documental, a observacao direta e o depoimento dos participantes. Visando uma
comparagdo dos resultados obtidos nesta investigacdo com o cenario nacional, buscou-se informagdes sobre o
desempenho escolar dos alunos no ano 2020 utilizando como fonte o Instituto Unibanco (2021). A analise e
interpretacdo dos dados foi na perspectiva da abordagem qualitativa. Os aportes tedricos foram compostos por
Libaneo (2004), Diniz-Pereira (2014), Barros (2020), Davydov e Markova (2019), Tartuce (2018), Moran (2013).
Como resultados, é possivel evidenciar dificuldades acentuadas, na adaptag@o escolar tanto dos discentes quanto
dos docentes, durante o periodo pandémico. Como causa, foram apresentados como principais fatores, a tecnologia
digital, a racionalidade técnica e a saude mental, fortemente influenciados durante o ensino remoto. A educacdo
ndo estava preparada para a Pandemia, entretanto, a partir da experiéncia vivenciada, precisa assumir a necessidade
de renovacdo em suas concepgdes. Uma sugestdo seria a implantagdo de um Projeto pedagodgico para o ensino
médio, a partir da perspectiva hibrida e emancipatoria, construido com a participagdo de todos os sujeitos
envolvidos no processo de formacao educativa.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino remoto. Pandemia. Perspectiva discente. Ensino médio.

1. INTRODUCAO

A educagdo escolar no Brasil sofreu um grande impacto no inicio do ano 2020 com a
imprevisivel pandemia causada pela Covid 19. O mundo parou, se reorganizou e continuou. No
meio educacional, ndo foi diferente. Constantemente, debate-se a perspectiva docente diante
desta adversidade que acometeu todos a nivel mundial, porém pouco se tem discutido sob a

oOtica discente.

O presente trabalho possui como objetivo a identifica¢do das principais dificuldades dos
alunos do ensino médio, no processo de aprendizagem, durante o periodo da pandemia Covid
19. Ja existem alguns estudos sobre esta tematica, entretanto, a presente proposta ¢ apresentar

esta discussdo na perspectiva discente.
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Como resultados, ¢ possivel evidenciar dificuldades acentuadas na adaptagdo de
discentes e docentes, tendo como fatores principais, a tecnologia digital e a saude mental,
durante o ensino remoto. Uma proposta plausivel seria a implantacdo a partir de uma
perspectiva emancipatdria, construido com a participagdo de todos os sujeitos envolvidos no

processo de formagao educativa.
2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Concepgoes inerentes a racionalidade técnica, tecnologia, educa¢ao a distancia, e

ensino hibrido

Para a compreensao do presente trabalho, se faz necessario o conhecimento de algumas
concepgdes sobre alguns termos que serdo recorrentes no texto. Os principais s3o: racionalidade

técnica, tecnologia, educacgdo a distancia e ensino hibrido.

Conforme a defini¢do de Slonski, Rocha e Maestrelli (2017, p. 2), a racionalidade
técnica ¢ entendida como “uma forma de pensar e agir sobre os sujeitos no mundo relacionada
a gestdo dos meios de producao e consumo presentes no capitalismo, de forma a sempre ampliar
a eficiéncia, com o menor O6nus possivel, tanto na utilizagao de recursos, quanto na obtencao de
lucro”. Neste sentido, a servico de uma ideologia em que a produtividade, o capital e a
globalizacdo sdo preponderantes em determinar os caminhos da sociedade, a racionalidade
técnica busca resultados em detrimento do processo, empregando a tecnologia na formacgao

escolar.

Nesta perspectiva, o curriculo do ensino formal estd cada vez mais influenciado pela
tendéncia da Era Digital, modernizando suas praticas na utilizagdo de recursos técnicos,
ambientes virtuais e aplicativos educacionais. Entretanto, ndo obtém éxito no processo de
aprendizagem, tendo em vista que os instrumentos tecnologicos nao sao eficazes por si s6, sem
uma organizacdo e planejamento pedagodgico, que promovam a aprendizagem, integrando

conteudos, objetivos, atividades e avaliacdo. Para Peixoto e Araujo (2012, p. 264),

As tecnologias s@o construtos sociais, ou seja, ndo podem ser vistas apenas como o
fruto logico de um esquema de desenvolvimento do progresso técnico. Elas sdo
resultantes de orientagdes estratégicas, de escolhas deliberadas, num determinado
momento dado da historia e em contextos particulares (PEIXOTO; ARAUJO, 2012,
p. 264).

A tecnologia precisa adequar-se aos sujeitos, aos contextos escolares e diferentes
situacdes de aprendizagens. As revolugdes tecnoldgicas mudaram a perspectiva em diferentes
segmentos tais como a saude, o comércio, a producao industrial e agricola, e na Educagao nao

foi diferente. Todavia, o que se questiona ¢ a fungdo e com quais objetivos a tecnologia esta
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sendo empregada na escola. A ideia ¢ estabelecer um equilibrio entre a utiliza¢do de recursos e
espagos digitais, sem a perspectiva pura da racionalidade técnica, garantindo o atendimento as

especificidades discentes e docentes.

A modalidade da educagdo a distancia, executada nas ultimas décadas, a partir de
plataformas, aplicativos e espacos digitais, vem reformulando a concepgao de presencialidade
e locais de aprendizagem. O entendimento passa a ser que estar on line, interagindo de forma
sincrona, também pode ser entendido como uma forma de presencga; enquanto os espacos
virtuais sdo concebidos como oportunidades para integracdao de sujeitos, antes condicionados

ao mundo fisico (MORAN, 2002).

Uma alternativa que vem ganhando espago nas pesquisas educacionais, ¢ a possibilidade

de uma educagdo na perspectiva do hibridismo. O ensino hibrido, pode ser entendido como:

Programa de educagao formal no qual algumas atividades ocorrem por meio do ensino
on-line, permitindo algum grau de controle do estudante sobre o tempo, o local, o
modo e a forma e/ou ritmo do estudo, e outras atividades ocorrem em algum local
fisico fora da residéncia do estudante, de forma supervisionada (CHRISTENSEN et
al., 2013, p. 7).

Muitas alternativas didaticas j4 ndo se prendem aos espacos formais (sala de aula,
laboratorio, biblioteca, etc.) e exploram os diferentes espagos informais (praca, parque, rio,
z0ologico) para a promogao do aprendizado. Alunos sdo motivados pela experiéncia pratica e
conseguem compreender melhor a teoria. O ensino hibrido envolve mistura de técnicas,
espagos, atividades, e outros aspectos relacionados a aprendizagem. O professor continua sendo
o responsavel pelo planejamento, execu¢do e avaliacdo do curriculo. O aluno obtém mais
autonomia para usar a criatividade e adquirir responsabilidade ao exercer o seu papel de
estudante. Importante ressaltar que o ensino hibrido ndo necessariamente seja adequado a todos
os niveis de ensino, entretanto, para adolescentes e jovens, pode vir a ser um aliado na formagao

escolar.
3. METODOLOGIA

Esta pesquisa ¢ resultado de uma experiéncia de investigacao desenvolvida em parceria
com alunos do ensino médio do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Rondonia — IFRO, Campus Cacoal. Como recorte temporal, foi considerado o processo didatico
utilizado no ano letivo 2020 e o primeiro semestre do ano 2021 nas turmas do ensino médio do
referido campus. Para a coleta e producao de dados, utilizou-se a observagao direta docente e
discente, a pesquisa bibliografica e o depoimento dos participantes fundamentados na propria

experiéncia.
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A interpretagdo dos dados, foi na perspectiva da abordagem qualitativa, analisando as
experiéncias pessoais dos participantes, durante o ensino remoto e seus depoimentos referentes
as estratégias, métodos, aulas e avaliacdes propostas durante o periodo pandémico. Nos
depoimentos, os participantes avaliaram o seu aprendizado, suas dificuldades e a didatica dos

professores.

Visando uma comparagao dos resultados obtidos nesta investigacdo com o cenario
nacional, foi realizada uma analise documental, buscando dados a nivel nacional sobre o
desempenho escolar dos alunos no ano 2020. A ideia foi desenvolver um breve comparativo,
entre a aprendizagem local (micro) e nacional (macro), buscando identificar a existéncia de
divergéncias ou convergéncias no aproveitamento do aprendizado discente, durante a pratica

do ensino remoto.

Os aportes tedricos foram compostos por Libaneo (2004), Diniz-Pereira (2014), Barros

(2020), Davydov e Markova (2019), Tartuce (2018), Moran (2013), entre outros.
4. DISCUSSOES

As pessoas que possuem condigdes financeiras estdveis, conseguiram aproveitar o
isolamento social, de uma forma proveitosa e sem grandes impactos educacionais; enquanto as
pessoas em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica, enfrentaram muitos problemas
durante o periodo de isolamento. Rapidamente, o Google tomou as casas brasileiras: Classroom,
Google Meet, Gmail entre outros, tornaram-se espacos de aprendizagem. Primeiro, utilizando
aulas sincronas pelo Google Meet, depois inimeras atividades eram propostas pelo Classroom
- ou outro ambiente virtual de aprendizagem (AVA) - para, posteriormente, avaliagdes serem
realizadas e notas lancadas. Assim, desenvolveu-se o cadtico ano letivo de 2020, que

permaneceu em situacdo similar durante o ano 2021.

As principais plataformas de comunicagcdo e ensino elencadas foram o e-mail,
whatsApp, Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), materiais para leitura e videoaulas
gravadas disponibilizadas no YouTube ou Google Drive. Considerando os meios citados, as
opinides dos discentes, em sua grande maioria, convergiram, ao apresentar o WhatsApp como
uma plataforma simples, conhecida e eficiente, para a comunicacdo entre os estudantes. Um
ponto a ressaltar, todavia, foi o uso moderado do aplicativo, considerando que o grande fluxo
de mensagens em diversos grupos, ou até no privado, geram desconfortos pessoais. Em

contrapartida, o e-mail foi identificado como um meio formal de comunicagao e pouco eficiente
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no atendimento as mensagens rapidas e para sanar duvidas, sendo viavel apenas em situagdes

compativeis com sua formalidade.

Além disso, no que diz respeito ao método de exposicdo dos contetidos teodricos e
organizagdo didatica para aulas, o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) se apresenta
como uma plataforma eficiente e completa, segundo os discentes. Entretanto, a praticidade
deste recurso esta diretamente vinculada ao sistema de organizagao adotado por cada docente.
O Google Meet também foi aprovado como uma ferramenta ttil para aulas remotas sincronas,
dependendo da forma didatica empregada, tendo em vista que as aulas on line exigiam um nivel
de concentracdo maior, visto que o aluno muitas vezes se encontrava ocupado com atividades
domésticas, além de outros inconvenientes do ambiente domiciliar, como ruidos ¢ quedas de

internet.

Analisando as técnicas de ensino empregadas pelos professores durante o periodo
investigado, foram identificados, videoaulas, materiais para leitura, aplicativos interativos, que,
a principio, se apresentaram como estratégias eficientes, entretanto, a falta de moderagao tornou
o estudo automatizado e entediante. O tempo para a realizacdo das atividades também se
mostrou um problema. Muito contetido para um tempo reduzido e os prazos para inumeros

trabalhos no final de cada bimestre sobrecarregavam os alunos.

Quanto a qualidade do contetido, na auséncia do livro didatico, em algumas areas do
conhecimento, os materiais disponibilizados nao despertavam o interesse dos alunos. Eram
compostos por artigos longos para leitura, videos e filmes sem uma abordagem preliminar para
instigar o interesse, entre outros, oportunizaram a auséncia dos alunos, ndo acessando as
plataformas virtuais e evadindo da aula sincrona. Em algumas situagdes o material ndo satisfez
a necessidade do corpo discente, dificultando o aprendizado dos mesmos. Os textos também
sdo formas validas, porém pouco funcionais quando ndo havia um momento posterior, junto
com o professor, para tirar eventuais dividas sobre o contetido, que talvez nao tenha ficado tao

claro pela leitura.

A discussdo sobre este assunto deve considerar dois fatores relevantes e indissocidveis:
a aprendizagem e a salde mental. Para o professor de psiquiatria ¢ médico, André Veras, a
pressao sofrida pelos alunos durante o ensino a distancia teve mais consequéncias negativas do
que as notas no fim dos bimestres, causando estresse, medo, cansago mental e uma grave
preocupacdo com o aproveitamento das aulas remotas (VERAS, 2020, apud RODRIGUES,
2020). Corroborando com esta ideia, Gundim et al. (2021, p. 2) defendem que “As reagdes
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psicologicas a crise podem incluir sentimentos de tristeza, medo, opressao, desamparo e raiva,
além de dificuldades para se concentrar ou dormir”. Estas sdo as atitudes reacionarias mais

comuns nos jovens estudantes, diante da Pandemia

Hodierna e paralela ao ensino remoto, a tecnologia se tornou uma grande aliada, no
entanto, como nao ¢ acessivel a todos, acabou se tornando um mecanismo de exclusdo daqueles
estudantes oriundos de familia de baixa renda. Estes alunos se viram perdidos, alguns
esquecidos, em uma formacao escolar voltada para a aquisi¢cao de notas. Consequentemente,
comporiam as estatisticas de mal aproveitamento escolar nos registros escolares, sem levar em
consideracdo aspectos fisicos e emocionais que envolvem o contexto familiar dos alunos,

tornando, em alguns casos, a educacdo em um “fingimento letal” para a carreira destes jovens.

E importante destacar que o Ministério da Educagio - MEC ja havia oportunizado a
oferta de uma carga horéria de vinte por cento na modalidade EaD nos cursos do nivel médio.
Os institutos Federais vivenciavam esta realidade, todavia, estas aulas eram complementares,
possuindo regulamentacao propria para avaliacao da aprendizagem. Entretanto, quando a carga
horaria de 20% se tornou 100%, pela necessidade de isolamento social e prote¢do contra o
Coronavirus, alguns professores ndo sabiam como conduzir suas respectivas aulas e viram sua

pratica docente em total desiquilibrio.

A principio, a visdo era que a suspensdo da aula presencial seria temporaria, o que
desencadeou certo comodismo docente e discente, esperando pelo breve retorno. O que ndo
ocorreu, gerando, ansiedade nos alunos, quando perceberam que nao sabiam como aprender
sozinhos. Enquanto professores buscavam alternativas para aperfeicoarem e adequarem a

didatica ao novo cenario.

Muito antes da pandemia, ja se discutia o ensino hibrido como uma proposta mais
democratica e autdbnoma para jovens. Porém ainda ¢ um desafio implantar tal método de
aprendizagem no Brasil. Existe muita resisténcia entre docentes e especialistas, devido ao risco
de gerar um descontrole sobre a educacao formal, ampliando desigualdades sociais entre classes

e fomentando a prospeccao de uma sociedade individualista.

Percebemos, entdo, que a implementacdo da educacdo hibrida pode ser um bom
exercicio de ampliag@o de possibilidades para que um maior nimero de alunos possa
tornar significativo determinado contetido. Quando exploramos varias possibilidades,
metodologias e estratégias, proporcionamos a autoeducagio, o autodesenvolvimento
e a auto realizagdo de nossos estudantes (CASTRO et al., 2015, p. 53).

O ensino hibrido surge exatamente para proporcionar alternativas de aprendizagem que

nao dependam exclusivamente do encontro presencial. Alternar espacos, tempos, agdes nao se
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trata de reduzir a didatica aos mecanismos da racionalidade técnica. Debates, atividades
artisticas, culturais, trabalhos coletivos, execugdo de projetos, podem ser desenvolvidos por
meio do formato hibrido. O que se faz necessario, ¢ o planejamento, a participagdo docente e
comunidade na proposta de aprendizagem, oportunizando ao jovem um espaco para

criatividade e desenvolvimento. Para Davydov e Markova (2019, p. 204),

O aluno avalia, reconstroi sua experiéncia da atividade, elabora um sistema de
avaliagdes proprias (“de sentido” da atividade de estudo para si) e sobre essa base
assimila, seleciona e utiliza ativamente os padrdes socialmente elaborados. Aqui,
aparentemente, ¢ possivel dizer de que o aluno estrutura consciente ¢ de maneira
planejada sua individualidade; o estudante, o jovem, estd em condi¢des de exercer
uma influéncia transformadora sobre a experiéncia socialmente elaborada da
atividade, de criar meios e procedimentos para sua realizacio (DAVYDOV E
MARKOVA, 2019, p. 204).

Neste sentido, aluno aprende a fazer a gestdo parcial do seu estudo e aprendizado, tendo
o professor como mediador e orientador em todo o processo. O simples fato do jovem colaborar
com as discussodes sobre o processo de ensino, contribuird para assumir compromissos € atuar

na sociedade, como cidaddo egresso da educacdo basica.
5. RESULTADOS

A dificuldade na adaptagdo escolar durante a pandemia do Covid-19 é um reflexo de
que o sistema estudantil ja estava ultrapassado. Entende-se a tecnologia como um grande aliado
na modernizagcdo do ensino, no entanto, sem um planejamento e formacao dos docentes, a

aprendizagem se torna utdpica e os principais prejudicados sdo os alunos.

Esta exposi¢do, baseada em estudo local, representa apenas um recorte do que foi o
ensino médio no Brasil durante a pandemia. Todavia, se fez necessario uma ampliar a
informag¢do contemplando o territdrio nacional, no intuito de verificar - em uma visdo macro -
a situacdo da aprendizagem em todo o pais. Neste sentido, analisou-se os dados da pesquisa do
Instituto Unibanco (2021) referente ao rendimento estudantil no ano 2020 com alunos do ensino
médio de escolas estaduais. Os resultados apontam que houve aproveitamento de 37% em
Lingua Portuguesa e 18% em Matematica, com relacdo ao que deveriam ter aprendido na forma

presencial, quadro que evidencia a preocupacdo perante a eficacia do ensino remoto.

As dificuldades individuais de aprendizagem dos alunos foram ampliadas no cendario
pandémico. A tecnologia favoreceu muito possibilitando uma conexao com o mundo, por meio
de telas, com seguranga fisica, mas introduzindo uma inseguranga emocional. A forma
imprevista em que houve uma ruptura com as aulas presenciais e a introducao de atividades

online, ndo foi bem recebida e adaptada por todos os discentes; devido a grande quantidade de
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trabalhos e aulas promovidos por professores, também em processo de reformulacio da pratica
docente. Algumas alteragdes foram feitas, e outras ainda deverdo surgir em prol de uma melhor

qualidade no ensino.

Analisando os métodos utilizados durante as aulas remotas no ano de 2020 e o primeiro
semestre de 2021, é possivel constatar que o aproveitamento discente nao foi satisfatorio.
Entretanto, foi notéria a dedicagdo de muitos docentes e discentes para adequacao das aulas ao
ensino remoto na instituicdo investigada. A nivel nacional, a Educacdao neste periodo de
pandemia, ndo obteve muito €xito, um dos fatores foi exatamente nao ter sido ofertada a todos

os estudantes, devido as diversas limita¢des de cada familia, comunidade e regido do pais.
6. CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil, o rapido isolamento social, resultante da Pandemia da Covid 19, foi
imprevisivel e caodtico, o que gerou nas pessoas frustragdo, medo e incerteza. Este cenario
também alcangou o sistema educacional, fazendo com que decisdes ndo planejadas fossem
tomadas, desencadeando uma linha de a¢des problematicas, tanto para o aluno quanto para o

professor.

Surge a necessidade de implantagdo do ensino remoto, que também possibilitou a
educacao brasileira uma autoanalise diante do reflexo que se identificou da escola na pandemia:
defasagem do sistema educacional no que diz respeito ao uso de tecnologia digital, despreparo
docente e discente para a utilizacdo de recursos tecnologicos, € um sistema de ensino
automatizado na perspectiva da racionalidade técnica, priorizando notas e ndo aprendizagem.
A falta de equipamentos, espagos adequados e internet foram fatores que prejudicaram muito o

desenvolvimento dos alunos.

Uma sugestao para essa situagao seria o estabelecimento de maior didlogo com o corpo
discente e comunidade escolar na implantacdo de politicas educacionais, oportunizando a
construcao de um processo didatico que melhor se adeque a realidade de todos os envolvidos

na educagao escolar.

A educacao formal, limitada a paradigmas e padronizag¢des, muitas vezes nao atende a
realidade da comunidade escolar. Neste sentido, uma proposta hibrida para o ensino e
aprendizagem, poderia proporcionar autonomia docente e discente, contribuindo para uma
formagao emancipatoria dos jovens, o que, consequentemente trard importantes transformagoes

sociais.
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EDUCACAO MATEMATICA E AMBIENTAL:
UMA POSSIBILIDADE PARA DESENVOLVER CONCEITOS MATEMATICOS DE
FORMA SIGNIFICATIVA

Cleide Cordeiro dos Santos

RESUMO

O presente artigo traz um estudo desenvolvido com estudantes de duas turmas de 9° ano de uma escola da Rede
Municipal de Ensino da cidade de Anapolis, Goias. Partiu-se do pressuposto que os conceitos matematicos a serem
desenvolvidos, podem partir de situagdes reais vivenciadas pelos alunos relacionadas a tematica ambiental,
possibilitar a aprendizagem, bem como a formacdo do cidaddo critico e consciente de suas a¢des no presente,
buscando a sustentabilidade para as geragoes futuras. A Educagdo Ambiental ¢ uma ferramenta para subsidiar na
formagio de cidados reflexivos, possibilita a mudanga de postura e até mesmo paradigma. E um componente
essencial da educacdo e deve estar presente em todas as modalidades e niveis de ensino de forma articulada. A
metodologia utilizada foi a quali-quantitativo com pesquisa de campo de carater exploratorio. A Modelagem
Matematica ¢ a Resolu¢do de Problemas sido tendéncias pedagdgicas no ambito da Educa¢do Matematica e
proporcionaram a contextualizagdo. Os conceitos matematicos aliados a questao ambiental propiciou uma maior
participagdo e interesse dos estudantes nas atividades desenvolvidas em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio Matematica. Educagdo Ambiental. Aprendizagem
Significativa.

1. INTRODUCAO

A motivagao para o desenvolvimento deste estudo, decorre de que o ensino escolar deve
ser de maneira que desperte o interesse do estudante, fazendo com que ele seja sujeito ativo no
processo de ensino-aprendizagem. O presente estudo apresenta uma relagdo ao tratamento da
Educacdo Ambiental nas aulas de Matematica, na perspectiva que os conceitos matematicos a
serem desenvolvidos pelos estudantes, podem ser desenvolvidos por meio da problematizacao
de assuntos de relevancia social, utilizando estratégias metodoldgicas apropriadas no ambito da

Educacdo Matematica.

Nos ultimos anos as agdes humanas estdo sendo questionadas em relagdo a exploracao
intensiva dos recursos naturais que desencadearam varios impactos como a redugdo da
biodiversidade, mudancas climaticas, ou seja, “as alteragdes ambientais globais, induzidas por
dimensdes humanas, agravam a crise ambiental, produzindo mudang¢as indesejaveis [...]”
(DIAS, 2004, p. 15). A construgdo de um futuro sustentavel ndo depende apenas da maneira
como sao utilizados os recursos naturais para produgdo de bens e servigos da vida moderna,

depende também da forma como sao consumidos.
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O caminho para mudanca de postura em relagdo aos recursos naturais (relagdo homem-
natureza) passa necessariamente pela Educacdo Ambiental, uma vez que a sociedade nunca

precisou tanto de uma mudancga de paradigma, de uma educacgdo libertadora.

A Matematica estd presente no cotidiano o que justifica que “ensinar Matematica ¢
importante para que o aluno possa se situar no ambiente que ele ¢ parte, dando-lhes
instrumentos para ser um individuo atuante e guiado pelo momento sociocultural que ele esta

vivendo” (D’AMBROSIO, 1986, p. 63).

Para que o ensino de Matematica, tendo como pano de fundo as questdes ambientais,
seja motivador, desafiador e relevante para os estudantes, o professor podera utilizar estratégias
como a Modelagem Matematica e a Resolugdo de Problemas (ZORZAN, 2007). Essas
estratégias possibilitam uma pratica pedagdgica partindo da realidade do estudante, e ao

compreender sua realidade tera condi¢des de transforma-la.

Diante desse contexto, ¢ possivel investigar como trabalhar a Educagdo Ambiental nas
aulas de Matematica. Para tal investigacao foram levantadas questdes como: Como desenvolver
conteudos matematicos associados a tematica ambiental no ensino fundamental para subsidiar
uma atuacao critica participativa dos estudantes diante dos problemas ambientais? Como fazer
com que o estudante adquira conhecimentos necessarios acerca dos problemas ambientais,
tendo a Educagcdo Ambiental como mediadora para que ele possa atuar de forma responsavel,

partindo da sua realidade local?

Tais questionamentos buscam propor como desenvolver conceitos matematicos com a

incorporacdo da dimensdo ambiental nessa disciplina.
2. EDUCACAO AMBIENTAL: UMA FERRAMENTA PARA PENSAR O AMBIENTE

A ideia de que as acdes humanas podem produzir impactos consideraveis ao meio
ambiente, motiva reflexdes e tomada de decisdo acerca do assunto. As relacdes entre sociedade
e natureza e toda a complexidade que a envolve como aumento da populacio mundial, a
degradagdo ambiental, o consumo, entre outros, implica em ag¢des politicas, sociais,

educacionais que minimizem os problemas ambientais na sociedade contemporanea.

A preocupacdo com as questdes ambientais incentiva discussdes politicas e sociais em
todo o mundo inclusive no Brasil. Esta preocupa¢do mobiliza de forma individual e coletiva
governos e sociedade civil. A Educagdo Ambiental permeia o campo educacional para a

formagdo do sujeito critico e participativo nas relagdes entre sociedade e meio ambiente.
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No Brasil, as ideias a respeito da Educagdo Ambiental se propagaram, em uma maior
extensdo na década de 80. A Constituigdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN’s 1997 (BRASIL, 1997), a Politica Nacional de Educagao Ambiental, a Lei
9.795/99 (BRASIL, 1999), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica de
2012 (BRASIL, 2012) sao algumas das politicas publicas envolvendo o tratamento da Educagdo
Ambiental.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental foram formuladas
tendo como balizares a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei 9795/1999, especificamente sobre
a Educacdo Ambiental, elucidando a importancia de tal estar presente em todos os niveis e

modalidades do processo educativo, escolar ou ndo, de forma articulada.

A escola exerce um papel importante na formacdo integral do individuo. O processo de
ensino-aprendizagem precisa estar atrelado a demanda da sociedade. O trabalho do professor
esta intimamente ligado ao contexto social, uma vez que este contexto influencia efetivamente

no desempenho dos estudantes.

A selecdo dos objetivos e conteudo a serem ensinados na escola precisam ter sentido
para o estudante, a medida que tais contetidos desenvolverdo as fun¢des mentais para que
possam ser colocados em pratica. Abreu e Rodrigues (2013, p. 2374) elucidam que “A
Educagdao Ambiental se constitui em um importante caminho na educagao escolar, como meio

para conscientizar e superar os efeitos do uso indiscriminados dos recursos naturais no planeta”.

Nesta perspectiva, os contetidos a serem desenvolvidos ndo sdo especificos, 0s mesmos
devem ser situacgdes relevantes para os estudantes como exemplifica Reigota (2014) quando diz
que “o conteudo mais indicado ¢ aquele originados do levantamento da problematica ambiental
vivida cotidianamente pelos alunos e pelas alunas e que se queira resolver” (REIGOTA, 2014,

p. 63).
2.1. Educacio matematica: Uma forma de ensinar e aprender matematica

O entendimento de que o conhecimento matematico ¢ fundamental aos estudantes da
educagdo basica como parte do seu desenvolvimento integral, ¢ colocado com énfase na BNCC
- Base Nacional Comum Curricular — (BRASIL, 2017), reconhecendo a aplicabilidade do
conhecimento matematico na sociedade bem como a formacao de cidadios capazes de atuar de

forma critica.
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A Matematica faz parte do cotidiano desde muito cedo quando as primeiras nogdes de
contagem sao familiarizadas pela crianga, quando chega a escola, ela ja tem a experiéncia com

a Matematica de forma empirica.

Além de professor, sendo aquele que ensina os conteudos, o saber matematico, busca-
se formar o “educador matematico, ou seja, um profissional comprometido com as
transformagdes necessarias e desejaveis, buscando a valorizagdo do ser matematico que ¢ cada

um de nossas criangas, jovens e adultos que passam pelas nossas salas de aula” (MUNIZ, 2014,
p. 4).

A Educagao Matematica propde uma forma de ensinar a Matematica em que educadores
matematicos repensam o papel do professor e do estudante no contexto do processo de ensino-
aprendizagem. A adocdo de uma nova postura educacional ¢ um terreno fértil para o
conhecimento matematico. Neste sentido, a agdo pedagdgica vai além de escolher os contetidos
a serem desenvolvidos pela escola, mas o professor precisa conhecer quem, por que e como ele

quer educar, buscando uma metodologia adequada para alcangar os objetivos propostos.

Entendendo a presenga da Matematica no dia a dia e ainda na contramdo de
fragmentacdo do saber, “as metodologias alternativas de ensino de Matemadtica tentam
promover a construcao desses saberes pelos proprios alunos a partir de um processo contextual
e globalizante, que dé significado tanto singular quanto plural as ideias construidas”

(MENDES, 2009, p. 12-13).

A BNCC — Base Nacional Comum Curricular — (BRASIL, 2017) evidencia que o
“ensino fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento
matematico 8, definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente [...]” (BRASIL, 2017, p. 262), o que possibilitara ao
estudante resolver e formular problemas de diferentes contextos utilizando os conhecimentos

matematicos aprendidos na escola.

Bessa (2015, p. 66) clarifica que “A organizagdo do ensino ¢, portanto, um importante
fator na possibilidade formativa presente na educagdo escolar”, isso implica ao professor,

conduzir o processo ensino-aprendizagem favorecendo a independéncia do estudante. A

8 Segundo a Matriz do Pisa 2012, o “letramento matematico ¢é a capacidade individual de formular, empregar e
interpretar a matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever, explicar e predizer fendmenos. Isso
auxilia os individuos a reconhecer o papel que a matematica exerce no mundo e para que cidaddos construtivos,
engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes necessarias.”.
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interagdo com o0s conhecimentos matematicos possibilita ao estudante novas formas de
pensamento, faz com que ele se modifique e possa atuar no seu meio. E nesse sentido que a
Matematica, a partir dos seus contetidos sistematizados na escola, torna-se peca-chave para

trabalhar a Educacdo Ambiental.
2.2. Educacio ambiental e educacdo matematica: Uma conexio possivel

“A busca de uma melhor compreensdo do entendimento das questdes ambientais requer
uma aproximacao de varias ciéncias” (CALDEIRA, 1998, p. 16). Para o tratamento destas
questdes, todas as disciplinas que fazem parte do curriculo escolar precisam desenvolver
trabalhos que contemplem os temas ambientais. A Matematica como disciplina integrante do
curriculo escolar, ndo deve ficar alheia, em que abordagens quantitativas facilitam o
entendimento e permitem ampliar o aprendizado. Porém pensar a Matematica somente em
relacdo a quantificacdo ¢ pouco, visto que além da quantificagdo, ela possibilita a andlise e a

tomada de decisao de situagdes.

Por meio de uma observagdo de situagdes relacionadas a Educagdo Ambiental do
contexto em que o estudante estd inserido, tanto no ambiente familiar, na escola ou no bairro,
ha um niimero grandioso de possibilidades para o professor desenvolver o conteudo matematico

de forma contextualizada por meio das informagdes trazidas para a sala de aula.

As situagdes cotidianas fazem com que os alunos utilizem a Matematica “o que lhes
permite reconhecer problemas, buscar e selecionar informagdes, tomar decisoes. Quando essa
capacidade ¢ potencializada pela escola, a aprendizagem apresenta melhor resultado”

(BRASIL, 1998, p. 37).

Caldeira (1998), Groenwald e Filippsen (2003), Monteiro e Pompeu Jr (2001), Dias
(2004) propoe questdes relacionadas a Educacdo Ambiental nas aulas de Matematica e
concordam que a educacdo ¢ fundamental na reflexdo de praticas que venha favorecer a

conservagao do meio ambiente.

E nessa perspectiva que para a concretizagio de um trabalho pedagégico efetivo com a
Educagao Ambiental, existem estratégias metodologicas que contribuem para a participagao
ativa do estudante, facilitando e potencializando seu desenvolvimento por meio da

aprendizagem significativa.
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2.3. Resolucio de problemas e modelagem matematica como estratégias metodologicas

Vive-se atualmente um mundo globalizado em que as ciéncias tratadas de forma
disciplinar sdo insuficientes para desempenhar seu papel efetivo na formag¢do completa do
cidaddo que seja capaz de atuar de maneira critica no mundo. Esse pensamento ¢ evidenciado
por Bicudo (2008) quando aponta que “o mundo atual mostra-se complexo e sua complexidade
solicita, a cada passo, recursos e procedimentos que ultrapassem os limites da ciéncia
disciplinar descontextualizada da realidade historico/politica/econdomica” (BICUDO, 2008, p.

144).

Zorzan (2007) apresenta algumas tendéncias em Educagdo Matemadtica como proposta
alternativa para a acdo pedagogica do ensino matematico. Tais tendéncias priorizam a
construg¢do do conhecimento pelo estudante de forma ativa, contraria a repeticdo mecanica dos
conteudos, explorando situagdes do cotidiano podendo contribuir para o desenvolvimento de
situacdes relacionadas a Educagdo Ambiental. Dentre as tendéncias, neste estudo sdo abordadas

a modelagem matematica e a resolu¢ao de problemas,

A modelagem matematica permite uma abordagem contextualizada e interdisciplinar,
tornando uma estratégia metodologica no processo de ensino-aprendizagem fundamental para
alcancar de maneira satisfatdria o entendimento dos contetidos a serem desenvolvidos e ainda,

permitir a participacdo ativa e efetiva do estudante.

Tomando a Modelagem como um conceito — e admitindo ndo ser ela a inica forma de
se ensinar e aprender Matematica — comego minhas argumenta¢des chamando a
atengdo para o fato de que ndo se trata de uma receita de como se possa fazer com que
o interesse dos alunos aparecga, mas mostrar que pela Modelagem ¢ possivel, além de
atender o curriculo prescrito, fazer com que alguns contetidos que constituem esse
curriculo sirvam de instrumentos de compreensdo para que contetidos €ticos, sociais,
culturais e ambientais possam ser incluidos nos curriculos de Matematica da Educagdo
Basica (CALDEIRA, 2013, p. 20).

Para fazer com que o estudante possa refletir e tornar-se participante ativo na sociedade,
a Modelagem Matematica, direciona para um ensino de Matematica significativa. Estudantes e
professores tém oportunidade de investigar problemas reais e neste caso problemas ambientais,
sendo que os contetidos sdo abordados por meio de investigacao e se consolida de uma forma

natural no decorrer do processo.

A resolucao de problemas também ¢ outra estratégia metodoldgica valiosa para ser
desenvolvida na sala de aula. Para Dante (2010) a ideia do que seja um problema ¢ conhecida
por todos e esta ligada a algo para ser solucionado, um obstaculo a ser vencido e que, para isso

¢ exigido o pensar consciente do sujeito para obten¢do da solugdo. A resolugdo de problemas
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permite a participagdo, o interesse do estudante diminuindo a passividade do mesmo quebrando

a exigéncia da repeti¢ao e memorizagdo de exercicios e conteudo.

Com essa metodologia, ¢ possivel fazer uma conexdo do tratamento da Educacdo
Ambiental nas aulas de Matematica, pois a demanda social da problematica ambiental ¢é
vivenciada por todos exigindo formar cidadios matematicamente capazes de resolver

problemas nas diferentes situagdes de forma ldgica e coerente.
3. METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal da Rede de Ensino da cidade de
Anapolis — GO nos meses de outubro e novembro de 2017. A escola selecionada para realiza¢ao
da pesquisa oferece o Ensino Fundamental completo — 1° ao 9° Ano. A pesquisa de campo foi
realizada somente nas duas turmas de 9° Ano, por se tratar do ultimo ano que compreende o
Ensino Fundamental da Educac¢ao Basica, considerando também o conhecimento cumulativo
dos estudantes. De acordo com a secretaria da escola, estavam devidamente matriculados 29
(vinte e nove) estudantes na turma “A” e 33 (trinta e trés) estudantes na turma “B”, totalizando
62° (sessenta e dois) estudantes. O método utilizado foi quali-quantitativo que possibilita a
integracao tanto do método quantitativo como do qualitativo. “Nessa perspectiva, os métodos
qualitativos e quantitativos, deixam de ser percebidos como opostos para serem vistos como

complementares” (FIGUEIREDO; SOUZA, 2011, p. 99).
4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Utilizando a estratégia pedagogica da Resolugdo de Problemas conforme tendéncia da
Educacdo Matematica, foram aplicados e desenvolvidos em grupos, quatro problemas

matematicos contextualizados com a tematica ambiental.

Na resolugdo de problemas, desenvolveu-se questdes com a intengao de possibilitar aos
estudantes “uma mudanga de postura frente ao desenvolvimento dos contetidos matematicos no
sentido de entender a Matematica como uma ciéncia que interage com a realidade, auxiliando

na sua compreensao ¢ modificacdo” (GROENWALD; FILIPPSEN, 2003, p. 5).

°Dados da quantidade de alunos fornecidos pela secretaria da escola em 18/04/2017.
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Quadro 1: Acertos e erros por grupos dos problemas propostos na atividade para resolu¢do de problemas.

QUESTAO| ,, |QUESTAO| , [QUESTAO| , ~ |QUESTAO| ,,
1 2 3 4
ACERTARAM
TOTALMENTE 9 75 6 50 11 91,7 4 333
ACERTARAM
PARCIALMENTE 3 25 6 50 1 8,3 7 58,3
ERRARAM 0 0 0 0 0 0 ! 8.3
TOTAL DE
GRUPOS 12 100 12 100 12 100 b 100

Fonte: Elaborado pela autora mediante atividade aplicada na pesquisa de campo, 2017.

O Quadro 1 mostra que foram desenvolvidas 04 (quatro) situagdes-problema, bem como
o nimero de acertos e erros por grupos. As questdes abordaram conceitos ja desenvolvidos no
primeiro semestre do corrente ano letivo. Destaca-se a relevancia do desenvolvimento e
correcao de questdes de forma coletiva e mediada pelo professor. Mesmo diante de um bom
planejamento, pode ocorrer, em algumas situagcdes, que o resultado ndo seja o esperado. “Por
isso € que, na formacdo permanente do professor, 0 momento fundamental ¢ o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode

melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2011, p. 40).

Utilizando a Modelagem Matematica os estudantes fizeram andlise das contas de
energia elétrica das suas respectivas residéncias. Os estudantes fizeram o calculo da média do
consumo (energia elétrica) por pessoa que compde a familia e comparou este resultado com os

demais componentes do seu grupo.

Para o tratamento do consumo de energia elétrica, cada estudante levou as respectivas
faturas de suas residéncias e, a partir delas, responderam as questdes, em grupos. A Modelagem
Matematica foi utilizada como estratégia metodoldgica, porque permite utilizar situacoes reais,
transformando-as em questdes matematicas, podendo ser utilizado um tema gerador que, no

caso da atividade dessa pesquisa, foi o consumo.

Problema matematico: Questdes relacionadas ao consumo de energia elétrica, em que
os estudantes em grupos deveriam registrar o consumo de energia elétrica, de suas respectivas

residéncias, € comparar o consumo.

A fatura de energia elétrica traz o consumo de kWh dos ultimos doze meses. Na fatura,

identifique o Ultimo més e responda:

a) O consumo do més atual de cada componente do grupo ¢:

b) Quantas pessoas por residéncia? Crie uma tabela para representar tal situagao.
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¢) Qual o consumo médio mensal, por pessoa, em cada residéncia representada?

d) O valor cobrado por kWh que aparece na fatura, ¢ a mesma para todos? Qual € esse
valor?

e) Qual foi a média de consumo em kWh do grupo?

f) Represente, por meio de um grafico de colunas, o consumo de cada componente do

grupo, comparando cada um.

Cdlculo: Os célculos estao apresentados na figura 7.

Figura 1: Questao relacionada ao consumo de energia elétrica do grupo 7 do 9° A.
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Fonte: Figura cedida pelo Grupo 7 - 9° A por‘ meio das questdes desenvolvidas.

A partir da anélise dos gastos de cada familia, os estudantes compararam os gastos por
meio da média de consumo de cada membro da familia, com isso perceberam que muitos tinham
familia maior, mas gastavam menos que outra. Toda essa andlise possibilita novas discussoes,
fazendo com que os estudantes percebam a realidade em que vivem e o que podem fazer para

promover uma forma de vida sustentavel.
5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo direciona que contetudos curriculares devem permitir que estudantes
desenvolvam sua capacidade de argumentagdo, de questionamento, critica ¢ sua capacidade de
formular propostas de solugcdo para problemas. Assim, ¢ importante refletir a respeito da
colaboracdo que a matematica tem a oferecer, com vistas a formag¢do da cidadania. A
sobrevivéncia na sociedade depende, cada vez mais, de conhecimento, pois, diante da

complexidade da organizacdo social, ¢ importante uma participagdo efetiva e tomada de

decisoes.

A Resolugdo de Problemas e a Modelagem Matematica como estratégias metodologicas

da Educacdo Matemadtica, possibilita trabalhar conceitos matematicos de forma a despertar
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maior interesse dos estudantes. O consumo, usado como tema gerador para o desenvolvimento
de atividades no tratamento da educacdo ambiental, possibilita envolvimento, andlise,

argumentacao e tomada de decisdo.

A Matematica caracteriza-se como uma forma de o individuo compreender e atuar no
mundo. O conhecimento gerado, nessa area do saber, ¢ fruto da constru¢ao humana, a partir de
uma interagao constante com o contexto natural, social e cultural. Isso evidencia a Matematica
como uma ciéncia viva no cotidiano da sociedade e, por essa razao, o tratamento das questdes

da Educacdo Ambiental é possivel.
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CONTRIBUICAO DA IMAGEM PARA INICIACAO DE LEITURA E ESCRITA NA
1* CLASSE DA ESCOLA PRIMARIA COMPLETA DA UNIDADE-BEIRA-
MOCAMBIQUE

Armando Domingos
Elsa Maria Frederico Livo Ozobra

RESUMO

O presente artigo visa analisar a contribui¢do da imagem para a iniciacdo de leitura e escrita na 1* classe da Escola
Primaria Completa da Unidade-Beira, de sublinhar que, foi através da pesquisa qualitativa com recursos as técnicas
de observacdo e entrevista, que possibilitou a materializagdo desse trabalho, com amostra correspondente a 05
professores escolhidos aleatoriamente. Os resultados desta pesquisa, revelam que, os 05 professores questionados
afirmaram possuir conhecimento da utilizagdo de imagens na aula, embora na observagio feita, poucos usam as
imagens nas suas aulas. Sendo assim, sugere-se aos professores que usem as imagens durante a leccionagao das
aulas de acordo com os objectivos definidos, que haja assisténcia mutua de aulas entre os professores sobre a
leitura e escrita e que haja uma participagdo permanente nas jornadas pedagdgicas para o melhoramento na
exploragdo de imagens durante as aulas.

PALAVRAS-CHAVE: Contribui¢do. Escrita. Imagem. Leitura.

1. INTRODUCAO

O presente trabalho com tema: Contribui¢do da Imagem para iniciagdo de leitura e
escrita na 1°classe da Escola Primaria Completa da Unidade-Beira-2022"”, pretende analisar
a contribuicdo de imagens para a iniciacdo de leitura nas classes iniciais do Ensino Bésico.
Ainda na mesma senda, o problema em questdo neste trabalho, assenta na exploragdo de
imagem de forma superficial nos professores da EPC da Unidade, Cidade da Beira,
condicionando aos alunos das classes iniciais sobre a fragil oportunidade de interpretar as
imagens que observam, sob a orientagdo do professor, para poder interiorizar o que pensam
sobre as situagdes colocadas. Essa problematica surge, por se ter constatados que, muitos

professores nas classes iniciais do Ensino Basico em especial ndo exploram as imagens.

A escolha do tema, resulta justamente pela fraca exploracdo das imagens existentes no
livro da disciplina de Lingua Portuguesa, na Escola Primaria Completa da Unidade-Beira, por
parte dos professores da 1? classe. Este facto deve-se a motivacao dos autores deste trabalho.
Obviamente, ao factor intrinseco para evidenciar ao conhecimento teérico adquirido na area do
ensino basico, com a realidade da EPC da Unidade-Beira e, ao factor extrinseco para trocar
experiéncia com os demais professores do ensino basico, sobre o valor de imagens nas classes

iniciais de modo a permutar sobre as metodologias didacticas pedagogicas, ora aprendidas.
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Para concretizagdo do objectivo da pesquisa, usou-se a pesquisa qualitativa visando a

descri¢do de ideias da populagdo, de forma aprofundada e também a partir das técnicas de dados
observagdo e de entrevistas. E importante salientar que, durante a observagdo realizada na
Escola Primaria Completa da Unidade, percebeu-se que a exploragdo de imagem ¢ de forma
superficial, o facto ora constatado, esta a condicionar aos alunos de classe inicial, da fragil
oportunidade de interpretar as imagens que véem sob a orientacdo o do professor, para poder

interiorizar o que pensam sobre as situagdes colocadas.

As criangas tém de aprender a identificar as coisas, as pessoas, 0s animais, ¢ as
situagdes. Tem que saber quem sdo, o que fazem, onde estdo ¢ como estdo, o que é e
como, etc. quer dizer, tém de saber responder as inimeras questdes que uma imagem
pode colocar a quem observa. Apresentagao, leitura de imagens, explicacao, repeti¢ao,
reconstituicdo, dramatizacdo e exploracdo de material linguistico (perguntas sobre as
imagens, exercicio sistematico e jogos de perguntas). A imagem ilustra concretas de
comunicag¢ao, pois a comunicagao ¢ fun¢do primeira fundamental de qualquer lingua.”
(MINED 1996, p. 13).

De acordo com o trecho acima citado, ¢ através da aprendizagem de imagens onde as
criangas desenvolvem suas habilidades cognitivas e habilidade de comunicagdo. Todavia, os
professores ddo a prioridade de leitura e escrita do texto, ao invés de explorar as imagens em
primeiro plano, de desenvolver o plano transversal, a no¢do de distancia dos objectos, a nogao
do tamanho, a localizacao de objectos e de pessoas, aumentando a credibilidade de sua fala, a
aten¢do, o interesse ou permitindo identificar formas, tamanhos, cores, posi¢do, transmissao de
mensagens (parafraseando o MINED) (conforme as abordagens acima parafraseada). Diante a

explana¢ao do problema acima descrito, levanta-se a seguinte questdo focal:

» Como as imagens podem contribuir para Iniciagdo de Leitura e escrita no 1° ciclo

do Ensino Basico da 1°classe na Escola Primaria Completa da Unidade-Beira?
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta sec¢do, reserva-se o espago para a seleccao das leituras que se referem ao assunto
abordado no estudo e na capacidade dos pesquisadores em interpretar, discutir e dialogar com

os diversos autores, na tentativa de compreender-se melhor o caso em anélise.
2.1. Imagem

“A palavra “imagem” vem do latim imago e corresponde a ideia de semelhanca, que por
sua vez, teve origem no grego mimeses, correspondente a ideia de imitagao” (CAMARGO,

2007, p. 98).
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Neste sentido, as imagens, por muito tempo, tiveram o objectivo de “reproduzir a

realidade”, muitas vezes quase se confundindo, fazendo com que o observador ndo tenha muito

claro que, as imagens sdo apenas representacdes dos objectos que nos cercam.

HERNANDEZ (2000, p. 1330), define bem esta questdo: As imagens sdo mediadoras
de valores culturais e contém metaforas nascidas da necessidade social de se construir
significados. Reconhecer essas metaforas e seu valor em diferentes culturas, assim como de
estabelecer sobre as possibilidades de produzir outras, ¢ uma das finalidades da educacao para

a compreensao da cultura visual.
2.1.1. Iniciacao de leitura

SMITH (1999), definindo leitura como a acc¢ao de fazer perguntas ao texto e leitura com
compreensdo, como a ac¢ao de obter respostas as perguntas feita, afirma que o ato de ler se
estende para muito além da leitura de algo escrito, abrangendo também o abstracto e o
metaforico, como ler textos formados por elementos ndo-verbais: folhas de cha e maos, rostos
e imagens, o céu e o mar, o clima e as intengdes A leitura de imagens, € a interpretagdo de uma
dos elementos constituintes da imagem, a imaginagao, o vocabulario e a expressao oral da aula

e do vocabulario a ser desenvolvido.

A leitura de imagens ¢ a interpretacdo de uma gravura, desenho, fotografia, etc., ou seja,
¢ dizer o que a imagem representa. Esta técnica desenvolve as capacidades de observagao
rigorosa e especificada dos elementos constituintes da imagem, da imaginagdo, do vocabulario
e também da expressdo oral em aula e também do vocabulério a ser desenvolvido. Apds a
apresentacdo e observagdo da imagem pelos alunos, o professor orienta a conversa com a turma;
primeiro com a turma toda ou em grupos, e depois, individualmente, para garantir que nenhum
aluno saia da aula sem falar (todo o aluno deve falar/ praticar), observando as etapas desta

técnica.

Outro campo no estudo das imagens, ¢ a chamada pedagogia da imagem que considera
a producdo de imagens, como uma estratégia de promog¢ao ¢ desenvolvimento educacional,
aonde” as imagens ndo cumprem apenas a funcao de informar ou ilustrar, mas como também a

de educar e de produzir conhecimento”.

De modo analogo, destacam-se algumas contribuigdes especificas das duas linguagens

para a leitura integral de uma historia:

Enquanto o texto escrito se concentra nas articulagdes indispensaveis a narrativa
(articuladores temporais, “porqués” e ‘“como”, designagdo dos personagens,
ambientes e objectivos, preenchimento de lacunas e dissipacdo das ambiguidades da
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imagem), a imagem se concentra nos elementos de hipersignificagdo da narrativa,
sejam eles estaticos (ambiente e das suas caracteristicas do ambiente e personagens,
roupas, lugar onde vivem, objectos pessoais, etc) ou dindmicos (gestos ¢ expressoes,
ritmo da acg¢@o, progressdo da narrativa) (FARIA, 2004, p. 41).

Nesse contexto, ao considerar que a espécie humana, desde a pré-historia, vem se
utilizando de imagens para comunicar e registrar as mensagens desse mundo, pode-se dizer que
além de ser produtor de imagens, o homem também se constituiu num leitor de imagens desde

cedo.

No entender de LAJOLO (1993, p. 22), o termo texto aplica-se a “qualquer conjunto
significativo passivel de tradugdo em palavras pelo leitor”, permitindo a sua leitura. Por esse
ponto de vista, torna-se possivel incluir as imagens na categoria de textos, uma vez que o seu

significado pode ser lido, compreendido e traduzido em palavras.

Focando a sua atengdo para o aprendizado da leitura de imagens, o autor observa: “se a
imagem ¢ um elemento de tematizagao da realidade humana e social, que reflecte essa realidade
e que por sua vez deve ser correctamente lida, ¢ preciso aprender a ler as imagens € como se

aprende a ler o signo verbal” (ALMEIDA 1989, p. 85)

2.1.1.1. Contribuicdo de imagem na sala de aulas

Nio € apenas o aluno que observa e vive em meio a um crescente niimero de imagens:
o professor, inserido nesse contexto, também convive diariamente com mensagens
emitidas por textos visuais, repletos de significados. Como individuo, procura
interpreta-las; como professor, sabe que necessitara saber mais sobre elas, uma vez
que o panorama actual aponta para a necessidade de enriquecer a leitura do aluno,
assim contribuindo para que a leitura estética possa cumprir a funcdo de
enriquecimento da vida e ndo apenas de fornecedora de informagdes (ROSSI, 2003,
p. 133).

A pergunta que resta a fazer nas escolas, ¢ se os professores e alunos estdo preparados
para entender/interpretar, inclusive as ideologias que ficam subjacentes na grande quantidade

de imagens recebidas.

Segundo MARTIN-BARBERO (apud GUIMARAES; LIMOLI, 2000), enquanto o
ensino transcorre através do mundo do manual, o professor sente-se fortalecido; mas quando
aparece o mundo da imagem, o professor perde a estabilidade, porque o aluno maneja muito
melhor a lingua da imagem que o professor. Estudos de BUORO (2002, apud GUIMARAES;
LIMOLI, 2000), realizados com professores de diversos niveis de ensino, mostraram que a
releitura ¢ entendida como cdpia elaborada com base em imagens oferecidas. Empregado
equivocadamente como fazer outra vez, o termo sugere uma relagdo obra-leitor passiva, onde a

nada se atribui sentido.
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A familiaridade com imagens, vai favorecer o desenvolvimento da compreensdo

estética e de seus graus de pericia. Pode ser que ndo sejam revelados artistas, mas certamente
haverd uma contribuicdo substancial para a formag¢ao de uma crianga, de jovem ou de um adulto

mais consciente do que vé e 1€.

Na medida em que o individuo vai conhecendo, explorando, formulando hipdteses e
reflectindo sobre as imagens, ele vai gradualmente refinando o olhar. Isso envolve,
segundo o autor, a participagdo da crianca em actividades que coloquem em pratica a
accdo de fazer perguntas as imagens e reflectir sobre elas, bem como: “(...)
desenvolver metodologias de aprendizagem e leitura na direc¢do de uma logica da
simulagdo; separando uma sequéncia ou contrapondo imagens diferentes para
descobrir respectivamente uma logica de conexdo ou contradi¢do; recortando
imagens, colando-as manualmente ou remontando-as através de escanerizagdo em
computador (quando for possivel), a fim de criar textos figurativos na forma de
discursos ou de narrativas com mensagens expressivas e criticas, etc.” (ALMEIDA,
2000, p. 20).

Pelo exposto em alusdo, muitos professores tém um conceito equivocado sobre o que
seria ler uma imagem, por lhes faltar uma reflexdo mais atenta € um conhecimento especifico.
Alia-se a isso, um aumento das exigéncias que lhe sdo dirigidas, sem que haja uma preparacao
adequada e que lhe propicie as orientagdes necessarias para que se possa atender a essas novas
demandas. O uso de imagens possibilita ao aluno o aumento do vocabulario, o que implica no

desenvolvimento da linguagem oral.

Segundo RAMALHO; OLIVEIRA (1998, p. 13), se o docente ndo souber utilizar as
imagens de forma adequada, ndo terd condigdes de formar um leitor de imagens critico. Essa

tarefa complexa, exige que o docente também se constitua num leitor de textos visuais”.

Se o sistema ¢ visual, para que o texto possa ser lido, sera necessario que o leitor
obtenha conhecimento prévio a respeito da organizagcdo do sistema de linguagem
visual. A consciéncia de que cada linguagem se estrutura por meio de sistemas
especificos podera leva-lo a envolver-se no processo de compreensdo desse texto
mediante a uma interacdo significativa que ambos venham a estabelecer. Um
educador em artes visuais, precisa aprender a reconhecer os elementos que estruturam
as linguagens plasticas, a0 mesmo tempo em que deve constituir-se ele mesmo um
leitor de imagens visuais (RAMALHO e OLIVEIRA, 1998, p. 31).

Actuar num espaco pedagogico requer conviver com um fendmeno, o educativo em
constante transformacao. Assim sendo, os saberes pedagdgicos necessitam ser construidos e

reconstruidos em funcdo das mudancgas sécio-historicas.

2.1.1.1.1. Estratégias de ensino e aprendizagem de leitura de imagens

Um signo, ou representa, ¢ aquilo que, sob certo aspecto ou modo representa algo para
alguém. Dirige-se a alguém, isto é, cria, na mente dessa pessoa, um signo equivalente,
ou talvez um signo mais desenvolvido. Ao signo assim criado denomino interpretante
do primeiro signo. O signo representa alguma coisa, seu objecto. Representa esse
objecto ndo em todos os aspectos, mas com referéncia a um tipo de ideia que eu, por
vezes, denominei fundamento do representante (PEIRCE apud MUCELIN E
BELLINI 2013, p. 62).
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Objectivos das actividades que conduzem os alunos a serem capazes de descrever a

imagem, nomeado e enumerado. Obviamente, poderdo ser observados os seguintes

procedimentos:
a) O professor distribui a imagem a grupos de 3 alunos, por exemplo;

b) Os alunos observam a imagem durante cerca de 5 minutos e trocam depois impressoes

entre si;

c¢) O professor faz perguntas a turma sobre o que véem na imagem; provavelmente os
alunos responderdo, espontaneamente ou com auxilio do professor: pessoas, um cao, um pato,
uma casa, muitas arvores, um elefante. Pode acontecer que alguns destes vocabulos ndo sejam
conhecidos pelos alunos em portugués; se assim for, o professor deve dar-lhes a oportunidade

de os nomear em lingua materna para que de imediato, lhes ensinar como se diz em portugués;

d) Depois, o professor pode fazer perguntas sobre a quantidade e a qualidade dos seres e
objectos da imagem. Por exemplo, quantas janelas tém a casa? Quantas arvores vemos? Como

€ que as pessoas estio vestidas (calcadas)? Sao baixas (pequenas) ou altas (grande)?

As criangas contam ou descrevem, apontando a imagem. Podem dizer um nimero
correspondente aos seres e objectos especificos (duas janelas), ou apenas dizer que sdo muitas
pessoas ou muitas arvores. Podem também dizer que as pessoas sdo altas/baixas,
magras/gordas, estdo calcadas/descalcas, etc.; sdo meninos/rapazes ou senhor/senhora,
homem/mulher, etc. Propde-se a seguir uma actividade cujo objectivo € que o aluno seja capaz

de interpretar imagens:

a) O professor diz aos alunos para observarem a sequencia de imagens de uma
determinada pagina;

b) Sob a orientagdo do professor, os alunos nomeiam e enumeram 0s

objectos/coisas/seres que véem (de acordo com a sequencia);

c¢) O professor faz perguntas que conduzam os alunos a observagao e interpretacdo de

cada uma das imagens da sequéncia.

A partir da conversa que o professor realiza com os alunos, podem admitir-se outras
interpretacdes, baseadas ndo sé na observacdo, mas como também em jogos de imaginacao.

Obviamente, os alunos deverdo justificar sobre essas novas interpretagoes.
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3. METODOLOGIA

Nesta seccdo, apresentou-se 0os métodos e também sobre as técnicas utilizadas nesta
pesquisa. Obviamente, a metodologia opera aos procedimentos metodoldgicos, o caminho a

seguir do alcance de objectivos.

O objectivo que presidiu a elaboragao deste trabalho, foi o de analisar a contribui¢do a
imagem para iniciacao de leitura e escrita na 1? classe na Escola Priméria Completa da Unidade-
Beira-2022. No entanto, com base neste objectivo geral, surgiu a seguinte questdo de

investigacao:

» Como as Imagens podem contribuir para Inicia¢do de Leitura e escrita no 1° ciclo

do Ensino Basico da 1°classe na Escola Primaria Completa da Unidade-Beira?

Para o alcance desse objectivo e responder a questdo em alusdo, recorreu-se as
metodologias seguintes: pesquisa qualitativa, método bibliografico e método indutivo, que
tiveram como recursos as técnicas de observagao directa ¢ entrevista. Sendo assim, utilizou-se
uma amostra constituida por 05 professores da 1? classe na Escola Primaria Completa da

Unidade-Beira-2022.
4. RESULTADOS

Nesta sessdo, apresentou-se os dados empiricos, relativamente ao grupo alvo que foram
os professores. Os dados referidos nesta sessao, sdo apresentados e analisados qualitativamente,
de modo a saber-se realmente onde se assenta o principal problema dos professores da 1? classe

na EPC da Unidade-Beira no uso da imagem.

Tabela 1: Estratégias de Leitura de imagens na sala de aula.

Professores da 1” classe Respostas Entrevistados
Sim, realizo em plena aula que tem a ver com o tema.
Vocé trabalha com leitura 1
de imagens na sala de aula? | Sim, trago um certo cartaz ou imagem do livro e através
se sim, como vocé realiza | das perguntas que farei aos alunos interpretar. 1
esse trabalho? Sim, ilustro aos alunos, os mesmos interpretam o eu vé 1
na imagem
Sim, realizo a partir de imagens livros, pois atraves 1
desta, os alunos interpretam e lé o que estd acontecer.
Sim, faco pergunta aos alunos em rela¢do as imagens. 1
Total 5

Fonte: Autores (2022).
Os dados da tabela 3 revelam que, dos cinco professores entrevistados, 1 professor
afirmou positivamente que, trabalha com a leitura de imagens na sala de aula, 1 professor
afirmou que trabalha com a leitura de imagem na sala de aulas, pois trazem um certo cartaz ou

imagem do livro e através das perguntas, fardo aos alunos interpreta-las e, 1 professor afirmou
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que trabalha com a leitura de imagens, pois através desta, os alunos interpretam e 1€ o que esta

acontecer, 1 professor respondeu que sim, realiza a partir de imagens livros, pois através desta, os
alunos interpretam e 1€ o que estd acontecer e, 1 professor afirmou que sim, faz pergunta aos alunos em

relacdo as imagens.

Antes da leitura, h4 geralmente, uma conversa sobre uma fotografia ou imagens, sobre
uma actividade ou sobre um trabalho realizado”. Esta posi¢ao ¢ colaborada por GOLIAS (1999,
p. 23), onde afirma que “a leitura é fenomeno da palavra escrita, palavra falada (coisa que é

representada).

Focando a sua atencdo para o aprendizado da leitura de imagens, o autor observa: “se a
imagem ¢ um elemento de tematizagdo da realidade humana e social, que reflecte essa realidade
e que por sua vez deve ser correctamente lida, é preciso aprender a ler as imagens como se

aprende a ler o signo verbal” (ALMEIDA, 1989, p. 85).

As imagens sdo instrumentos muito Uteis, que funcionam como ponto de partida para a
realizacdo de diversas actividades de lingua. Uma tnica imagem, pode servir para descrever
oralmente e por escrito, para comentar, para legendar, etc. (GONCALVES; DINIZ, 2004, p.
11).

Tabela 2: Competéncias desenvolvidas pela crianca diante de diferentes imagens.

Professores da 1" classe Respostas Entrevistados
Acho que o professor pode desenvolver na
crianga um olhar diferente diante de 1

Como vocé acha que o professor pode | imagens, como desenvolvimento da
desenvolver na crianca um olhar diferente | /inguagem
diante de imagens, placas, propagandas, | Na crian¢a o professor deve formular
obras de arte? perguntas  para  ajudar na  sua 1
observagdo, porque existem dizeres na
imagem que ela ndo sabera interpretar.
Acho muito bom porque desenvolve na 1
crianga o espirito do saber falar.
O professor faz certas perguntas para 1
facilitar a observagdo e interpretacdo de
imagens.
Através do relacionamento das imagens 1
vistas em sua comunidade.
Total 5
Fonte: Autoria propria (2022).

De acordo com os dados acima ilustrados na tabela, denota-se que, dos cinco professores
entrevistados, 1 professor afirmou que acha que, deve desenvolver na crianga um olhar
diferente diante de imagens, como desenvolvimento da linguagem, 1 professor afirmou que na
crianca o professor deve formular perguntas para ajudar na sua observagdo, porque existem
dizeres na imagem que ela ndo sabera interpretar, 1 professor afirmou que acha muito bom

porque desenvolve na crianga o espirito do saber falar, 1 professor afirmou que, o professor faz
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certas perguntas para facilitar a observagao e interpretacdo de imagens e, 1 professor afirmou

que através do relacionamento das imagens vistas em sua comunidade.

As imagens, sdo instrumentos muito Uteis que funcionam como ponto de partida para a
realizacdo de diversas actividades de lingua. Uma tnica imagem, pode servir para descrever
oralmente e por escrito, para comentar, para legendar, etc. (GONCALVES; DINIZ, 2004, p.
11). Objectivos das actividades conduzem os alunos a serem capazes de descrever a imagem,

nomeado e enumerado. Obviamente, poderdo ser observados os seguintes procedimentos:

Tabela 3: Frequéncia de utilizagdo de imagens.

Professores da 1° classe Respostas Entrevistados
Vocé utiliza imagens frequentemente | Sim, questionando os alunos
na sala de aula? se sim ou nao, como 3
explorar uma imagem na aula? Sim, - fazendo um bom uso na 1
imagem
Sim, fazendo muitas perguntas com 1
sua respectivas respostas
Total 5

Fonte: Autoria propria (2022).

Os dados da tabela 7 acima apresentados, denota-se que, dos cinco professores
entrevistados, 3 professores responderam positivamente que exploram a imagem através de
questionamento aos alunos, 1 professor afirmou positivamente que explora a imagem, fazendo
um bom uso na imagem e, 1 professor afirmou positivamente que, explora a imagem, fazendo

muitas perguntas com as suas respectivas respostas.

Sobre esse aspecto, TADDEI (1981, p. 141), “destaca que o grande desafio que se
apresenta ¢ saber quais as imagens apresentar ¢ de como apresenta-las (o que incitar e explorar
nelas), de acordo com cada faixa etaria. Se o professor ¢é responsavel pelas imagens que fardo
parte do repertdrio de apreciagdo de seus alunos, ¢ necessario que ele esteja sempre em contacto
com a produc¢do de imagens do seu tempo e atento as imagens por eles consumidas, resgatando

na cultura da imagem o que ¢ relevante para a sua formacao”.

Tabela 4: Importincia de exploragdo de imagens.

Professores da 1° classe Respostas Entrevistados
Qual é a importancia de explorar uma | Tem importancia de motivar a aula
imagem na aula? facilitar a compreensdo 1
Desenvolver a capacidade na 4
oralidade
Total 5

Fonte: Autoria propria (2022).
De acordo com os dados acima apresentados, denota-se que, dos cinco professores

entrevistados, 1 professor afirmou que, explorar uma imagem tem importancia de motivar a
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aula facilitar a compreensao e, 4 professores afirmaram que tem importancia de desenvolver a

capacidade na oralidade.

As imagens sdo instrumentos muito Uteis, que funcionam como ponto de partida para a
realizacdo de diversas actividades de lingua. Uma tnica imagem, pode servir para descrever
oralmente e por escrito, para comentar, para legendar, etc. (GONCALVES; DINIZ, 200, p.
11).

De acordo com as abordagens de autores acima citados, entende se que, nas classes
iniciais, especificamente na 1? classe, o professor primeiramente pergunta aos alunos sobre o

que véem na imagem, posteriormente procede com os pequenos textos patentes no livro.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Do estudo feito relativamente a contribui¢do das imagens para iniciacdo de leitura e
escrita no 1° ciclo do ensino basico, especificamente na 1? classe na Escola Primaria Completa
da Unidade, ¢ importante salientar que, o acto de leitura de imagem ¢ similar ao habito de
reconhecimento de signos, ora aprendidos na sala de aula. Todavia, as dificuldades de
implementagao de leitura de imagens e dos seus respectivos materiais didacticos, dificultam a
leitura de imagens nos alunos. Obviamente, a maior parte dos professores, muitas vezes nao
conseguem distinguir as aulas que possam explorar o uso de imagens na sala de aulas, e as

metodologias que possam dar solugdo desta problematica.

Dos pontos anteriormente ora versados, conclui-se que: nas diferentes concepgdes de
leitura de imagens para a iniciagdo de leitura nas classes iniciais do ensino basico, todos os
professores ja ouviram falar de imagens, porém divergem na logica de que, ¢ realmente a leitura
de imagens, ¢ a descrigdo e interpretagdo das imagens, para outros ¢ a leitura de imagem, a
observagdo e interpretacdo de qualquer imagem. Para outro professor, a observagdo e
interpretacdo de qualquer imagem. Obviamente, todos professores tém conhecimento sobre a

leitura de imagens, mas pouco usam as imagens nas suas aulas mediante a observacao feita.

Sugere-se aos professores, o uso de imagens durante a leccionagdo das aulas de acordo
com os objectivos definidos no fim, que os professores valorizem a participagdo do aluno,
através das suas ideias durante o didlogo na sala de aula, para que seja de todos, que haja
assisténcia mutua de aulas entre os professores, sobre a leitura e escrita e que haja uma
participagdo permanente nas jornadas pedagogicas para o melhoramento na exploracdo de

imagens durante as aulas.
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COMO A EDUCACAO PODE AUXILIAR NO PROCESSO DE CONSCIENTIZACAO
SOBRE A IMPORTANCIA DA PRESERVACAO DO MEIO AMBIENTE

Moacir Pereira

Carla Rayane dos Santos
Diana Santana de Melo
Mariana Mendes de Espindola

RESUMO

Um ponto central da fun¢do da Educagdo Ambiental é a percepcao que, além do trabalho de uma légica ecologica,
¢ importante haver uma “costura” que possa unir pontos de tal modo que seja compreendida e trabalhada, em todo
processo educativo, implicando com isso, a revisao permanente dos curriculos ¢ seus desdobramentos 16gicos
movimentando todos os atores envolvidos no processo. Portanto, a estrutura¢ao formativa de um professor deve
passar pelo entendimento da l6gica conciliatéria entre o social, o cuidado com o meio ambiente € 0 econdomico
(aqui, pensando na geragdo de renda com a logistica reversa de materiais). A educagdo ¢ um direito fundamental
de todos, perpassa o desenvolvimento humano por meio do ensino e da aprendizagem, visando desenvolver e
potencializar a capacidade intelectual do individuo. Constitui um processo Unico de aprendizagem associado as
formagdes escolar, familiar e social. A educa¢do ndo se limita a instrug¢do ou a transmissdo de conhecimento, ela
compreende o desenvolvimento da autonomia ¢ do senso critico, aprimorando habilidades e competéncias.
Educacao escolar ¢ aquela que acontece no ambito formal, dentro da institui¢ao escolar. A escola é uma importante
institui¢do que auxilia no desenvolvimento social, aprimorando habilidades e competéncias dos individuos. Além
disso, desempenha um papel fundamental na formagdo do conhecimento, dos valores e comportamentos. Por meio
da educagdo escolar, o sujeito estabelece relagdes e compreende a forma de organizagao da sociedade na qual esta
inserido. A educagdo no Brasil é fundamentada na Constituicao Federal, sendo um direito de todos os individuos.
E de responsabilidade do governo federal, por meio do Ministério da Educacio, dos Estados, Municipios ¢ do
Distrito Federal. O presente artigo aborda alguns conceitos importantes no que tange sobre as responsabilidades
do Estado com relacdo a Educagdo (artigo 205 da Constituigdo Federal). Também toca no tema da dispedagogia
ambiental, ou seja, a caréncia que ha com relagdo ao meio ambiente em toda sua dimensdo. O tema Educacdo
Ambiental e Meio Ambiente ndo poderia ficar ausente nesse assunto; e finalmente elabora-se as Consideragdes
Finais, mas salientando que ndo é proposi¢do finalizar/encerrar o assunto, ao contrario, considera-se uma
provocagao para que haja debates, conversas e novas abordagens a respeito.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Ambiental. Meio Ambiente. Conscientizagdo Ambiental.

1. INTRODUCAO

A educacgao ¢ um direito fundamental de todos, perpassa o desenvolvimento humano
por meio do ensino e da aprendizagem, visando desenvolver e potencializar a capacidade
intelectual do individuo. Constitui um processo unico de aprendizagem associado as formagodes

escolar, familiar e social.

A educagdo nao se limita a instrug¢do ou a transmissao de conhecimento, ela compreende

o desenvolvimento da autonomia e do senso critico, aprimorando habilidades e competéncias.

Educacao escolar ¢ aquela que acontece no ambito formal, dentro da instituigdo escolar.
A escola é uma importante institui¢do que auxilia no desenvolvimento social, aprimorando

habilidades e competéncias dos individuos. Além disso, desempenha um papel fundamental na

Editora e-Publicar — Didlogos em educacgdo: Olhares multidisciplinares sobre a
aprendizagem, Volume 2.


http://lattes.cnpq.br/8992895156251592
http://lattes.cnpq.br/1698634297236185
http://lattes.cnpq.br/4433665990240083
http://lattes.cnpq.br/6166116134254718

] S, (RS- 3

formagao do conhecimento, dos valores e comportamentos. Por meio da educagdo escolar, o
sujeito estabelece relacdes e compreende a forma de organizagdo da sociedade na qual esta

inserido.

A educagdo no Brasil ¢ fundamentada na Constitui¢do Federal, sendo um direito de
todos os individuos. E de responsabilidade do governo federal, por meio do Ministério da
Educagao, dos Estados, Municipios e do Distrito Federal. O artigo 205 da Constitui¢ao Federal

aponta que:

“A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaborag¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”

O artigo 205 da Constituicdo prevé trés objetivos basicos da educagdo: garantir o pleno
desenvolvimento do individuo, prepara-lo para o exercicio da cidadania e qualifica-lo para o
mercado de trabalho. A educacao no Brasil também objetiva desenvolver o cidaddo com o apoio

do Estado, da Sociedade e da Familia.

A educacdo ¢ um dos meios mais importantes para o desenvolvimento de uma
sociedade. E exercida de forma que o individuo desenvolva suas habilidades, adequando-se a
sociedade. Segundo a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), em uma institui¢do escolar, a educacdo ¢ realizada além dos limites da educagao
formal, abrangendo aquilo que se aprende também no convivio social. Por meio da educagao,
produz-se conhecimento e, assim, todas as esferas de um pais desenvolvem-se (SILVEIRA,

2013, p. 16)

A educagdo vai além da educagdo formal nas escolas, abrangendo também os ambitos
familiar e social. Investir na educacao ¢, portanto, primordial para garantir que o individuo
exerca sua cidadania e alcance o pleno desenvolvimento. Um pais que investe em educagao
proporciona investimento também em todos os outros setores. A educacdo abre portas,

desenvolve o senso critico ¢ garante a dignidade das pessoas e da sociedade.

Segundo Aragdo (2021, p. 37), sendo a educagdo o ponto inicial de um individuo, a
educacdo em meio ambiente ¢ essencial para a vida e o desenvolvimento econdmico e social
do pais. Deve-se considerar que o meio ambiente ndo diz respeito apenas a fauna e flora, mas

também ao ser humano, portanto, toda a politica ambiental deve ter a humanidade como foco.
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2. DISPEDAGOGIA AMBIENTAL

Segundo Gouvéa (2006), a dispedagogia ambiental ¢ uma das consequéncias
provenientes do processo de formagdo de profissionais sem que haja um compromisso
emancipatério pautado na ética. Assim, essa dispedagogia acaba revelando a caréncia de um
projeto educacional que enfatize aspectos politicos, sociais, culturais, teoricos e praticos da

educagao mediante toda a complexidade ambiental.

Na atualidade, a presente realidade faz com que os(as) docentes acreditem que falar
sobre a coleta seletiva, o aproveitamento da 4gua da chuva e o desenvolvimento de algumas
atividades na semana do meio ambiente tornam-se suficiente para conscientizar seus alunos
sobre a educagdo ambiental. Com a evolucdo tecnoldgica, hipotetiza-se que, se a educagdo
ambiental ndo acompanhar esse desenvolvimento, acdes e campanhas nao terdo impacto em
todo o trabalho pela preservacdo ambiental, pois ndo serd possivel correr atrds do tempo
perdido, tempo esse que ja esta se esgotando considerando as mudangas climaticas. De acordo

com (POKER JUNIOR, 2013),

H4 um consenso entre aqueles que se dedicam a pensar a Educagdo: o Ensino
Tradicional ndo ¢ adequado a atual sociedade contemporanea. Porém, a sua inadequabilidade

ndo significa, necessariamente, que dele nada se aproveite.

Para se adaptar as mudancas, portanto, ¢ imprescindivel que sejam avaliados os
resultados do que ¢ tido como “tradicional”, entendendo a linguagem moderna utilizada para
unir o antigo ao novo e pensar em uma educacao eficiente, que incentive o desenvolvimento de
projetos educacionais com temas relevantes sobre a educacdo ambiental. Por consequéncia, o
processo educacional sobre o meio ambiente precisa estar inserido no dia a dia, assim como a
discussao de temas importantes como €tica, racismo ¢ homossexualidade, a educagdo ambiental

precisa fazer parte do cotidiano dos sujeitos. Logo:

Uma educagdo que promova: atuagdo na conservacao da natureza e compreensao a
ponto de excluir a ideia de dominio: convivio com responsabilidade pelo individual e pelo

coletivo; distanciamento de qualquer abuso (MATURANA, 1998, p. 170).

De acordo com Leff (2001), a educacdo ambiental remete a4 uma pedagogia que orienta
a educagdo, ao se correlacionar com praticas coerentes e concretas de transformacdo do
conhecimento por meio de uma nova percep¢ao sobre os processos ecoldgicos, econdmicos e

sociais, uma vez que faz emergir o ambiente em contextos fisicos, bioldgicos, culturais e sociais
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como uma fonte de aprendizagem, colaborando para a internaliza¢do dos principios e valores

ambientais.

Conquanto, conforme explica Gongalves (2003, p. 54), o quadro da “deseducacdo
ambiental” alimenta um estado de ndo responsabilidade individual e a ndo separacdo na fonte.
Dessa forma, esse molde favorece a legitimagao da manuten¢cdo do comportamento geral da
populagdo, na insustentavel relacdo com o descarte inadequado de residuos. Tal agdo estimula
que as pessoas, individualmente, relevem uma mudanga de comportamento, justificados pelo
aspecto ruinoso dessa vivéncia, como o pensamento de que, ao jogar lixo na rua, garante-se o

emprego do gari.
3. EDUCACAO AMBIENTAL

Com a vida em sociedade, tornou-se necessaria a criagao e aperfeicoamento de atuagdes
coletivas no intento de encontrar saidas para as facetas da civilizacdo, visto que a Educagdo
Ambiental, de acordo com Joslin ¢ Roma (2017, p. 97), mostra-se como um dos caminhos de
conscientizacao dos individuos sobre a conservagao do meio em que vivem, demonstrando que,
sem tais condutas transformadoras, as consequéncias podem ser irreversiveis para o meio
ambiente. A vista disso, a Educagio Ambiental é uma prdxis que ndo deve ser concebida como
o mero desenvolvimento de “brincadeiras” com criangas, por exemplo, ou a promog¢ao de

eventos em datas comemorativas ao meio ambiente.

Partindo desse principio, Mendes, Lhamas e Maia (2020, p. 363) descrevem que a
Educacdo Ambiental ¢ alicercada em valores, como respeito a diversidade, dignidade,
participagdo, corresponsabilidade, solidariedade e equidade, na medida em que investe na
formacao, voltando os sujeitos a reconhecerem o meio ambiente como parte essencial a vida,
independente se esta seja a humana. Assim, compreende-se o impacto da educagdo na proposta
de trabalhar as tematicas ambientais locais e globais de maneira coerente a constru¢do do
conhecimento pelos individuos, possibilitar-se-ia aos professores a realizagdo de um trabalho

que favorecesse o desenvolvimento da cidadania.

Desse modo, ao analisar a situagdo pandémica atual, que afeta milhdes de seres
humanos, pressupde-se o entendimento sobre o ambiente como uma categoria social,
apresentando o debate ambiental no escopo no qual se processa uma luta pela utilizagdo da
natureza. Nessa perspectiva, estdo em constante disputa pela natureza aqueles que se apropriam
do poder politico e econdmico e, com efeito, aqueles que mesmo produzindo toda a riqueza

material e imaterial, ndo determinam como suas vidas devem se organizar no plano economico
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e politico. Logo, este ¢ um dos elementos determinantes da crise socioambiental atual.

(MENDES; LHAMAS; MAIA, 2020, p. 372).

A Educacdo Ambiental precisa ser empregada, em concordancia com Mendes, Lhamas
e Maia (2020, p. 373) como processo educativo que supere as visdes ingénuas frente a atual
crise do capitalismo. Nao obstante, por meio da educacdo e formagao ambiental, desvia-se das
fragilidades que ainda norteiam muitos dos processos pedagdgicos desenvolvidos e, dessa

forma, podem-se diluir as contradigdes que se expressam no campo natural.

O conceito de formar ¢ muito mais amplo do que informar. Formagao, segundo Aurélio
(2010, p. 357) € “o ato, efeito ou modo de formar; modo porque se constitui uma mentalidade,
um carater.” No ano de 1926, o soldado ¢ intelectual Jan Christiaan Smuts, criou e trouxe em
sua obra “Holismo e Evolu¢ao”, o conceito do holistico; conceito filosofico associado a

totalidade, onde o todo se forma por partes interligadas e interdependentes.

A espécie humana € uma criatura complexa que passa, no decorrer de sua existéncia,
por diversos momentos de constituicdo e conscientizagdo. Uma formacdo holistica traz o
entendimento e sentimento de pertencimento; a consciéncia da necessidade de uma educagdo

para além do “o qué€”, evoluindo para o “para qué”.

Nas sagradas escrituras, no livro de Génesis 1,26-31; Deus cria o homem para reinar
sobre toda a Terra, dominando animais e culturas para sua subsisténcia e ndo para a degradagao
e exploracao desequilibrada. Ao articular sobre meio ambiente, fala-se da morada comum de
seres vivos que dependem de um equilibrio e uma convivéncia harmoénica. Evoluimos em
conhecimentos, dominio de técnicas e tecnologias, mas regrediou-se em civilidade e capacidade

de coexistir harmonicamente.

Segundo Aguiar (2021) o processo de educagao na Idade Média era responsabilidade
da Igreja. Existiam nesse periodo medieval escolas que funcionavam anexas as catedrais ou a
escolas monasticas que funcionavam nos mosteiros. Nesse contexto, a Igreja assumiu a tarefa
de disseminar a educacdo e a cultura no medievo e o seu papel foi preponderante para o atual

legado educacional contemporaneo.

Os professores na escola medieval eram clérigos de ordens menores e eram lecionadas
apenas as sete artes liberais: gramatica, retdrica, 16gica, aritmética, geografia, astronomia e
musica. O ensino dependia da liberacdo de bispos e diretores de escolas eclesidsticas que,
receosos com os impactos do facil acesso a educagdo e a possivel perda de influéncia,

dificultavam as liberagoes.

Editora e-Publicar — Didlogos em educacgdo: Olhares multidisciplinares sobre a
aprendizagem, Volume 2.




S, ). Ty O%,

Como resisténcia, professores e alunos passaram a se organizar em grupos denominados
universitas que, mais tarde, deu origem a palavra universidades. Eram divididas em 4
faculdades: Artes, Direito, Medicina e Teologia. Cada uma dessas possuia um diretor, eleito
pelos professores, denominado decano e, o decano da Faculdade de Artes atuava como reitor e

representante da universidade.

O estudo das artes liberais era dividido em dois ciclos: o #rivium, que compreendia a
gramatica, retorica e logica; e o quadrivium que estudava a aritmética, a geografia, a astronomia

€ a musica.

Os cursos eram ministrados em latim, o que exigia muita dedicacdo dos estudantes.
Esses eram, de forma geral, de origem humilde em institui¢des como internatos ou colégios
internos. Por conta disso, muitos locais passaram a ser usados como campos de estudos e,
alguns, ainda existem e sdo conhecidos mundialmente, como os de Oxford, Cambridge e

Sorbonne.

A escolastica teve seu apogeu no século XIII, o método proporcionou a criagdo de

diversas Universidades por toda a Europa.

A classe humana, com sua ganancia, cerceou a natureza e comprometeu todo um ciclo
natural de aprendizagem. Somente por meio de uma formacgado integral (capaz de gerar um
pensamento critico e ampliar a visdo de mundo), mais as boas praticas do dia a dia, sera possivel
a capacitagdo de formar para o futuro, pessoas mais ativas na sociedade. O homem (ser humano)
podera evoluir ao entender que, o que o que se faz hoje, reflete nas geragdes do futuro. Dessa

forma, pretende-se deixar como legado o devem ser as principais primicias de reflexao.

De acordo com Gongalves (2003, p. 87) sempre ouviu-se dizer que o ser humano sé
muda quando “déi no bolso”, portanto mudancas de comportamento motivadas por multas ou

recompensas tendem a ndo perseverar depois de encerrada a coer¢ao ou estimulo.

Em contrapartida, mudangas motivadas por uma educag¢do ambiental ou no minimo por
uma sensibilizagdo do individuo tendem a ser para sempre. Quando se trabalha a motivacao
para a mudanca baseando os argumentos nas questdes ambientais e sociais se esta trabalhando
0 senso critico das pessoas, se estd trabalhando com educacdo, com fazer a diferenca, com o
poder individual que as pessoas tém de mudar o mundo a partir da sua mudanca, e ndo apenas

com uma adequagao elastica que, uma vez cessado o indutor, volta tudo como era antes.
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Sensibilizar para as questdes ambientais implica em dar ao individuo uma oportunidade
de visualizar o todo, portanto ¢ imperativo saber como funciona o processo das coisas que

pretende-se mudar, para entdo haver a diferenca.
4. MEIO AMBIENTE

O meio ambiente € o local onde se desenvolve a vida na terra, ou seja, é a natureza com

todos os seres vivos e nao vivos que nela habitam e interagem.

Segundo Andrade et al. (2021), o meio ambiente engloba todos os elementos que estao
relacionados com a vida na Terra. E tudo aquilo que existe no planeta, como a agua, o solo, a

vegetagdo, o clima, os animais e os seres humanos.

No contexto do meio ambiente ha uma abordagem importante no que diz respeito a
preservacao ambiental e a conservagao ambiental. Para Andrade ef al. (2021), a preservacao
ambiental ¢ a preservacdo sem a intervencao humana, ou seja, significa a natureza intocavel,
sem a presenca do homem e sem considerar o valor utilitario e econdmico que possa ter. Ja a
conservagdao ambiental trata da prote¢do com uso reacional da natureza por meio do manejo

sustentavel. Neste caso, permite a presenga do homem na natureza, porém de forma harmonica.

Outro ponto severo no tocante a0 meio ambiente ¢ a questdo da sustentabilidade.
Segundo Bowersox et al. (2014), sustentabilidade ¢ um conceito relacionado ao
desenvolvimento sustentavel, ou seja, formado por um conjunto de ideias, estratégias e demais
atitudes entendidas como ecologicamente corretas, economicamente viaveis, socialmente justas

e culturalmente diversas.

Etimologicamente, a palavra sustentdvel tem origem no latim sustentare, que significa
‘sustentar’, ‘apoiar’ e ‘conservar’. A sustentabilidade ambiental e ecoldgica compreende-se
como manuten¢do do meio ambiente, capaz de assegurar a harmonia entre a qualidade de vida

€ 0S ecossistemas com as pessoas.

Compreende-se ainda, de acordo com Bowersox et al. (2014) como o cuidado com as
aguas, ao promover a separacio de residuos sélidos, organicos e reciclaveis — evitar e mitigar
desastres ecologicos. O proprio conceito de sustentabilidade ¢ de longo prazo, uma tentativa de
buscar uma forma de desenvolvimento que atenda as necessidades do presente, no sentido de

preservar a capacidade das proximas geragdes e de suprir suas proprias necessidades.

Para Magalhdes (2021), ¢ importante perceber que a articulacdo cuidadosa entre o

equilibrio de equidade e pessoas, nas dimensoes ética e educacional, proporciona uma estrutura
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mais pratica para examinar os desafios e implicagdes de sustentabilidade na cadeia produtiva,
sejam bens ou servigos. Para que o desenvolvimento sustentavel seja uma realidade ¢ necessario
o envolvimento de todas as pessoas e nacdes do planeta; tais acdes vao desde atitudes

individuais até acordos internacionais.

No Brasil, a Politica Nacional do Meio Ambiente, Lei n® 6.938 de 31 de Agosto de 1981,
define os instrumentos para protecdo do meio ambiente. Tal lei € considerada o marco inicial

das agoes para conservagao ambiental no pais.

Por meio dessa lei, de acordo com Magalhaes (2021) o meio ambiente ¢ definido como
“o conjunto de condigdes, leis, influéncias e interagdes de ordem fisica e bioldgica, que permite,

abriga e rege a vida em todas as suas formas”.

A Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) tem como objetivo a preservagao,
melhoria e recuperagdo da qualidade ambiental propicia a vida. Ainda, visa assegurar condigdes
ao desenvolvimento socioecondmico, aos interesses da seguranga nacional e a prote¢do da

dignidade da vida humana.

A Constituigdo Federal Brasileira possui um artigo no qual trata exclusivamente do
Meio Ambiente; o artigo 225 cita “todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente

equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida...”.

Entretanto ha outras leis que protegem os recursos naturais nacionais e proporcionam

acoes voltadas a conservacao e melhoria da qualidade de vida:

- Politica Nacional da Educacao Ambiental — Lei n® 9.795 de 1999;
- Lei sobre Crimes Ambientais — Lei n° 9.605 de 1998;
- Politica Nacional de Recursos Hidricos — Lei n® 9.433 de 1997.

O orgao responsavel pelas acdes e politicas ambientais no Brasil ¢ o Ministério do Meio

Ambiente (MMA).

De acordo com Magalhdes (2021) existem alguns conceitos importantes que estdo

relacionados ao Meio Ambiente, quais sejam:

« Ecossistema: conjunto de seres vivos (bidticos) e nao vivos (abidticos);
« Seres Bioticos: seres autotrofos (produtores) e heterdtrofos (consumidores), ou seja,

plantas, animais € microorganismos;
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« Seres Abidticos: sdo fatores fisico-quimicos presentes num ecossistema como a agua,
os nutrientes, a umidade, o solo, os raios solares, ar, gases, etc.;

« Biomas: conjunto de ecossistemas. No Brasil existem seis grandes biomas — Bioma da
Amazodnia, Bioma da Caatinga, Bioma do Cerrado, Bioma da Mata Atlantica, o Bioma dos

Pampas e o Bioma Pantanal.

O ponto central que sustenta todo o escopo do Meio Ambiente ¢ suportado por alguns

tipos de Sustentabilidade:

- Sustentabilidade Ambiental: abrange a conservagao e a manutengdo do meio ambiente
que deve ser efetivada quando as pessoas estdo em harmonia com todo o conjunto com o

objetivo de obterem melhorias na qualidade de vida;

- Sustentabilidade Social: sugere a igualdade dos individuos, com base no bem estar de
toda a populagdo, com o intuito de fortalecer as propostas de desenvolvimento social, acesso a

educagao, cultura e saude;

- Sustentabilidade Empresarial: as empresas devem assumir postura de responsabilidades
com valores ambientais e sociais (stakeholders), além de estarem fundamentadas na

preservagdo do meio ambiente e melhoria da qualidade de vida das pessoas.

- Sustentabilidade Econdmica: fundamentada num modelo de gestdo sustentavel, ou seja,
gestdo adequada dos recursos naturais que objetivam o crescimento econOmico, O

desenvolvimento social e a melhoria da distribui¢do de renda.

Enfim, o desenvolvimento sustentavel tem como objetivo a preservagdo do planeta e
atendimento das necessidades humanas, de tal maneira que um recurso natural explorado de
modo sustentavel deverd durar o maximo possivel de tempo para que possa ser explorado

também por geragdes futuras.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Caracteriza-se evidenciado, portanto, a relevancia de que hajam meios para acesso a
informagdo, com o intuito de que os quadros atuais de degradagdo socioambiental sejam
alterados. Em outras palavras, ¢ importante que seja construida uma consciéncia ambiental que
permita a participacdo popular em um nivel mais alto de decisdo, uma vez que pode-se alcangar
e fortalecer a responsabilidade desses sujeitos na fiscalizagdo e controle de agentes que que

ocasionam a degradagdo ambiental.
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Tal percepcao se torna mais evidente quando ¢ possivel notar que hd uma falta de
profissionais da educagao e politicas publicas educacionais direcionadas para essa preocupacao
com a orientagdo da tematica ambiental nas escolas. Logo, o engajamento na criacao de projetos
que tenham uma aproximacao com atores sociais - alunos(as), moradores(as) - que coloquem

em pratica no cotidiano esses principios.
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CAPITULO 9

A MULTIPLICIDADE LINGUISTICA DO PORTUGUES BRASILEIRO E AS
PRATICAS SOCIAIS DE EDUCACAO

Danila Ferreira Cardoso
Eliana Crispim Franca Luquetti

RESUMO

O estudo apresenta os desafios e as possibilidades de abordagem da varia¢do linguistica no ambito escolar,
desmistificando a ideia de variagdo como sinénimo de pessoas ndo escolarizadas, valorizando a multiplicidade
linguistica do portugués brasileiro, bem como reconhecendo a importancia da politica linguistica, visando o
processo de ensino e aprendizagem empregado pelos professores como forma de praticas sociais de educagao e
consequentemente combatendo o preconceito linguistico, na busca da inclusdo do aluno na seara educacional. A
pesquisa propde reflexdes sobre o docente empregar a variagao linguistica como um fendmeno natural que decorre
da heterogeneidade da lingua e a necessidade do seu olhar atento na fala de seus alunos com diferengas
socioculturais, a fim de se evitar a exclusdo desses e desenvolver o papel primordial do professor que é de educador
baseado na equidade. O estudo esta pautado na abordagem qualitativa com referéncias bibliograficas descritivas,
com obras de diversos autores como Bagno (2007), Fiorin (2002), Bortoni-Ricardo (2014) e com aparatos
legislacionais da educagdo brasileira. A formagdo docente podera ser o diferencial nas futuras atuagdes nos
ambientes escolares quando estabelece conexdes entre processo de ensino e aprendizagem, inclusdo, respeito as
variagdes linguisticas e praticas sociais de educacdo, estimulando os alunos a romper rétulos e preconceitos,
descobrindo a escola como um mundo de conhecimento e autoconhecimento que possui papel transformador na
sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Variagao linguistica. Praticas educacionais. Educagao.

1. INTRODUCAO

A educacdo sendo um direito fundamental garante a todos o seu lugar nos bancos
escolares. Cabe aos professores, enquanto educadores, desenvolverem planos de ensino ou
métodos de ensino-aprendizagem que garantam desenvolver a capacidade cognitiva de cada

individuo respeitando suas peculiaridades, aprimorando qualidades e competéncias.

Cada aluno traz consigo um universo de saberes e formas de falares, sua individualidade
deve ser respeitada, bem como as influéncias da sua comunidade de fala que perpassa a norma

culta tdo solicitada na escola.

Na concepgdo dos sociolinguistas como Marcos Bagno, “a lingua ¢ intrinsecamente
heterogénea, multipla, variavel, instdvel e estd sempre em desconstru¢ao e em reconstrugao”.

(BAGNO, 2007, p. 36).

Os livros didaticos sempre trazem a ideia que a norma culta ¢ a unica a ser utilizada em
ambiente educacional, sem se atentar que a sociolinguistica ja desmistificou a ideia que a lingua

¢ homogénea. Um pais com area demografica tdo grande quanto o Brasil ¢ excelente exemplo
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para entender que a lingua ¢ sim, de fato, heterogénea e pode se utilizar de varios artificios para

se comunicar.

Na seara escolar isso fica ainda mais nitido, em razdo da diversidade de pessoas que ali
transitam. O conjunto de formas de expressdes verbais adotadas reforcam que os fatores,
regionais, sociais, econdmicos e culturais impactam diretamente no modo de fala das pessoas e

1sso ndo atrapalha e nem impede o ato de se comunicar.

Com a implantacao em 1996 pelo MEC, do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), o Ministério da Educagdo avalia e distribui a rede publica livros e materiais
didaticos adequados a cada nivel de ensino. Porém, essa politica educacional s6 ganhou corpo
na pratica em 2004, abrangendo t3o somente as disciplinas de lingua portuguesa e matematica.
Muito embora, nessa avaliagdo, muitos linguisticos contribuam na valorizagdo da linguagem, o
que se encontra sdo obras ainda reproduzindo a multiplicidade linguistica do portugués

brasileiro como forma depreciativa de variagdo linguistica.

3

E comum encontrar tirinhas com o personagem Chico Bento, com seu linguajar
regional, caracteristico do personagem, solicitando aos alunos que transcreva sua fala para a
norma culta. Isso refor¢ca dois pontos que os sociolinguistas tentam combater, a associa¢ao
depreciativa da variacdo linguistica com pessoas de baixa escolaridade e a exaltagdo da lingua

culta como a tnica forma cabivel de se comunicar.

A educacao no Brasil avangou muito, mas o papel socializador da escola, as praticas
sociais de educacdo ainda merecem maior empenho dos educadores, ou seja, o ensino-
aprendizagem deve ir além da transmissao do conteudo da disciplina, de reprodugdes retoricas
de metodologias. Deve ser interdisciplinar, provocar ao aluno ter varias 6ticas sobre o tema e
trazer discussdes como preconceito linguistico para sala de aula, que pode se desdobrar para

outros temas, enriquecendo a aula e cumprindo o papel da escola de formadora de cidadaos.

Vale ressaltar que ndo se encontra nos livros didaticos a informacao da pluralidade de
linguas existentes no Brasil, muito embora sejam linguas agrafas, estima-se que mais de 100
linguas indigenas sao faladas atualmente. Isso segrega a linguagem trazendo a ideia que a lingua

brasileira ¢ homogénea o que ndao condiz com a realidade.
2. MULTIPLICIDADE LINGUISTICA DO PORTUGUES BRASILEIRO

O Brasil, patria da diversidade, acolheu ao longo de décadas pessoas das mais variadas
nagoes o que contribuiu para a miscigenagao e influenciou sobremaneira a lingua falada. Aliado

a isso, a grande extensdo geografica do pais, permite que a fala se dé de formas diferentes em
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cada Estado e instiga refletir quao importante € o reconhecimento e respeito a fala das pessoas,

pois, afinal, o que se pretende ¢ comunicar.

A professora Stella Maris Bortoni-Ricardo (2014) em sua obra Manual de
Sociolinguistica muito claramente esclarece e contribui ao entendimento quando assim se

manifesta;

Pondo de maneira simples e direta, podemos dizer que o objeto da Sociolinguistica é
o estudo da lingua falada, observada, descrita e analisada em seu contexto social, isto
¢, em variagoes reais de uso. Seu ponto de partida é a comunidade linguistica, um
conjunto de pessoas que interagem verbalmente ¢ que compartilham em conjunto de
normas com respeito aos usos linguisticos. Em outras palavras, uma comunidade de
fala se caracteriza ndo pelo fato de se constituir por pessoas que falam do mesmo
modo, mas por individuos que se relacionam, por meio de redes comunicativas
diversas, e que orientam seu comportamento verbal por um mesmo conjunto de regras
(BORTONI, 2014, p. 34).

Considerando que a lingua ¢ um sistema complexo, dindmico e adaptativo, Fiorin (2013)

contribui:

A mudanga linguistica ¢ constante e perene. Ndo ha instancias de uso de lingua em
que mudancgas ndo se verifiquem. A comunicagdo ndo ¢ uma troca de mensagens
empacotadas pelo falante num momento e desempacotada por seu interlocutor num
momento subsequente. A comunicagdo tem uma natureza situada e construida
(McCleary, 1996: 201). A cada ato de fala, o falante busca adequar seu idioleto a
situagdo em que se encontra, aproximando-o do idioleto de seu interlocutor (que, por
seu lado, também adequara o seu idioleto ao seu interlocutor), em um processo de
construgdo de comunicagdo, que se da conjuntamente, pela agdo coordenada dos
membros nela envolvidos, era uma determinada situacdo particular (FIORIN, 2013,
p. 138).

Ainda Fiorin (2013) quando aborda o tema comunidade de fala, explica que a variagao

linguistica pode chegar até o nivel do individuo:

a comunicacao intensa entre membros de uma comunidade leva a manutengao de suas
caracteristicas linguisticas, a fala de contato linguistico entre comunidades favorece o
desenvolvimento de diferencas linguisticas. Tendemos a falar como aquelas pessoas
com quem mais falamos (FIORIN, 2013, p. 124).

A variagdo linguistica ¢ uma ocorréncia a qual a lingua percorre por mudangas, em um
mesmo pais a lingua possui diferentes formas de pronuincia, escrita € uso, esses rearranjos, €sses
diferentes falares, intitula-se variac¢do linguistica. Quando ndo ocorre o respeito das variagdes

linguisticas ha a pratica do preconceito linguistico.

Partindo dessa premissa, no ambiente escolar, verifica-se que as variantes linguisticas

regionais € sociais vao se encorpando a medida em que o falante alcanga novas idades.

Criangas em tenra idade tém por habito imitar a fala dos pais e dos falantes do ambiente
onde se encontra inserida, traz consigo o fendmeno fonético chamado sotaque, bem como

expressoes do seu dia a dia. A forma de pronuncia das palavras serd da forma em que ela ouve.
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Todavia, ao ser inserida no ambiente académico, a crianga ¢ apresentada a norma culta para

qual podera ser utilizada tanto a linguagem formal quanto a informal.

Na adolescéncia, principalmente, nota-se o uso demasiado de girias que sdo usadas nao
apenas para comunicacdo em si, mas também para identificar grupos, ou seja, ha girias mais

usadas por surfistas, outras por sambistas e assim sucessivamente.

As mesmas sao usadas de forma a sintetizar as ideias e economizar a fala. Fato ¢ que
adolescentes estdo sempre cheios de energia e a0 mesmo tempo entediados, a mudanca corporal
atinge todas as areas de sua vida e a maneira de falar, de se comunicar, também ¢ afetada. Para

que aconteca a mudanga, € necessario um tempo de variagdo entre as formas.

Nessa linha, cabe aos professores incentivarem a norma culta, sem deslegitimar as
questdes sociais trazidas pelo aluno a sala de aula. Cada qual carrega consigo um universo de
experiéncias que podem e devem ser esmiucadas a fim de que se entenda toda a complexidade

que € se comunicar.

A sociolinguistica ao buscar entender a correlagdo entre lingua e sociedade, provoca ao
professor a analise do contexto sociocultural de seus alunos, devendo este, ter a sensibilidade

de fazer-se entender que a lingua possuiu variagdes € ndo tem nada demais nisso.

A norma culta deve permanecer sendo estudada e cobrada nas escolas, mas os
educadores precisam enaltecer a lingua de forma que sua finalidade seja cumprida, ou seja, o

ato de se comunicar.

E na seara académica que o combate ao preconceito linguistico deve ser incisivo, uma
vez que a escola ¢ mais que um educandério de letras e normas, ¢ formadora de cidadaos, ¢

cerne para discussoes, na busca de uma sociedade linear.

Com precipuo fim de garantir o direito ao acesso a educacdo gratuita e de qualidade, a

Lei n° 9.394/1996, intitulada Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LBD) norteia:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacgdo, nas seguintes areas do conhecimento: I — linguagens e suas tecnologias; I1
— matematica e suas tecnologias; III — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV —
ciéncias humanas e sociais aplicadas. § 1o A parte diversificada dos curriculos de que
trata o caput do art. 26, definida em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada
a Base Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto historico,
econdmico, social, ambiental e cultural. § 20 A Base Nacional Comum Curricular
referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacao
fisica, arte, sociologia e filosofia. § 30 O ensino da lingua portuguesa e da matematica
sera obrigatdrio nos trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas,
também, a utilizagdo das respectivas linguas maternas (BRASIL, 1996, n.p).
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Como pode extrair do trecho acima, o legislador educacional se atentou a possibilidade
de intempéries em sala de aula no que tange o preconceito linguistico, tanto ¢, que fez constar
o respeito a “linguagens” e suas varias formas de manifestacdo, uma vez que para atingir o
objetivo de educadores, estes devem ter o compromisso de entender e respeitar a lingua materna
dos educandos, principalmente aqueles inseridos em comunidades bem especificas como

indigenas, quilombolas, ciganos...

Nesse contexto, salienta Bagno (2007) acerca do preconceito linguistico.

O preconceito linguistico esta ligado, embora medida a confusdo que foi criada, no
curso de historia, entre lingua e gramatica normativa. Nossa tarefa mais urgente ¢é
desfazer essa confusdo. Uma receita de bolo ndo é um bolo, 0 molde de um vestido
ndo ¢ um vestido, um mapa-mundi nao ¢ o mundo. Também a gramatica nao ¢ a
lingua. A lingua é um enorme iceberg flutuando no mar do tempo, ¢ a gramatica
normativa ¢ a tentativa de descrever apenas uma parcela mais visivel dele, a chamada
norma Culta. Essa descrigdo, ¢ claro, tem seu valor e seus méritos, mas ¢ parcial (no
sentido literal e figurado do termo) e ndo pode ser autoritariamente aplicada a todo
resto da lingua —afinal, a ponta do iceberg que emerge representa apenas um quinto
de do seu volume total. Mas ¢ essa aplicacdo autoritaria, intolerante e repressiva que
impera na ideologia gerada pelo preconceito linguistico (BAGNO, 2007, p. 9-
10).

Portanto, vale ressaltar que a sociolinguistica engloba a diversidade de saberes para
explicar os fatores que contribuem para a variagao sociolinguistica, ou seja, caracteriza-se por
buscar avaliar fatores internos e externos que levam a varia¢do linguistica, desconsiderando

qualquer preconceito cultural.
3. AIMPORTANCIA DAS PRATICAS SOCIAIS DE EDUCACAO

A educagdo escolar sempre decorreu dos anseios na busca de solugdes para as demandas
da sociedade, no fito de se desenvolver as habilidades necessarias para manutengdo das
necessidades praticas da coletividade. As escolas descritas desde a antiguidade muito evoluiram
e passaram a entender que as habilidades podem ser distintas e cada aluno desenvolve em seu
ritmo e capacidade, o que permitiu o uso de outros espacos que ndo sejam necessariamente salas

de aula, como quadras de esporte, salas de musicas...

A construcao educacional perpassa as rotinas de sala de aula, com planos de ensino
engessados, as praticas pedagdgicas estdo forgosamente sendo arraigadas com construgdo
critica das metodologias aplicadas, a fim de trazer cada vez mais a interdisciplinaridade no

processo educativo escolarizado.

O grupo de pesquisa Coletivo de Educagdo Popular e Pedagogia Social da Universidade

Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) assim denomina educag¢ao social:
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Trata-se de uma educacdo que nasce no bolo de uma sociedade desigual, na qual
milhares de sujeitos estdo aquém do acesso pleno de seus direitos e que, vinculados
as politicas publicas, sobretudo as da assisténcia social, tém o direito a uma educagéo
que tém a capacidade de estimular a formac¢ao do ser humano de forma integral,
conjugando esforgos para a constru¢do da dimensao real do acesso de seus direitos.
Nessa perspectiva, a educagao social poderia ser denominada como uma pedagogia
dos direitos. Em sintese, ¢ uma educagdo com a atengdo voltada aos fendmenos
sociais. Logo, ¢ tarefa da educagdo social construir coletivamente respostas
pedagogicas aos conflitos da vida humana em sociedade (UFRGS, Cepopes).

Nessa linha, as praticas educacionais voltadas ao meio social sdo de grande valia, além
de trazer a baila a realidade do estudante, seja esse morador de periferias ou de bairros luxuosos,
permitem discussdes valiosas que revelam desde a multiplicidade linguistica a questdes que

devem ser levantadas pela sociedade.

Quando o professor utiliza da interdisciplinaridade aliada as questdes sociais que cercam
a sociedade, oportuniza-se a esses alunos a formar um pensamento analitico, critico e
construtivo, baseado no conhecimento cientifico, a fim de que ele entenda a razao de se estudar

determinadas disciplinas na pratica.

Acgdes que envolvem professores, alunos e comunidade sempre foram desenvolvidas
pelas escolas, seja por meio de feiras, palestras ou projetos sociais. As praticas sociais de
educacdo que provocam um novo olhar sobre o tema debatido, estimulando os estudantes a
esmiugar a ideia de apenas ocupar um lugar no mercado de trabalho, ir além, compreender quem

ele ¢ enquanto cidaddo e qual seu papel na sociedade.

A escola deve ser ber¢o de acolhimento, compreender a diversidade, buscando na
equidade o caminho mais justo em prol de uma sociedade linear. As praticas sociais de educag¢ao
oportunizam ndo sé os professores em levantarem questionamentos, mas, principalmente, as
novas geragdes indagar se o que foi proposto e feito até o momento, de fato, atende as demandas

trazidas pela comunidade.

Cada comunidade ¢ como um minimundo, com suas peculiaridades e necessidades,
partindo da premissa que o aluno carrega consigo a influéncia do meio onde se vive, ele melhor
do que ninguém, conhece as necessidades e as agdes praticas que ali devem ser desenvolvidas.
Essa ¢ a oportunidade da escola buscar desenvolver metodologias como trabalhos sociais que
desenvolvam algum beneficio aquela comunidade estimulando os jovens a desenvolverem
competéncias pautadas no conhecimento cientifico com precipuo fim de tornar possivel a

mudanga real de seu dia a dia.

As praticas sociais educacionais correlacionadas a multiplicidade linguistica agregam

valor aos trabalhos desenvolvidos, uma vez que esse lugar de fala para o jovem ¢ de extrema
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importancia, seja pelo sentimento de respeito, seja pelo respeito enquanto cidadio possuidor de

direitos e garantias.

Coadunando, para Rocha (2020), as praticas sociais de educagdo devem ser

compreendidas como formas de transformagao social:

A aprendizagem estd envolvida com o mundo social, ndo apenas com sua
compreensdo ¢ o conhecimento que o aluno adquire dele, mas, do discente esta
envolvido com as transformagdes e sentir-se parte dela, pois eles estdo incluidos e
aprendem tanto no contexto escolar de ensino, como nas suas praticas sociais. As
praticas sociais utilizadas no ensino podem ser uma metodologia que possibilita que
as atividades tenham seu significado visivel, abordando uma forma alternativa para
solucionar a dicotomia entre aprender pela experiéncia e aprendizagem longe da
realidade do aluno, entre aprender fazendo e aprendendo por abstragdo (ROCHA,
2020, p. 2).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A lingua falada ¢, sem duvida, o marco divisor que diferencia o homem dos demais
animais. Quando este passou a se comunicar para além de desenhos e gestos, por meio de

palavras, alcangou maior autonomia e se organizou enquanto classe.

Com o desenvolvimento da escrita e dela adveio a gramatica, subsequente a norma culta.
Mas mesmo diante desse conjunto de regras descrito pela gramatica como a forma correta de
se usar a lingua, indiscutivelmente, as influéncias socioculturais do meio onde se encontra

inserido o falante, faz surgir as variagdes linguisticas defendidas pela sociolinguistica.

A multiplicidade linguistica ¢ algo socialmente comum, em razao da constante mudanga
social. Nada ¢ imutavel na seara linguista, tudo se transforma e se adapta conforme evolui a

sociedade.

A exigéncia de uma lingua oficial é deveras necessaria para padronizagdo da
comunicagdo, mas atengdo que a imperiosidade no uso unico de uma norma-padrdo, segrega
comunidades de fala que utilizam variagdes linguisticas por questdes sociais ja enraizadas em

sua cultura.

Ninguém efetivamente consegue se manter o tempo todo no padrdo em situagdes de
interagdo verbal. Cabe ao educador observar essa multiplicidade linguistica e trazer essas
percepcdes para sala de aula de forma a trabalhar a lingua de forma acolhedora, desmistificando
a ideia que variagdes linguistas estdo relacionadas a auséncia de conhecimento ou provenientes

de comunidades rurais.

As préticas sociais na area linguistica permitem, por exemplo, trabalhar com a migragao

das familias dos alunos, muito comum em grandes centros. Os alunos podem de forma
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interdisciplinar trabalhar questdes de lingua portuguesa e suas variagdes linguistas, geografia,
histéria e sociopoliticas. Identificar essas origens e promover um debate acerca do respeito pelas
diferencgas englobam conceitos didaticos, de formagdo educacional e a0 mesmo tempo, a escola

cumprindo seu papel socializador.

Pela formacao historica da sociedade brasileira a multiplicidade em seus mais variados
modos sempre esteve presente e € iSso que torna esse povo tao rico culturalmente, compreender
didaticamente que a utilizacao dessas variedades através das praticas sociais de educagdo, sera

mais um salto nas metodologias de ensino-aprendizagem.
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CAPITULO 10

DESAFIOS EDUCACIONAIS NA COVID 19 E O APARECIMENTO DA SINDROME
DE BURNOUT EM PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Ellen de Lourdes Pelliciari Fanfoni
Marcia de Souza Damasceno

RESUMO

Comegou um novo ritmo de vida com muitas surpresas no ano de 2020, foi vivenciado com novas formas de
uso das tecnologias e modificando o modo de ensinar e aprender que professores e alunos utilizaram nas
aulas as diferentes midias devido a pandemia causada pelo novo coronavirus (Covid 19). Ja ouviu-se dizer em
epidemias que se desenvolveram em um cendrio de menor intensidade entre os paises, mas também causou
grandes prejuizos na satde da populacdo. Surge uma nova época, totalmente globalizada, principalmente na
area da educacdo e da pesquisa, com uma nova forma de trabalho, com a tecnologia da informagdo e
comunicacao que chegou e tomou conta do dia a dia da populacdo. As plataformas digitais de aprendizagem
e as redes sociais chegaram como criadoras de novos tempos em relacdo a informagao onde todos poderao estar
conectados com o mundo em poucos segundos. A educacdo foi obrigada a se reinventar, buscando novas
possibilidades com o uso das novas tecnologias digitais. A maior inquietacdo dos profissionais da educacgio
foi quanto ao uso de ferramentas digitais adequadas e aplicativos recomendados sendo novidade ¢ os
professores ndo tiveram uma preparagdo antecipada para sua utilizagdo. Impossivel encontrar alguma
profissdo que ndo tenha sido afetada pela pandemia da Covid-19 com mudangas de rotina no trabalho,
momentos inimaginaveis com os trabalhadores estando em home-office e tendo a necessidade de novos
aprendizados. Os professores, contudo, foram os profissionais que mais sentiram esse impacto acarretando
diversas doengas sendo uma dessas patologias a Sindrome de Burnout. O objetivo desse artigo € saber quais as
causas que levaram o professor a adoecer e contrair a Sindrome de Burnout, na pandemia, como também os

efeitos fisicos e psicologicos acarretados.
PALAVRAS CHAVE: Pandemia, professor, tecnologias, Sindrome de Burnout.

1. INTRODUCAO

Para melhor compreender esse acontecimento num momento de pandemia, a produ¢ao

cientifica € primordial para um bom direcionamento, estando os pesquisadores de todo o
mundo

em estudos para melhor compreender a doenca e seus efeitos buscando solugdes e os impactos

econdmicos e sociais ocasionados por ela.

Nao se tem ideia como serd o amanha, partindo dessa nova experiéncia de vida em meios
ao que ocorreu com a pandemia da Covid 19, onde houve distanciamento social, tudo muito
incerto e sem saber como seriam as aulas em meio a tantas incertezas e se a pandemia causaria
algum dano a saude dos alunos e dos profissionais da educagao, acarretando em um impacto
negativo principalmente nesse setor onde o desgaste fisico e emocional tem sido um fator

preocupante.
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Com toda mudanca no cenario mundial, a tecnologia fez e fara uma grande diferenca na
vida da populagdo. Essas mudancas tém refletido na educagdo exigindo novos métodos no

sistema de ensino e facilitando o trabalho em sala de aula.

Por mais que a desconfianca docente com relagdao ao uso das novas tecnologias venha
diminuindo, ainda ha muitos desafios para incorporar essas ferramentas de forma efetiva,

contribuindo para a aprendizagem dos alunos.

Hoje, por mais que as novas tecnologias estejam presentes no dia a dia de todos, ainda
tem uma certa desconfianca dos educadores em relagdo ao seu uso. Mas com o passar do tempo
isso vai diminuindo, havendo grandes desafios ainda para incorporar esse novo método de
forma efetiva contribuindo para o aprendizado dos alunos. Nem todos profissionais da educagao
se modernizaram, ou por dificuldades em adquirir equipamentos necessarios ou pelo receio de
estarem diante de algo novo. Também alguns professores ndo conseguiram incorporar essa
inovacdo dentro dessa organizacdo social em redes de informagdes trazendo varios

questionamentos nesse novo método de trabalho.

A tecnologia foi uma grande parceira nas aulas durante a pandemia da Covid 19,
servindo de suporte para os educandos se expressarem, dando a possibilidade de uma formagao
do conhecimento. “A escola ndo se acaba por conta das tecnologias. As tecnologias sdo
oportunidades aproveitadas pela escola para impulsionar a educagdo de acordo com as

necessidades sociais de cada época.” (KENSKI, 2012 p. 101).

Diante do grande avango do meio tecnoldgico, cabe ao professor procurar se capacitar
para conseguir adequar a nova forma de trabalho. O professor estando como mediador frente
ao ensino/aprendizagem do aluno, devera buscar métodos diferenciados para que o jovem sinta

interesse e seja motivado ao aprendizado e constru¢dao de conhecimento.

Os professores e os alunos podem utilizar as tecnologias da informagao para estimular
0 acesso a informacdo e a pesquisa individual e coletiva, favorecendo processos para
aumentar a interagdo entre eles. A rede informatizada cria a possibilidade de
exposicao e de disponibilizacdo das pesquisas aos alunos, de maneira mais atrativa e
produtiva, da demonstracdo e da vivéncia de simulagdo por textos e imagens,
facilitando o discernimento e o envolvimento dos alunos com problemas reais da
sociedade (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013, p. 104).

Com todo esse acontecimento, a ciéncia também teve seu impacto, as universidades
fecharam, as pesquisas nao puderam ter continuidade, pois os laboratorios também nado
funcionaram e com isso as experiéncias cientificas também paralisaram e todo suporte e dados

tiveram que ser interrompidos.
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O que pode se perceber que com todo esse processo de aulas em modo remoto, os
profissionais da educa¢do, em sua maioria, sujeitos a um maior nimero de horas trabalhadas
por dia, estando impotentes diante das condi¢des de trabalho muitas vezes precarias,
adoeceram. A auséncia de alunos nas aulas online também se tornou um problema e
preocupagdo, a falta de equipamentos necessarios ao acesso a internet, tornou estressante pois
dessa forma os educadores viveram um excesso no aumento da jornada de trabalho e com isso
sentiram um impacto emocional grande com todas essas mudancas. Foi grande o numero de
educadores que procuraram atendimento e com alto nivel de estresse e muitos diagnosticados

com a Sindrome de Burnout.

O conceito de Burnout surgiu nos Estados Unidos em meados dos anos 70, para dar
explicacdo ao processo de deterioracdo nos cuidados e atengdo profissional aos
trabalhadores de organizagdes. Ao longo dos anos esta sindrome de “queimar-se” tem
se estabelecido como uma resposta ao estresse cronico integrado, por atitudes e
sentimentos negativos (DUTRA, 2011, p. 29).

Conforme o autor, a Sindrome de Burnout ¢ uma maneira de resposta ao estresse
cronico, uma pressao emocional que o individuo sofre durante um longo periodo, ndo sendo
capaz de controlar, um desgaste fisico e mental do trabalhador perdendo a satisfagdo e ndo tendo
mais sentido o seu trabalho, muitas vezes perdendo até a vontade de viver. Portanto, por se
tratar de uma doenga relacionada ao trabalho excessivo e desgastante, se ndo for cuidada podera
gerar um grande transtorno na vida do profissional e gerar danos a educacdo se tornando

oficialmente uma doenca ocupacional.
2. SINDROME DE BURNOUT EM PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

O professor em sala de aula tem uma carga mental muito sofrida, com poucos recursos
pedagdgicos, ndo vendo perspectiva de melhoria no salario, uma infraestrutura precaria e carga
horaria muito grande, ndo tendo quase tempo para conciliar sua preparagdo de aulas e sua

dedicacdo a familia.

Burnout versa sobre um processo desencadeado por fatores relativos a organizagao do
trabalho, do ambiente ¢ das relagdes laborais, facilitados por algumas caracteristicas
individuais, com consequéncias tanto pessoais quanto sociais, interferindo no ambito
do trabalho e trazendo implicagdes familiares (LEVY; SOBRINHO, 2010, p. 12).

Conforme os autores, o estresse cronico € o esgotamento da energia dos recursos
emocionais, uma exaustao e € o principal responsavel pelo afastamento dos profissionais da
educacdo por um longo periodo de tempo de seu trabalho. E o resultado a esse estresse ¢
denominado Burnout, incrementando no convivio com demais pessoas e familiares, ressaltando

que as causas para este transtorno serdo sempre questdes relacionadas ao ambiente de trabalho.
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Os profissionais em seu trabalho exaustivo, estdo sujeitos ao sofrimento, insatisfacao,

irritacdo, tensdo emocional forte, adoecimento facil e morte por doencas cardiovasculares e
demais doengas cronico degenerativas. “O stress ¢ uma reagdo perfeitamente normal do

organismo e indispensavel para a sobrevivéncia” (LIPP, 2007, p. 11).

Ha muitas causas para o cansago mental, sendo as mais recorrentes: atividades que
exigem concentrac¢do e foco por muitas horas, o excesso de informagdes comuns no
dia a dia atual, e problemas de sono e desgaste emocional derivados de problemas
afetivos ou profissionais (PICCINATO, 2019, p. 13).

O stress ¢ um problema dos tempos modernos e as causas estdo relacionadas com as
atividades que exigem muito esforco mental e excesso de informacgdes trazidas pelo mundo

globalizado.

O desequilibrio na satide dos profissionais da educagdo pode causar um aumento de
licencas médicas, acarretando prejuizo para instituicao e para os alunos, com a necessidade de
fazer contratos com novos educadores, tendo que oferecer novos treinamentos ¢ modificar o
método de aulas. O Burnout comega a aparecer através de uma sensagao de inquietacdo com a
falta de vontade e de prazer de lecionar. E preciso cuidado e o profissional da satde saber
diferenciar com exatiddo o Burnout de outros transtornos mentais, como por exemplo, a

depressao.

Alguns fatores, que t€m a ver com o estilo de vida atual, permitem compreender a
ocorréncia cada vez maior das situacdes de stress, especialmente no contexto
profissional: - o ritmo de vida acelerado, quase alucinante, em que se tem de responder
rapidamente a constantes novas situacdes; ambientes altamente competitivos [...]
(JESUS, 2007, p. 12).

Com tal periodo cadtico de pandemia, quase impossivel ndo sentir cansaco, com estresse
e exaustdo mental, pois foram muitas informagdes em um periodo muito curto, obrigagoes,
novos aprendizados, tarefas que demandaram um certo esgotamento ao qual sdo denominadas
de “doenga do século”. Para lidar com esse problema, o profissional acometido do estresse pode

recorrer a algumas alternativas para seu bem-estar.

E muito importante o professor ter uma saide mental e emocional saudavel, para ter
uma relacdo amigavel com seus alunos, necessitando de equilibrio e adequagdes para que o

ensino e a aprendizagem acontegam de modo positivo.
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Figura 1: Esgotamento Profissional.

Ay

Fonte: Burnout: a sindrome do esgotamento proﬁs-éional (2018).

3. PREVENCAO AO ESTRESSE

Apesar de ter tido um avango grande em relagao ao trabalho e a satde dos professores
no Brasil, ainda se tem uma caréncia grande no que diz respeito a esse tema na literatura
cientifica. “Na dinamica da vida, cada pessoa adquire habilidades e destrezas que lhe permitem
vencer as tensdes, as frustragdes e o estresse-tudo em beneficio do bem-estar pessoal” (YEPES,

2003, p. 35).

Ao perceber os primeiros sinais, para os cuidados e preven¢do no estado de estresse o
ideal ¢ fazer uma revisdo na saude procurando um médico. E muito importante o professor estar
se cuidando, ndo deixando a rotina de seu trabalho interferir em sua vida pessoal com a familia
e de seu lazer, criando uma rotina de descanso e com horarios destinados as refeigdes para ter
uma vida saudavel. Quando detectado a Sindrome de Burnout, o primeiro passo a se fazer
depois de consultar um médico ¢ seguir um tratamento que consiste no afastamento por um

certo periodo de seu trabalho para amenizar os sintomas.

Para prevenir o stress ou evitar que ele atinja niveis comprometedores, é importante,
em primeiro lugar, saber reconhecer seus primeiros sinais tanto no corpo como na
mente. S6 podemos nos proteger de algo quando sabemos o que esse algo é, que
aparéncia tem, como se manifesta e como ¢ sua auséncia (LIPP, 2007, p. 109).

Conforme afirmacao de Lipp, é importante a prevencao e é fundamental um tratamento
quando se descobre a doenca com a realizagdo de psicoterapias, em alguns casos tendo a

inclusdo de medicamentos como antidepressivos, por isso o tratamento deve ser individual.
Algumas dicas para se evitar o estresse:

« Nao ser dependente do reldgio e procurar fazer pequenas pausas no trabalho;
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« Procurar sempre manter boas relacdes com a familia e os colegas;

« Se hidratar e beber muita 4gua, pelo menos 2 litros € meio por dia;

« Distribuir as atividades para ndo ficar sobrecarregado, com isso obterd um bom

relaxamento;

« Entre as refei¢des, procurar comer uma fruta e, de preferéncia se alimentar de 3 em 3

horas;
« Praticar esportes ¢ uma opgao saudavel;

. Atividade fisica regular e exercicios de relaxamento também sdo altamente

recomendados;

« No almogo, ndo tirar apenas para se alimentar, tirar esse periodo para também distrair e

descansar;
« Sentir prazer em realizar seu trabalho;
. Confiar em vocé e em suas capacidades;
« Cuidar de si, isso ¢ primordial!

Faz-se necessario pensar também em politicas publicas para amparo a esses
profissionais da educacdo, adequadas a imprevistos como o que ocorreu na pandemia da Covid
19, dando condi¢des de trabalho e valorizar com melhores salarios, formag¢dao continuada,

garantindo também uma maior protegdo fisica e moral aos educadores.
4. CONSIDERACOES FINAIS

A condig¢do de trabalho nesse periodo de pandemia refletiu sobre a qualidade de vida do
professor, levou a uma discussdo muito séria e relevante sobre a satde e o estresse do
profissional da educagdo. Qualquer trabalhador estd sujeito a sofrer com a Sindrome de
Burnout, mas o professor pela atividade desempenhada em meios a Covid 19 onde as condi¢des
foram precarias, sem ter tido uma preparacdo e apoio do governo, a possibilidade de ter
contraido a doenga foi muito grande, ¢ uma resposta ao estresse cronico onde houve um

desgaste perdendo até mesmo a satisfagdo de trabalhar.

E notado em uma pessoa ao estar com muito estresse no trabalho quando comega a
exagerar no uso de estimulantes, como por exemplo tomar muito café, refrigerante, cigarro para

estar em alerta e o uso do alcool como forma de relaxamento.
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Dificil reconhecer essa Sindrome, pois diversos fatores levam ao estresse, mas no caso
do professor as aulas foram desgastantes de modo remoto sem as condigdes necessarias para o
trabalho, a sugestdo ¢ que seja necessaria uma conscientizacao sobre a doencga para que todos a
conhecam e atuem em uma prevengdo. Os tempos estdo mudados, ndo se trata apenas de

produzir, mas sim produzir com qualidade, com saude mental e respeito.

Para prevenir a qualidade de vida no trabalho, deverdo tomar algumas medidas de
prevengao como ndo sobrecarregar o profissional deixando que as preocupagdes nao o atinjam,

tendo o descanso necessario.

E importante destacar que a Sindrome de Burnout traz também prejuizos ao conjunto de
profissionais e ndo apenas ao individuo, afetando a qualidade do trabalho, pois as faltas se
tornam constantes e outras atitudes que possam prejudicar a institui¢do. E preciso cuidar da
saiide mental dos profissionais pois isso € essencial para promover um bom andamento no

trabalho mantendo um acolhimento e bem-estar, além de muito didlogo.
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CAPITULO 11

O ENSINO HIBRIDO SUPERIOR NO BRASIL:
BREVE RELATO SOBRE A LEGISLACAO

Célia Maria Retz Godoy dos Santos
Marcelo Ferracioli Uenaka

RESUMO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB 9394/96) ¢ a legislagdo que regulamenta todo o sistema
educacional (publico ou privado) do Brasil. A importincia das leis e decretos que regulamentam o ensino vai além
de garantir o direito a educag@o de qualidade a toda populagdo, pois € a partir delas que se orientam todo processo
educacional, as diretrizes ideoldgicas, as metodologias e praticas pedagdgicas, os formatos e os processos
educacionais brasileiros. Neste texto apresenta-se um breve resgate da legislagdo para o ensino superior presencial
do Ministério da Educagdo, que prevé a modalidade a distancia e do historico deste modelo no Brasil. A intensdo
¢ discorrer sobre a portaria 2.117 de 2019, que ampliou o ensino hibrido para 40% da grade de um curso presencial,
trazendo uma visao regulatoria a educag@o nacional, que pudesse contemplar os novos costumes, decorrentes da
inser¢do da internet e das tecnologias digitais de informagdo. A metodologia empregada foi a revisdo narrativa,
para consulta de artigos, leis, decretos e portarias que regem a educagdo brasileira, focando-se no ensino superior,
desde 1996, quando a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional se tornou um marco ao reconhecer o ensino
a distancia no Brasil, passando pela portaria 2.253 de 2001, do Ministério da Educacao, o que possibilitou o ensino
hibrido, blended, ou semipresencial: a época aceitando até 20% da grade de um curso presencial, na modulagao a
distancia. Como resultado, espera-se que este breve relato possa trazer subsidios para uma adaptacdo gradual de
profissionais (docentes, coordenadores, gestores e pedagogos) e alunos, as mudancas que vém ocorrendo no
processo educacional, oferendo inclusive oportunidades de adequagdes, nesta transi¢ao do ensino exclusivamente
presencial, para o hibrido.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino hibrido. Portaria 2117. Legislacdo educacional. Ensino
semipresencial.

1. INTRODUCAO

O ensino superior brasileiro tem uma historia recente, de pouco mais de duzentos anos,
com seu inicio no Nordeste, na Universidade Federal da Bahia, como a primeira institui¢do
superior do Brasil, tendo em 1808 a abertura da Escola de Cirurgia da Bahia instituida pelo
principe regente, Dom Jodao VI. (UFBA online). O sistema de ensino, da forma tradicional,
expositiva, com a figura do professor como centro do conhecimento e a do aluno, como receptor
passivo de toda a informacao, se manteve e mantem de forma majoritaria, porém, nas ultimas
décadas, com relatos a partir da década de 1891, comega-se a dividir com os primeiros relatos
de ensino a distancia (EaD), com a men¢do de um curso de datilografia por correspondéncia no

Jornal do Brasil (ALVES, 2009).

Entdo com a popularizagao de outras tecnologias de comunicacdo em massa, a educagao

pega carona nas ondas do radio, por diversas emissoras, citando a Radio Sociedade do Rio de
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Janeiro (1923), levando conhecimento gratuito a populagdo. Também ha relatos de cursos por

correspondéncia e na década de 1995, a televisdo ganhava programas como o Telecurso 2000.

Em 1996 a legislagdo comegou oficialmente a ventilar o uso do ensino a distancia na
educagdo formal. Este primeiro ato deu inicio ao que possibilitou o ensino hibrido nas
instituicdes de ensino superior — IES, quando em 2001 a portaria do Ministério da Educagao
emitiu a possibilidade de uso de 20% da grade de um curso presencial, de forma a distancia, ou
quando em 2018 esse percentual foi dobrado pela portaria 1428 e, em 2019, a atual portaria,
2117, que trata do tema e que abrange todos os cursos superiores, exceto medicina (BRASIL,

2019).
2. A LEGISLACAO BRASILEIRA DA EDUCACAO: PORTARIAS E DECRETOS

E necessario observar que a ordenagdo juridica ou as leis e normatizagdes sdo de
significativa importancia para a educagdo formal. Elas tém o apoio da Constitui¢do Federal de
1988, que em seus Artigos 205 a 214 trazem a educacio como direito de todos e dever do Estado
e da Familia, liberdade de aprender e ensinar; autonomia das universidades em prol do ensino,
da pesquisa e da extensao; acesso a educacao em diversos niveis; a responsabilidade da Uniao,
Estados e Municipios; e o estabelecimento de um plano nacional de educagdo. Também tem
como base a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB), que estabelece os ditames
da educacao profissional e tecnologica e o Plano Nacional de Educacio (PNE) 2014-2024. Este
¢ um documento editado periodicamente, a partir de Leis, que compreende desde levantamentos
e diagndsticos sobre a educagdo brasileira até a proposi¢do de metas, diretrizes e estratégias
para o desenvolvimento desta area. No Brasil, ele existe desde a década de 1930, contudo, o

primeiro a ser elaborado em nivel nacional s6 foi oficializado em 1962 (BRASIL, 2016).

Na verdade, a Educacao Superior brasileira, especialmente na modalidade a distancia,
teve influéncia das politicas publicas de expansdo da rede de Educacdo Superior, sobretudo, em
funcdo das vérias iniciativas do governo para conseguir estabelecer as metas do PNE. Pensando
na trajetoria da educac¢do nas modalidades presencial e a distancia, observa-se, no passado, a

coexisténcia de duas formas de ensino que pareciam seguir caminhos paralelos.

Nas ultimas décadas, entretanto, estas modalidades tém se aproximado, fazendo surgir
a modalidade hibrida que associa aulas presenciais e virtuais intercaladas. Desta integracao
nasce uma nova categoria com diferentes denominagdes (blended learning, ensino hibrido,
semipresencial, bimodal, ensino misto, etc.) e entre suas possibilidades ha a oferta de disciplinas

a distancia em cursos presenciais.

Editora e-Publicar — Didlogos em educacgdo: Olhares multidisciplinares sobre a 118
aprendizagem, Volume 2.




Foi por volta de 1990 que o ensino a distancia teve seus primeiros direcionamentos

abrindo caminho para a evoluc¢ao do ensino hibrido ou blended learning (SILVA; MACIEL;
ALONSO, 2017). As principais publicag¢des sobre o tema foram em relag@o a sua introdugdo e
desenvolvimento. Em seguida, surgem as leis ordindrias, especialmente a n°. 9.394/96, que em
seu Artigo 1°, §2° assegura que a educagdo escolar devera vincular-se a realidade do mercado

de trabalho e a pratica social.

E a partir dessa Lei que o EaD inicia o seu desenvolvimento no Brasil, mais

especificamente em seus artigos 80 e 81 nomeados a seguir:

O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de
ensino a distancia, em todos os niveis ¢ modalidades de ensino, e de educacdo
continuada. § 1° A educac@o a distancia, organizada com abertura e regime especiais,
sera oferecida por institui¢des especificamente credenciadas pela Unido §2° A Unido
regulamentard os requisitos para a realizacdo de exames e registro de diploma
relativos a cursos de educacdo a distancia. § 3° As normas para producdo, controle e
avaliacdo de programas de educacdo a distdncia e a autorizagdo para sua
implementagdo, caberdo aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver
cooperacdo e integracdo entre os diferentes sistemas. § 4° A educacdo a distancia
gozara de tratamento diferenciado, que incluira: I - custos de transmiss@o reduzidos
em canais comerciais de radiodifusdo sonora e de sons e imagens e em outros meios
de comunicagdo que sejam explorados mediante autorizagdo, concessdo ou permissao
do poder publico; IT - concessdo de canais com finalidades exclusivamente educativas;
III - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos concessionarios
de canais comerciais. Art. 81. E permitida a organizagio de cursos ou institui¢des de
ensino experimentais, desde que obedecidas as disposi¢cdes desta Lei. (BRASIL,
1996).

Com a criacao em 1995, da Subsecretaria de Programas de Educacdo a Distancia e no
ano seguinte, da Secretaria de Educacdo a Distancia - SEED, o Ministério da Educacao assinala
seu anseio em ampliar o ensino a distancia e as tecnologias digitais dando suporte e apoio a
educacdo nacional. Além disso, oferece prerrogativas de abertura e tratamento especial para a
concessdao de servigos de radiodifusdo e imagens mediante a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional para o ensino a distancia (GIOLO, 2018).

De acordo com Lima e Oliveira (2016) o marco trazido pelo artigo 80 da lei n°. 9.394/96,
aponta o ensino a distancia como uma modalidade auténoma, desvinculando-a do ensino

presencial tradicional.

J& o decreto n° 2.494, lancado em 10 de fevereiro de 1998, foi o primeiro que se referiu

especificamente sobre o ensino a distancia no Brasil, apresentando em seu Art. 1° que a:

[...] educagdo a distancia ¢ uma forma de ensino que possibilita a autoaprendizagem,
com a mediacao de recursos didaticos sistematicamente organizados, apresentados em
diferentes suportes de informagfo, utilizados isoladamente ou combinados, e
veiculados pelos diversos meios de comunicacdo. Paragrafo Unico — Os cursos
ministrados sob a forma de educagdo a distdncia serdo organizados em regime
especial, com flexibilidade de requisitos para admissdo, horarios ¢ dura¢do, sem
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prejuizo, quando for o caso, dos objetivos e das diretrizes curriculares fixadas
nacionalmente (BRASIL, 1998).

Com o Decreto n°® 2494/1998, alterado pelo Decreto n® 2561/1998, deu-se o processo
institucional do ensino a distancia, regulamentando o artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional com regime especial em relacdo ao horario, carga horaria e emissdo de
certificado. Outro ponto importante, que permitiu o crescimento do EaD foi a abertura desta
modalidade de ensino para as institui¢des filantropicas pela Medida Proviséria n° 1.477 de

1997, convertida em Lei n® 9870/1999 (LIMA; OLIVEIRA, 2016).

Com referéncia as portarias que tratam de atividades a distancia para o ensino
presencial, ou seja a entrada formal do ensino hibrido na educacdo nacional tem-se a Portaria
n°® 2253/2001 do Ministério da Educagdo, emitida em 18 de outubro de 2001, que oferece a
possibilidade de um curso com até 20% da sua grade curricular em atividades nao presenciais,
desde que o estudante possa optar também pelo o sistema presencial, além de disponibilizar

avaliagdes presenciais e duzentos dias letivos no ano, conforme se observa em sua artigo 1°:

As instituigdes de ensino superior do sistema federal de ensino poderdo introduzir, na
organizacdo pedagogica e curricular de seus cursos superiores reconhecidos, a oferta
de disciplinas que, em seu todo ou em parte, utilizem método ndo presencial, com
base no art. 81 da Lei n® 9.394, de 1.996, ¢ no disposto nesta Portaria. § 1° As
disciplinas a que se refere o caput, integrantes do curriculo de cada curso superior
reconhecido, ndo poderdo exceder a vinte por cento do tempo previsto para
integralizagdo do respectivo curriculo (BRASIL, 2001).

E, foi dessa forma que a iniciativa privada deu entrada em milhares de solicitagdes para
credenciamento e autorizagdo de cursos pelo EaD, principalmente em 2002, com ofertas mais
acessiveis financeiramente, de duragao reduzida e de qualidade questionavel (GIOLO, 2018).
Assim, este foi o inicio de uma abertura maciga para a oferta de modalidades semipresenciais

para diferentes IES.

De acordo com Batista Junior (2018) essa Portaria foi concebida, pois as institui¢des ja
viam as atividades ndo presenciais como uma forma de atrair novos alunos com baixo
investimento e aumento da receita. Dai uma tendéncia crescente de utilizagdo, especialmente

por instituicdes privadas.

Em trés anos, uma nova portaria ¢ lancada e traz a preocupag¢do com a avaliagdo e
acompanhamento dos alunos por profissionais capacitados. E a Portaria n° 4059/ 2004 tem seu
grande diferencial: exige-se a tutoria das atividades, além de acrescentar avaliacdes oferecidas
de forma presencial e de defini-lo em seu pardgrafo primeiro, como modalidade semipresencial

que se utiliza da tecnologia de informag¢do e comunicagao:
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Art. 1°. As instituicdes de ensino superior poderdo introduzir, na organizagdo
pedagdgica e curricular de seus cursos superiores reconhecidos, a oferta de disciplinas
integrantes do curriculo que utilizem modalidade semipresencial, com base no art. 81
da Lei n. 9.394, de 1.996, ¢ no disposto nesta Portaria. § 1°. Para fins desta Portaria,
caracteriza-se a modalidade semipresencial como quaisquer atividades didaticas,
modulos ou unidades de ensino-aprendizagem centrados na autoaprendizagem e com
a mediacdo de recursos didaticos organizados em diferentes suportes de informacao
que utilizem tecnologias de comunicagdo remota. § 2°. Poderdo ser ofertadas as
disciplinas referidas no caput, integral ou parcialmente, desde que esta oferta nio
ultrapasse 20 % (vinte por cento) da carga horaria total do curso (BRASIL, 2004).

Assim, a partir de 2005, com o Decreto n® 5622, o ensino a distancia passa a ser definido
como modalidade educacional mediada pela utiliza¢do das tecnologias digitais de informacao
e comunicagdo e com a publicacdo da Portaria MEC n°® 1.134/2016 o termo “semipresencial”,
aparece mantendo a regulamentacao da Portaria n®4.059/2004, alterando-se apenas que, quando
a [ES tivesse pelo menos um curso credenciado para EaD, ela podera ofertar disciplinas a

distancia em todos os demais, mesmo eles sendo presenciais.

A proxima mudanga do ensino hibrido acontece em 2016 pela Portaria n° 1.134, a qual
destaca a necessidade de os tutores terem formagdo adequada na area do curso para prestar
mediacao pedagdgica apropriada. Em seu primeiro artigo a Portaria 1.134 de 10 de outubro de

2016, facilita o oferecimento das disciplinas a distancia para cursos regularmente autorizados:

Art. 1° As instituigdes de ensino superior que possuam pelo menos um curso de
graduagdo reconhecido poderdo introduzir, na organizagdo pedagogica e curricular de
seus cursos de graduagdo presenciais regularmente autorizados, a oferta de disciplinas
na modalidade a distancia. § 1° As disciplinas referidas no caput poderdo ser ofertadas,
integral ou parcialmente, desde que esta oferta ndo ultrapasse 20% (vinte por cento)
da carga horaria total do curso (BRASIL, 2016).

Em 2017, pelo Decreto n® 9.057 as atividades presenciais dos cursos EaD foram
definidas para serem realizadas nos polos de educagdo, no pais e fora dele. Observa-se na
figural, a cronologia das legislagdes no decorrer dos anos de 1996 a 2019, sendo que a analise
da trajetoria das politicas publicas voltadas para o EaD por meio dos marcos regulatorios tem
trazido evidéncias de articulagdo entre regulacdo e expansdo destas modalidades de ensino,

assim como tem estimulado a implanta¢do de disciplinas EaD em cursos presenciais.
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Fonte: Autoria propria, 2022.

2.1. O inicio dos 40%: Um segundo marco no ensino hibrido

E em 2018 que o Ministério da Educacio realiza outra grande mudanga no ensino
hibrido, dessa vez, pela Portaria n® 1428, a qual aumenta de 20% para 40% a utilizacdo do
ensino a distancia na grade curricular de um curso presencial, excluidos as formagdes nas areas
da satide e da engenharia, conforme disposto no seu artigo sexto: “Art. 6°. A possibilidade de
ampliagdo da oferta de disciplinas na modalidade a distancia, definida no art. 3°, ndo se aplica

aos cursos de graduagdo presenciais da area de saude e das engenharias (BRASIL, 2018, n.p.).”

No ano seguinte, uma nova portaria ¢ langada, ampliando os cursos aptos a oferecerem
0s 40% da grade curricular de forma nao presencial. Em 6 de dezembro de 2019 o entdo ministro
da Educagdo, Abraham Weintraub assina a Portaria n°® 2117 a qual exclui somente o curso de
medicina do ensino hibrido, destacando a necessidade do bom desempenho nas avaliagdes junto
ao MEC nos critérios: metodologia, atividades de tutoria, ambiente virtual de aprendizagem e
nas tecnologias de informacdo e comunicacdo. E, as tecnologias de informacdo e comunicacao

ganham peso no parecer final de um curso como pode ser conferido no artigo oitavo:

Art. 8° Na fase de Parecer Final dos processos de reconhecimento e renovagio de
reconhecimento de cursos presenciais, serd analisada a possibilidade de manutengéo
da oferta de carga horaria a distancia, até o limite de 40% da carga horaria total do
curso, se, além de atendidos os critérios estabelecidos pela Portaria Normativa MEC
n° 20, de 2017 o curso obtiver conceito igual ou superior a trés em todos os indicadores
a seguir: I - Metodologia; II - Atividades de tutoria; III - Ambiente Virtual de
Aprendizagem - AVA; e IV - Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo - TIC.
Paragrafo tnico. Nos casos em que nao forem atendidos os critérios definidos neste
artigo, cabera a aplica¢do dos procedimentos previstos pelos arts. 52 e seguintes do
Decreto n°® 9.235, de 2017 (BRASIL, 2019).
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3. METODOLOGIA

Este estudo utilizou a revisdo narrativa, ao buscar amplitude na pesquisa ¢ a
possibilidade no desenvolvimento de um determinado assunto através da interpretacdo de
producdes cientificas ja realizadas, tanto de forma tedrica quanto no seu contexto, na procura
de esclarecimentos de espacos de conhecimento por novos estudos, tendo a possibilidade de
seguir o rigor € as operagoes padronizadas e metodoldgicas. De acordo com Ribeiro (2014), a
revisao narrativa possui primariamente a preocupacao de subsidiar narrativas sintetizadas que

oferecam uma compilacdo de diversas obras para a compreensao do leitor.

Por se tratar de legislagcdes nacionais, os portais oficiais do Ministério da Educacgao,
Diéario Oficial da Unido e do Planalto Nacional foram a fonte para a consulta das leis, decretos
e portarias. J& na contextualiza¢do do ensino presencial, ensino a distancia, € o ensino hibrido

foram utilizadas obras de Alves, Azevedo, Batista Junior, entre outros.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Esta revisdo cronolégica da legislagdo brasileira sobre o ensino, aborda desde a
introducao do EaD que se desenvolveu para o semipresencial, ja na Constituicdo Federal de
1988, passando pela Lei de 1996, Decretos de 1998 e Portarias especificas, sendo a primeira de
2001 e a mais atual, de 2019. Pode-se verificar o inicio ¢ a evolugdo em relagao a oferta de 20%
da grade curricular a distancia que foi sendo ampliada para os atuais 40%. Também a restri¢ao
anterior abrangia todos os cursos da area da saude e da engenharia e atualmente, se deteve

somente ao curso de medicina.

Do ponto de vista regulatorio, o Brasil continua tendo somente duas possibilidades de
credenciamento institucional: ensino presencial e EaD. Por isso os cursos hibridos, ainda
dependiam do credenciamento na EaD, o que com a Portaria 2.117/2019 traz mais facilidade

para a implementagdo do ensino hibrido.

De fato, neste breve resgate sobre as normativas da EaD no Brasil, desde outubro de
2001, com a Portaria n®2.253, que foi revogada por outras trés ao longo dos anos, até a Portaria
2.117/2019, nos indica que a experiéncia regulatoria destes anos todos, oferecendo certa
autonomia para as IES e alguns indicadores para assegurar o minimo de qualidade ao ensino,
acabou ndo acontecendo, visto que as IES, em especial as Universidades Publicas ndo adotam
o ensino hibrido em suas praticas e, ainda criam outras legislagdes mais restritivas em relagao
a porcentagem aceita para as atividades virtuais, além de ndo informar a seus docentes essa

possibilidade de uso em seus programas de ensino.
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CAPITULO 12

LETRAMENTO CINEMATOGRAFICO EM SALA DE AULA:
O FILME AI QUE VIDA (2008) COMO PROPOSTA DE REF LEXAO SOBRE A
VARIACAO LINGUISTICA

Ana Carolina Freitas de Faria
Maria da Guia Taveiro Silva
Gilberto Freire de Santana

RESUMO

Este trabalho propde estratégias de intervencdo no ensino de lingua portuguesa, para o primeiro ano do Ensino
Meédio, com foco da diversidade linguistica, utilizando como corpus de analise o longa-metragem Ai que vida
(2008), de Cicero Filho. A pesquisa visa refletir sobre a contribui¢do do cinema para a educagéo, especialmente
para o ensino ¢ aprendizagem da Lingua Portuguesa. Para o desenvolvimento desta pesquisa de abordagem
qualitativa, optou-se pela investigagdo analitica-descritiva, no que se refere ao cinema e sua interlocugdo com o
processo educativo. Os subsidios tedricos que fundamentam este trabalho, a respeito de temas pertinentes ao
cinema e a educagdo, apoiam-se em Napolitano (2011) e Fresquet (2013). Em relago a perspectiva variacionista
da lingua e seus enlaces com o letramento, utilizam-se os estudos de Bortoni-Ricardo (2004) ¢ Mollica (2003),
entre outros. Os resultados evidenciam a primazia do cinema como recurso aliado a pratica pedagogica, tendo em
vista que, por meio das telas, € exposta uma multiplicidade de conhecimento cultural e social, capaz de fomentar
a criticidade e contribuir para a construgdo da autonomia do docente. Enquanto espago de reflexdo sobre a
diversidade linguistica, verificam-se os seguintes aspectos: a lingua ¢ um sistema plural, e o cinema possibilita
observar esse pluralismo. Ademais, tornar o filme integrante da educacdo proporciona a aproximagdo dos
estudantes com outras realidades, a exemplo, o conhecimento a respeito da diversidade linguistica. Assim, ao passo
que conhece melhor outras representagdes de falas, também avangam para a quebra de esteredtipos e preconceitos
sobre a lingua natural. E de fato indispensavel considerar o letramento, como uma forma de contemplar as inimeras
linguagens existentes na sociedade, favorecendo a compreensao das relagdes sociais, culturais e politicas inerentes
a lingua. Diante disso, este trabalho ¢ considerado como relevante por poder contribuir com o processo de ensino
e aprendizagem da lingua portuguesa, com foco em variedade linguistica e letramento cinematografico.

PALAVRAS-CHAYVE: Cinema. Educacdo. Letramento cinematografico.

1. INTRODUCAO

A cena de abertura de um filme pode atrair o publico até aos créditos finais.
Principalmente porque o espectador pode sentir-se envolvido e curioso para saber como a trama
se desenvolverd. Da mesma forma, até certo ponto, a primeira impressdo tida na escola
determinard a relagdo do aluno com ela. Nesse sentido, como espaco de compartilhamento e

interagdo, ¢ importante que os alunos se sintam integrados ao ambiente escolar.

Mollica (2003) assevera que o distanciamento entre a experiéncia do aluno e a
integracao escolar proporciona a falacia do falante ndo conhecedor da sua lingua, mesmo sendo
um usuario competente na variedade coloquial. Nesse sentido, uma das questdes que merece
atencdo na educacgdo sdo as diferencas sociolinguisticas, de forma que, “tudo que se ensina,

como letras do alfabeto e construcao de palavras, deve ser contextualizado e ndo desprovido de
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sentido” (LOTSCH, 2016, p. 43). Ademais, a escola, enquanto agéncia de letramento, cabe
desenvolver os recursos comunicativos dos educandos, a fim de que possam interagir em

diferentes espagos sociais.

Vale ressaltar que ensinar a Lingua Portuguesa, de forma contextualizada, ¢ uma ardua
tarefa. Isto requer que haja avangos na formag¢ao dos professores, com vista na exploragao nas
diversas facetas da lingua materna, ampliando as habilidades dos educandos de interacao em
diferentes espacos sociais. Assim, o cinema, com estudos linguisticos, pode ser usado como
complemento eficaz para promover um ensino que reconhec¢a o uso da linguagem na pratica

social.

Face ao exposto, para o desenvolvimento da pesquisa, optou-se pela investigacao
analitica-descritiva, portanto, fundamenta-se nos estudos do letramento € na perspectiva
variacionista da lingua, defendida por Mollica (2003); Bortoni-Ricardo (2004); Soares (2017),
entre outros. No que se refere ao cinema e sua interlocugdo com o processo educativo,

apresentam-se os pressupostos tedricos de Napolitano (2011) e Fresquet (2013).

Dessa forma, foi escolhido o longa-metragem Ai que vida (2008), produzido e dirigido
por Cicero Filho. A partir do filme, realizou-se uma analise das marcas linguisticas dos
personagens e elaborou-se uma proposta de intervengdo pedagdgica visando contribuir para
ampliagdo das habilidades e conhecimentos linguisticos dos alunos. Além disso, visa

reconhecer a importancia da concepgao sociointeracionista do estudo da lingua em sala de aula.

Assim, primeiramente, este trabalho consiste na necessidade de compreender o cinema
como elemento educativo. Também se observou a tematica do letramento cinematogréafico
aplicado ao ensino e¢ a aprendizagem da Lingua Portuguesa, capaz de despertar novas
perspectivas, representar experiéncias e, o mais importante, apto de abragar as inumeras
possibilidades de contar o mundo, que podem inspirar o reconhecimento da lingua e de outras

linguas. Apresenta-se a analise do filme escolhido e, por fim, a proposta de intervencao.
2. CINEMA E EDUCACAO: AS INTERLOCUCOES NOS CENARIOS EDUCATIVOS

O cinema ¢ conhecido como a sétima arte. O que a sétima arte pode oferecer a educacao?
Para o publico em geral o cinema ¢, somente, entretenimento, no entanto, ele pode servir muito
mais que diversdo. Quantos espectadores ao se depararem com uma cena emocionante de um
filme, ja ndo deixaram suas lagrimas rolarem? ou outros torceram para o final feliz de seu
personagem preferido? De fato, o cinema, consegue despertar inimeras emogdes, ainda mais,

ele pode fazer com que os sujeitos reflitam sobre a realidade.
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O uso de filme em sala de aula proporciona multiplos olhares e a constatagdo de uma
memoria coletiva. Nesse sentido, segundo Fresquet (2013, p. 19), “o cinema nos oferece uma
janela pela qual podemos nos assomar ao mundo para ver o que esta 14 fora, para ver o que nao
conseguimos ver com nossos proprios olhos de modo direto”. Assim, o mundo educacional tdo

antigo, quando se encontra com o cinema, tdo jovem, provoca a descoberta de novas “janelas”.

Trabalhar o cinema em sala de aula, revela a necessidade de inser¢do mais efetiva da
escola na realidade do aluno. Assim sendo, a sétima arte, enquanto recurso didatico, ndo deve
ser a substituicdo de uma aula. Ao contrério, o cinema, em sala de aula, deve permitir ao aluno
produzir leituras proprias que vao ao encontro do seu contexto social, tal como formula
Mogadouro (2014), ao enfatizar a necessidade de colocar o aluno em uma posicao ativa de

aprendiz e mediador, de modo que o audiovisual seja uma experiencia cultural significativa.

Nesse contexto, Lima e Freire de Carvalho (2015, grifo nosso) destacam que, o cinema
tem uma linguagem proxima aos jovens, sendo uma ferramenta proveitosa para o ensino e
aprendizagem em sala de aula. Neste cendrio, os autores enfatizam que a articulagdo dos

conteudos basicos e obrigatorios, podem ser diluidos nas historias filmicas.

Ademais, pensar em cinema, perpassa a constru¢do de conhecimentos para além dos
muros da escola; “dos que ndo tém escolas, pois [... vai] aos que nio sabem ler, constituindo se,
por vezes, no Unico meio de transmissao da arte, da ciéncia e da técnica” (MORETTIN, 1995,
p. 16). Os filmes podem levar conhecimento letrado ao homem que nao teve seu direito de ir a

escola respeitado.

No entanto, voltando para o interior da escola, Napolitano (2008) enfatiza que o
professor ¢ indispensavel nesse processo, ele ¢ o mediador do filme na sala de aula. Desse modo,
¢ importante que ele esteja atento a algumas consideracdes. Por exemplo, saber que ¢ dever do
professor, contextualizar o filme com as condigdes sociais e cognitivas dos alunos. Além disso,
¢ preciso que haja uma reflexdo prévia sobre os objetivos que almeja alcangar ao utilizar os
recursos cinematograficos no ambiente escolar. Se for concernente a lingua, o trabalho deve ser

focado no conhecimento linguistico.
3. DAS TELAS AO CONHECIMENTO LINGUISTICO

A escola deveria ser o espaco de emancipacao, de transformacao social, e, sobretudo de
aprendizagem. No entanto, na maioria das vezes, ela torna-se um espago de reproducao do
sistema social de controle, vigilancia e puni¢dao. Logo, esse sistema repressor € perceptivel no

controle impositivo da norma padrao da lingua. Segundo Bagno (2010, p. 65), essa norma
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¢ [...] imposta de cima para baixo, decretada por pessoas e instituicdes que tentam
regrar, regular e regulamentar o uso da lingua. E é também um padrdo: um modelo
artificial, arbitrario, construido segundo critérios de bom gosto, vinculados a uma
determinada classe social, a um determinado periodo histérico e num determinado
lugar (BAGNO, 2010, p. 65).

A lingua ¢ uma realidade da sociedade, dessa forma as transformagdes sociais, sejam
elas no que se refere aos aspectos politicos e/ou econdmicos, de maneira significativa interfere

em como os falantes usam a lingua. Assim, pode-se afirmar que “essa relagdo ¢ a base da

constitui¢do do ser humano” (ALKMIM, 2001, p. 21).

Percebe-se que a variacdo linguistica ¢ referente as palavras, mas, também, tem o seu
sentido social, em razio disso é que quando uma pessoa fala, possivelmente, se pode deduzir
uma série de informagdes a seu respeito, at€ mesmo sua a regido de origem; ou onde

desenvolveu seu repertorio linguistico.

Desse modo, ¢ vital que se entenda a fala como um instrumento de convivéncia, dado
que uma comunidade linguistica ndo se caracteriza por falantes que se expressam do mesmo
modo, mas que compartilham de um conjunto de regras que orientam o seu comportamento
verbal. Assim, pode-se dizer que o prestigio ou o estigma de uma determinada variedade, além
de encontra-se em desacordo com uma das principais caracteristicas da lingua — a
heterogeneidade -, fortalece a discriminagdo das variedades ndo privilegiadas e a perpetuacao

da desigualdade social.

Nesse sentido, questiona-se, o que o cinema pode ensinar sobre isso? Quando se estuda
o letramento cinematografico (LC)!°, ndo somente se considera os elementos técnicos dos
filmes, tais como a posi¢ao das camaras, a sonoplastia, o roteiro, dentre outros, mas, também,
“o contexto de produgdo da obra, sua intencionalidade e o discurso embutido na mesma”
(COUTO, 2017, p. 20). Dessa forma, o cinema, proporciona a experiéncia de se perceber a
lingua além da variedade considerada padrao e de reconhecé-la como sistema heterogéneo, ao
qual ndo ¢é possivel estabelecer a ideia de um sistema acabado e sem a possibilidade de

mudancas.

Tornar o uso de filmes uma estratégia de ensino; integrantes da educagdo proporciona,
de acordo com Vicentin et al. (2016), a aproximacao dos estudantes com outras realidades.

Assim, ao passo que se conhece melhor outras representagdes da fala, mas se avanga para a

100 letramento cinematografico pode se qualificar como um método de ensino que englobe varias disciplinas no
ambiente escolar. A arte cinematografica congrega ou resgata, com maior ou menor intensidade, todas as demais
formas de arte a cada texto filmico produzido, ndo importando sua classificacdo em termos de género e nem o
nivel qualitativo dessa produgao (SOUZA, 2021, p. 10).
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quebra de estereodtipos e preconceitos sobre a lingua natural. Portanto, no processo de ensino e
aprendizagem “ndo se trata de ‘aprender a lingua padrdo’ para ter acesso a cidadania. Trata-se

de construir a linguagem da cidadania [...]” (GERALDI, 2015, p. 37).

Portanto, o LC mostra a possibilidade para o desenvolvimento de novas metodologias,
agregando, por meio dos filmes, um valor material, as condig¢des historicas, sociologicas e
ideoldgicas presentes na linguagem. Por fim, oferecer ao aluno diferentes opinides, a fim de

que possa construir um posicionamento efetivo diante das praticas sociais.

4. A QUESTAO DA VARIACAO LINGUISTICA EM AI QUE VIDA (2008):
PERSPECTIVAS DE ANALIS

No longa-metragem Ai que vida (2008), produzido por Cicero Filho, o protagonismo
esta na campanha eleitoral para o cargo de prefeito da cidade ficticia Poco Fundo, no interior
do Nordeste, e hd em sua esséncia a denuncia de corrupg¢ao, em que os interesses das politicas
publicas sdo subjugados aos interesses pessoais. O prefeito Z¢é Leitdo (Feliciano Popo) € o
melhor exemplo da administragdo corrupta da cidade, em seus quatro anos de mandato, a tnica

garantia que permanece sao suas promessas eleitorais nao serdo cumpridas.

Assim, Poco Fundo, passa por uma série de problemas: os postos de satde nao
funcionam, as escolas e a seguranga sdo precarias. Desse modo, a populacdo apega-se as
palavras e aos futuros “projetos sociais” de Z¢é Leitdo. No entanto, uma reviravolta acontece,
pois inconformada com o descaso da prefeitura, Cleonice da Cruz Piedade (Antonia
Catingueiro), decide candidata-se ao cargo de prefeita, a fim de lutar pelos direitos dos cidadaos
de Poco Fundo. Além disso, em uma historia secundéria desenrola-se o tridngulo amoroso entre

Gerode (Welligton Alencar), Valdir (Romulo Augusto) e Charleni (Irisceli Queiroz).

A historia simples e popular carregada de citagdes a cultura, e ao modo de vida do
interior do Nordeste, ganhou notoriedade nos estados do Maranhdo e Piaui, principalmente,
porque houve a circulagdo de sua versdo pirata. Nesse contexto, Ai que vida (2008) foi
produzido com o fim de entreter, no entanto, hé a possibilidade de didlogo entre a linguagem
usada no longa-metragem e os estudos do letramento cinematografico, na perspectiva da
variacionista da lingua. Nesse contexto, esta pesquisa visa refletir sobre a contribuicdo do
cinema para o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, e para tal analisa,

principalmente o modo de falar da personagem Mona (Sara Castro).
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4.1 Mona: Um nadaamm, também é portugués

A presenca de Mona (Sara Castro) ¢ essencial para a construcao da narrativa de 4i que
vida (2008). Ela ¢ uma personagem icOnica, de uma graca e inferéncia notdvel. Mona conseguiu
despertar uma simpatia impar nos espectadores, prova disso ¢ a repeticdo de seus inumeros
borddes, pelos telespectadores. Mona ¢ cantora de banda de forrd e presta servi¢o voluntario na
Associagdo Casinha de Taipa. A personagem, na maioria das vezes, usa uma linguagem muito

propria do Nordeste, em especial, das regides proximas ao Maranhao e ao Piaui.

Uma expressdo que popularizou foi “caial”, que ¢ um termo utilizado, normalmente,
para referir-se a um objeto velho ou sem utilidade. Mona, ao recorrer a expressao “muié, eu
também t6 so o caial, ndaam”, segue o sentido original da palavra, ao afirmar que esta exausta
ao passar o dia cantando no comicio do candidato a reelei¢ao, o prefeito Z¢ Leitdo. Percebe-se,
também, o “ndam”, em vez de “ndo”, ¢ uma forma particular dos nordestinos expressarem

descontamento ou negativa para determinada situagdo, em especial, os maranhenses.

Um trago recorrente na fala de Mona ¢ a despalatizagdo da palavra “mulher” por
“muié”. Ha, também, o mermd, jungao entre a palavra minha + irma, em que ha o processo de
aglutinacdo de fonemas, devido a ndo segmentacdo dos elementos, subordinando-se a um s6
acento tonico (SANTOS; SILVA, 2015). Neste caso, a expressdo, ao contrario do que se espera,

ndo transmite a ideia de parentesco, mas de coleguismo.

Ao usar “bora”, a personagem recorre a uma giria, na qual ha supressao da expressao,
“vamos embora”. Na sequéncia, “mermad, tu faz me vim la do Guaja, mermd, pra tu ta vomitano
em cima dososto”, ha omissao do morfema "NDO, em “vomitano” por “vomitando”, ocorrendo
a assimilagdo, na queda do fonema /d/. Usa, também, “dosoto” em vez de “dos outros”, nao
praticando a segmentacdo das palavras e a transferéncia de fonemas, constituindo-se como

variagdo fonologica (COELHO et al., 2015).

E importante frisar que na lingua oral, em geral, ela faz a marcagdo de plural apenas no
primeiro elemento da frase. Por exemplo, quando Mona refere-se aos colegas da Associagdo
Casinha de Taipa, ela usa “eu pensei que eles eram mala, sabe?”, usa semente 0s primeiros
elementos no plural, “eles eram”; o segundo mantém-se no singular, “mala” ao invés de

“malas”.

Nesse sentido, ¢ valido ressaltar que a construgdo linguistica da personagem revela
como ela vive e o seu lugar de origem. Infere-se, ainda, que ela esteve por pouco tempo na

escola. Percebe-se, na forma de ela falar, construcdes distintas das preestabelecidas pela norma
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padrdo, pode-se apontar que isto ocorre, por, de forma geral, ela encontrar-se em ambientes ndo
formais, que requerem pouca ou nenhuma monitoragdo, ou ainda, porque nao dispdoe dos

recursos comunicativos necessarios para realizar a adequacao linguistica.

Desse modo, percebe-se que a lingua, em sua multiplicidade ¢ modificada conforme as
necessidades do falante, bem como os papéis sociais diversos desempenhados pelos sujeitos
(BORTONI-RICARDO, 2004). Quando a personagem Mona mobiliza seus recursos
linguisticos constroi e reforcga a relagao da lingua e a sociedade, porque “a variagao ¢ inerente

a propria comunidade linguistica” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 25).

Nesse contexto, ndo ha como encarrar a lingua como “errada” ou “certa”, pois “erros de
portugués sdao simplesmente diferencas entre variedades da lingua” (BORTONI-RICARDO,

2004, p. 37), sendo, portanto, um instrumento identitario, do qual o falante deve se orgulha.
5. A PROPOSTA DE INTERVENCAO: GIZ, QUADRO E EDUCACAO

O cinema ¢ um recurso vivo, que transmite emogdes, opinides, formas de viver, retrata
pessoas e suas identidades. Essa riqueza ¢, também, capaz de transmitir, sotaques e diversas
maneiras que o falante pode se expressar. Assim, desenvolvida com alunos do 1° ano do Ensino
Meédio, esta proposta trabalhou o reconhecimento e a compreensao da variedade linguistica por
meio da apropriacdo das caracteristicas sociointeracionista da linguagem presente no longa-

metragem Ai que vida (2008).

Para tanto, a proposta de intervencao, ¢ uma adaptagdo da sequéncia didatica (SD)
elaborada por Napolitano (2011). O autor enfatiza, primeiramente, que ao usar o cinema em
sala de aula, ¢ importante pensar no emprego do filme em um planejamento geral, que consiste
em articular "os contetidos e conceitos trabalhados, bem como as habilidades e competéncias
desejadas" (NAPOLITANO, p. 79). Nesse sentido, a sequéncia didatica ndo ¢ uma forma fixa
de ensino, ela pode ser ajustada conforme as condi¢des dos professores e as necessidades dos

alunos.

A primeira etapa da SD, visa familiarizar o aluno com o cinema, que, de acordo com
Napolitano (2011), ¢ o momento do (re)conhecimento dos elementos informativos presentes na
cultura audiovisual. Desse modo, para o inicio das atividades, o professor devera socializar com
os alunos, questdes a respeito da histéria do cinema, a linguagem cinematografica e os
principais estilos. Outro ponto de ressalva ¢ a ndo imposi¢do do gosto cinematografico do

professor aos alunos.
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Ap6s o trabalho com a ideia global sobre o cinema, ¢ valido escolher um filme especifico
para a realizacdo de uma analise mais aprofundada e que corresponda com as finalidades das
aulas e dos conteudos programados. Nesta pesquisa, segure-se o longa-metragem Ai que vida
(2008). Antes da exibicao do filme, o professor pode instigar o interesse da classe ao divulgar

a sinopse da historia e resgatar as referéncias que os alunos podem possuir sobre o filme.

Em seguida, os alunos poderao assistir ao filme, que sera exibido, no ambiente escolar,
haja vista que dependendo das condigdes, alguns alunos podem nao ter acesso a recursos de
exibicdo audiovisual. Na sequéncia, mediada pelo professor, para a primeira discussdo ¢
importante a elaboragdo de um roteiro de analise, em que sera discutida a ficha da técnica do

longa-metragem, conforme se sugere abaixo:

a) Titulo do filme:
b) Ano:

¢) Duracao:

d) Nacionalidade:
e) Diregao:

f) Produgao:

g) Principais atores:

Além disso, € pertinente direcionar o aluno aos aspectos mais importantes do filme

(NAPOLITANO, 2011), mediante questdes a respeito da interpretagdo, como

h) O filme aborda?

1) Qual o género do filme?

j) Qual a tematica do filme? O que os realizadores do filme tentaram contar?
k) Eles conseguiram passar a mensagem? Justifique.

1) Vocé assimilou algo com este filme? O qué?

m)O que chamou mais a sua aten¢do neste filme? Por qué?

n) Qual o seu personagem favorito? Por qué?

0) Qual o personagem que vocé menos gostou? Por qué?

p) Qual ¢é a sintese da histdria contada pelo filme?

Nesse sentido, os alunos/espectadores, sdo provocados a observar o filme como uma
experiéncia além do entretenimento. O longa-metragem sera usado como um elemento gerador
de discussao, neste caso, a variacdo linguistica. Assim o professor ndo necessita abordar os

elementos narrativos e formais do filme (montagem, som, figurino, etc.).
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Dado que ja foram realizadas buscas por informacdes basicas sobre o filme, para
otimizar as discussdes, ¢ valido reconstituir o enredo, e propde-se que seja realizada uma
reconstituicdo oral, que permita ao aluno melhor fixagdo dos contetidos. Desse modo, o
professor pode selecionar cenas especificas do filme Ai que vida (2008), que seja possivel

estabelecer continuidade com a tematica da diversidade linguistica.

Logo apds a reconstituicao do enredo, o trabalho seguira para abordagem linguistica.
Para isso, o professor dividira a turma em grupos, cada grupo ficara responsavel pela analise da
fala de um determinado personagem e sua funcdo dramatica na histéria. Desse modo, podera
perceber a relagdo entre a lingua e o contexto social, por exemplo, que o preconceito linguistico
¢ resultado de uma ideologia de classe, assim, a variedade linguistica dos falantes em posigdes
sociais desprestigiadas ¢, muitas vezes, estigmatizada. Em resumo, os alunos podem entender
como a realidade atua na forma como os personagens usam a lingua. Para isso, sugerem-se os

seguintes questionamentos:

a) Quais as principais caracteristicas da fala do personagem? Ela ¢ mais proxima da
norma-padrdo ou do coloquialismo?

b) Qual € o papel da posi¢ao social do personagem em relacdo a sua fala?

c) As formas de uso da lingua, principalmente, de falantes do meio rural, como os
personagens do filme, sdo julgadas negativamente. Vocé ja presenciou alguém ser discriminado

pela maneira de falar?

Em continuidade, os alunos serdo estimulados a pensarem na dinamicidade da lingua,
particularmente na questdo da valorizacdo e respeito a variedade linguistica, de modo a
corroborar para a dissolugdo da estigmatiza¢do e do preconceito linguistico. Diante disso, o
cinema e o ensino de lingua possibilitardo a representagdo de pessoas ¢ de seus falares, que
permitird ao aluno, ndo somente ouvir a sua lingua, mas, também, visualiza-la, por gestos, cores
e formas. A vista disso, para aprimorar a analise sobre os elementos linguisticos, sugerem-se as

seguintes acoes:
1. Realizagdao de uma pesquisa de termos e expressoes utilizadas pelo personagem.

2. Apresentac¢do oral de aspectos socioculturais (sexo, idade, escolaridade, profissdo, etc.)

que ocasionou possivelmente a variedade usada pelo personagem.

3. As pesquisas ¢ as apresentacdes poderdo ser materializadas a partir da produg¢ao de um

minidicionario.
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Apds a experiéncia de espectador, da analise linguistica e da exposicdo dos dados
coletados, espera-se que os alunos compreendam que com o cinema, se consegue diversao e
entretenimento, a0 mesmo tempo; promover debates e pesquisas para o crescimento cognitivo
e social. Nesse sentido, a presente sequéncia didatica, esta atrelada as discussdes do letramento
cinematografico e a perspectiva variacionista da lingua. Por fim, espera-se que a proposta possa
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa e reflexao do valor

social das formas variantes.
6. CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o exposto, percebe-se a primazia do cinema como recurso aliado a pratica
pedagogica, enquanto espaco de reflexdo sobre a diversidade linguistica. Tendo em vista que
por meio das telas ¢ exposto uma multiplicidade de conhecimento cultural e social, sendo

possivel de se fomentar a criticidade e contribuir para a constru¢do da autonomia do aluno.

Esta pesquisa visou refletir sobre a contribuicdo do cinema para a educagdo,
especialmente para o ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa. Nesse sentido, tomou-se
como objeto de analise o filme A4i que vida (2008), que com o qual foi possivel exemplificar a
possibilidade de se extrair uma problematica social extremamente importante, como a
diversidade linguistica. Desse modo, foi possivel verificar os seguintes aspectos: a lingua ¢
plural, e o cinema possibilita a observacdo desse pluralismo. E, da mesma forma, entender o
filme como expressao da vida historica e cultural, permitindo conectar a realidade do

personagem aos porqués de serem legitimadas determinadas variantes da lingua.

Infere-se assim que, o conhecimento a respeito das diferencgas sociolinguisticas ¢, de
fato, indispensavel, sendo fundamental considerar o letramento, aqui, em especial o letramento
cinematografico, como uma forma de contemplar as inimeras linguagens existentes na
sociedade. Esse conhecimento favorece a compreensdo das relagdes sociais, culturais, politicas

inerentes a lingua.

Nesse contexto, foi possivel verificar, também, que filme ¢ um aliado no processo de
ensino-aprendizagem; pode contribuir muito no processo educacional. Logo, ¢ valido ressaltar
que, as reflexdes e a proposta de intervencdo desenvolvida nesta pesquisa sdo passiveis de
mudanga. O docente, pode fazer as modificagdes e adaptacdes necessarias para a aplicagdo da
sequéncia didatica em sua sala de aula. Portanto, almeja-se que a analise empreendida neste
artigo possibilite o fortalecimento do ensino de lingua, de forma que os alunos aprendam mais

facilmente a lingua portuguesa. E que o aprendizado seja para atender as expectativas da escola,
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mas escola, mas principalmente, da vida, em geral. Portanto, esperar-se que o estudo
contribua para a ampliacao da pratica docente, no que se refere ao uso da lingua, e que o

cinema, seja concebido, também, como uma possibilidade de linguagem, de letramento(s).
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CAPITULO 13

TENIS DE MESA PARALIMPICO:
UMA EXPERIENCIA DE ENSINO-APRENDIZAGEM EM AMBIENTE ESCOLAR

Gabriel Darci Capello
Munir José Lauer
Luiz Antonio Gadini
Luciano Possamai

RESUMO

A pratica esportiva, ¢ uma importante ferramenta na inclusdo social de pessoas que apresentam alguma deficiéncia.
Nesta pesquisa, trabalhou-se com a pratica do ténis de mesa paralimpico entre estudantes, tendo como objetivo
geral, desenvolver praticas de ensino-aprendizagem do ténis de mesa paralimpico com criancas e adolescentes
com deficiéncia intelectual da rede municipal de Ronda Alta/RS. De cunho qualitativo, adotou-se procedimentos
técnicos caracteristicos de uma pesquisa quase-experimental. A mesma foi realizada com sete estudantes, de 12 a
15 anos, portadores de deficiéncia intelectual. Foram ministradas 12 aulas de 45 minutos cada, na escola municipal
de ensino fundamental Mem de S4, sendo realizados pré e pds-testes afim de avaliar o desempenho dos estudantes.
Dentre as atividades, apenas uma foi realizada por todos os estudantes. As outras trés, alguns apresentaram certa
dificuldade no processo devido a fatores de coordenagdo motora ou de devida ateng¢do. No pos-teste, observou-se
que houve um progresso nas duas primeiras atividades, o mesmo ndo detectou-se para as duas ultimas. Os
estudantes afirmaram terem gostado muito das atividades e da nova modalidade apresentada. Para os sete
estudantes, aquele foi o primeiro contato com o ténis de mesa. Essa é uma realidade encontrada em muitas escolas,
onde a modalidade nunca foi praticada. Ficou nitido, ao final da pesquisa, que a carga horaria foi insuficiente,
porém, foi perceptivel uma melhora no desenvolvimento dos movimentos pelos alunos no decorrer das doze aulas.
Espera-se, que este tenha sido o primeiro de muitos trabalhos a serem desenvolvidos com criangas ¢ adolescentes
com deficiéncia na regido. Como também, que o esporte esteja presente na vida de todos, colaborando com o
processo de inclusdo social, tAo importante para pessoas com deficiéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Ténis de mesa paralimpico. Deficiéncia intelectual. Esporte adaptado.

1. INTRODUCAO

O presente texto, apresenta uma sintese de trabalho de pesquisa, realizado no Curso de
Educagao Fisica, no Centro de Ensino Superior Riograndense — Cesurg, campus Sarandi/RS. O
referido trabalho objetivou, desenvolver praticas de ensino-aprendizagem, do ténis de mesa

paralimpico, com criangas e adolescentes com deficiéncia intelectual.

O esporte adaptado pode ser considerado uma importante ferramenta na inclusao social
de pessoas que portam algum tipo de deficiéncia fisica ou cognitiva. Diversos sdo os beneficios
fisicos e psicologicos envolvidos com a pratica de exercicios fisicos, que impactam na

qualidade de vida das pessoas com deficiéncia (FONSECA; SILVA, 2015).

Frank e Borella (2014), destacam que a atividade fisica proporciona a otimizacao das

capacidades funcionais, auxiliando na execug¢do de tarefas do cotidiano. Além disso, permite a
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vivéncia de sensagdes de bem-estar a pessoas portadoras de alguma deficiéncia, trazendo

melhorias na autoimagem, autoestima e autoconfianca (BUSTO, et al., 2007).

Pensando no meio escolar, o componente de educacao fisica destaca-se por possibilitar
o desenvolvimento de atividades inclusivas. Mesmo com a consciéncia da importancia, ainda
existem muitos desafios a serem superados no meio escolar, quando o assunto se refere a

inclusdo de pessoas com deficiéncia (SCARPATO, 2020).

Dentre tantas modalidades esportivas possiveis de serem abordadas nas aulas de
educacdo fisica, o ténis de mesa ¢ um esporte de destaque para pessoas com deficiéncia.
Conhecido popularmente por “ping-pong”, este tem por caracteristica trabalhar com diversas
questdes cognitivas e usar de importantes faculdades cerebrais, como o raciocinio légico,
intuitivo, criativo e de concentragdo (FONSECA; SILVA, 2015). O ténis de mesa pode ser
individual ou em duplas, nele, jogadores utilizam de raquetes para golpear uma bola para o lado
da mesa do adversario, a mesa ¢ dividida por uma rede, em duas partes iguais. Sao necessarias
tomadas de decisdes rapidas durante o decorrer da partida, sendo considerado um jogo com

altas tensoes psicologicas para os praticantes (MELO, 2019).

Em razdo do exposto, o ténis de mesa paraolimpico pode se tornar uma importante
ferramenta pedagogica de ensino e aprendizagem nas escolas. A pratica do esporte estimula o
estudante portador de alguma defici€éncia a se tornar mais competitivo (BORGMANN;
ALMEIDA, 2015). Proporcionando este participar em competigdes € eventos, mesmo que
sejam somente locais, como todos os outros colegas. Sdo esses simples fatores que permitem
ao deficiente sentir-se incluso no meio em que vive, melhorando principalmente, questdes de

aceitacdo e participacdo na sociedade.

A deficiéncia, segundo os artigos 3 e 4, do capitulo 1, do Decreto Federal 3.298, de 20
de dezembro de 1999, ¢ definida como: toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungao
psicologica, fisioldgica ou anatdomica que gere incapacidade para o desempenho de atividade,
dentro do padrido considerado normal para o ser humano. Sdo classificadas em diferentes
categorias como deficiéncia fisica, auditiva, visual e mental (BRASIL, 1999). A deficiéncia
mental ¢ caracterizada pelo funcionamento intelectual inferior, estando ligada diretamente a
limitagdes no funcionamento cognitivo do individuo e apresentando limitacdes na
comunicagdo, no cuidado pessoal, em competéncias escolares e domésticas, habilidades
pessoais e entre outras questoes (BALLONE, 2010; BEZERRA; MARTINS 2010). Leva-se em

consideracdo nesses casos, o nivel de apoio necessario para que o individuo com deficiéncia
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intelectual, consiga ter um melhor desenvolvimento em seu cotidiano e o possibilite realizar e

praticar diferentes atividades (OLIVEIRA, 2011).

Dessa forma, entende-se especificamente, que o ténis de mesa paraolimpico pode
agregar em aprendizagem aos deficientes intelectuais. Aprendizagem esta, tanto referente a
inclusdo social como ja mencionada, quanto a elementos inerentes proprios aos conteudos da

educacao fisica escolar.
2. TENIS DE MESA PARALIMPICO

O ténis de mesa ¢ um dos esportes mais disseminados entre as nagdes, sendo fortemente
praticado. No contexto do paradesporto, esta modalidade surge como uma possibilidade de
reabilitacdo para, primeiramente, pessoas com algum membro amputado e posteriormente, este
¢ integrado a pessoas com deficiéncias. Esta presente desde a disputa da primeira paraolimpiada
em Roma (1960), até os dias atuais. Conta com medalhas nas categorias individual e por

equipes, tanto no masculino quanto no feminino (MELO; SILVA JUNIOR, 2019).

A entidade responsavel pelo gerenciamento da modalidade ¢ o Comité de Ténis de Mesa
Paralimpico Internacional (IPTTC). Atualmente mais de 80 nag¢des praticam o esporte, as regras
sdo estabelecidas pela Federacao Internacional de Ténis de Mesa (ITTF) sendo estas aplicadas
nas competi¢des paralimpicas, que tem algumas adaptacdes feitas pela IPTTC para atletas com
cadeiras de rodas. No Brasil, a entidade responsavel ¢ a Confederacao Brasileira de Ténis de
Mesa Adaptado (CBTMA) que teve sua fundacao no ano de 2000 e conta com oito federagdes
regionais, sendo elas: Parana, Sdo Paulo, Goids, Rio Grande do Norte, Distrito Federal,

Rondodnia, Rio Grande do Sul e Ceara (NAKASHIMA; NAKASHIMA, 2006).

O ténis de mesa, originou-se juntamente com trés jogos populares do antigo jogo
medieval de ténis, que costumava ser praticado tanto ao ar livre quanto em espagos fechados.
Todos nasceram e se desenvolveram na Inglaterra, durante a segunda metade do século XIX. O
ténis de campo, praticado com uma bola mais macia em terrenos gramados, o ténis de mesa do
mesmo modo em salas comuns ¢ o badminton, no qual se usa uma peteca no lugar da bola. Os

trés atualmente sdo esportes que exigem rapidez e destreza (BRASIL, 2016).

As primeiras lembrangas registradas do ténis de mesa revelam um jogo rude, iniciado
por estudantes universitarios, utilizando-se de livros no lugar da rede, e por militares que o
praticavam com equipamentos improvisados, como raquetes de madeira, papeldo ou tripa de
animal. As raquetes algumas vezes, eram revestidas por cortica, lixa ou tecido, as bolas de

cortica ou borracha. Redes de diferentes alturas, as vezes feita com um fio, livros ou cabo de
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vassoura, mesas de diferentes tamanhos. As partidas tinham contagens de 10 ou 100 pontos,
saques com quique inicial, na metade da mesa do sacador, ou diretamente na outra metade, de
encontro a um espago limitado ou ndo, porém, com a obrigatoriedade de o sacador estar afastado

da linha de fundo da mesa (BRASIL, 2016; NAKASHIMA; NAKASHIMA, 2006).

A introdugdo do ténis de mesa no Brasil, deu-se através de turistas ingleses, que por
volta do ano de 1905 a implantaram em Sao Paulo, e com nome de ping-pong, devido ao barulho
que a bolinha fazia ao quicar na mesa. Considera-se, que o inicio do té€nis de mesa no Brasil,
ocorreu no ano de 1912, com a criacdo de ligas e associagdes nos estados de Sdo Paulo e Rio
de Janeiro. Nao havia uma padronizagdo nas regras, mesas de qualquer tamanho, com o saque
direto por cima da rede, com isso, o ténis de mesa brasileiro sofreu um atraso com relagdo ao
mundial até por volta do ano de 1940, devido a falta de contato e conhecimento

(NAKASHIMA; NAKASHIMA, 2006).

A pratica de esportes adaptados deu-se, primeiramente, como uma forma de reabilitagao
e reintegragdo na sociedade de soldados, que tiveram algum membro amputado em combates,
tendo os Estados Unidos como pais pioneiro, posteriormente, foram oportunizados a pessoas
com algum tipo de deficiéncia, a inclusdo na pratica esportiva (DESTRO, 2010). No Brasil, a
pratica esportiva adaptada, surge ndo como uma oferta para soldados, mas para pessoas que
sofreram algum acidente, somente mais tarde, ¢ que pessoas com deficiéncias sdo incluidas e

possibilitadas de praticarem esportes (DIEHL, 2006).

O ténis de mesa adaptado também surge no contexto da reabilitagdo, sendo um dos mais
tradicionais esportes paraolimpicos. A partir dos Jogos Paraolimpicos de Roma, no ano de 1960,
todas as edigdes das Paraolimpiadas tiveram jogos tanto na modalidade masculina quanto
feminina (FONSECA; SILVA, 2015). A primeira representacao brasileira nas Paraolimpiadas
ocorreu em 1972, na Alemanha. Até entdo os jogadores brasileiros ndo tinham oportunidade de
participar das Paraolimpiadas. O Brasil passou a ter seus primeiros representantes no ténis de
mesa somente a partir do ano de 1996, sediada em Atlanta (DESTRO, 2010). Atualmente, sdo
visiveis a organizacao e¢ o desenvolvimento do esporte paralimpico no Brasil, sendo este,
apontado como uma nova poténcia no esporte paralimpico (CARMONA; PEREIRA; MAZO,
2015).

Os praticantes de ténis de mesa sdo divididos em duas categorias: andantes que jogam

em pé e cadeirantes que utilizam cadeira de rodas. Os participantes podem ter paralisia cerebral,
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amputacdo e deficiéncia fisica motora e mental. Os jogos podem ser divididos em individuais,

duplas e equipes (NAKASHIMA; NAKASHIMA, 2006).

O ténis de mesa paralimpico ¢ formado basicamente com as mesmas regras da
modalidade olimpica, a exce¢do, ¢ que o saque para os atletas paralimpicos andantes com
alguma debilidade, em algum dos membros superiores, podem adaptar o saque de acordo com

sua necessidade.

Atletas com deficiéncia fisico motora (amputados), mental e com paralisia cerebral sao
divididos em 11 classes. Os cadeirantes contam com cinco distingdes: I, II, III, IV, V. Outras
cinco classes sdo destinadas aos andantes, sendo elas, VI,VIL,VIII, IX, X. A classe XI é
destinada a atletas com deficiéncia mental, e ¢ avaliada pela Asociacion Deportiva Internacional
para Personas con Discapacidades Mentales (INAS-FID), que leva em conta o quociente social
e intelectual do atleta. Todas as regras aqui postadas estdo de acordo com o regulamento
estabelecido pela Internacional Table Tennis Federation (ITTF) (NAKASHIMA;
NAKASHIMA, 2006).

Como ja apresentado no histdérico logo acima, o Brasil passa a ser representado por
atletas na modalidade de ténis de mesa nas paraolimpiadas, somente a partir do ano de 1996,
24 anos ap6s a primeira competicdo. Desde 1996, o Brasil em paraolimpiadas obteve oito
medalhas no ténis de mesa, conquistando sua primeira medalha em 2008, nos Jogos de Pequim.
Sendo os jogadores(as): Bruna Alexandre, Carlos Alberto Carbinatti e Israel Stroh, as principais
referéncias na atualidade. A melhor participag@o foi no ano de 2016, nas paraolimpiadas do Rio

de Janeiro, onde o Brasil conquistou um total de quatro medalhas.

Com o passar dos anos ¢ perceptivel uma crescente, mesmo que moderado, no nimero
de jogadores que participam de competicoes voltadas para atletas com deficiéncia, como

também, o desenvolvimento de novos incentivos e programas.

No Brasil, a captacdo de recurso ocorre de duas diferentes formas basicamente, como
destacado por Reis, Mezzadri e Moraes e Silva (2017), através de agdes municipais e estaduais,
variando para cada regido, ou através de trés agdes oriundas do Ministério do Esporte, sendo

elas: Lei do Incentivo ao Esporte; Lei Agnelo Piva; Programa Bolsa-Atleta.

A Lei do Incentivo ao Esporte, nome dado a Lei n° 11.438 de 29 de dezembro de 2006,
conhecida também como Lei de Incentivo Fiscal, permite dedugdes fiscais para o investimento
no fomento de atividades esportivas através de patrocinios ou doagdes (BRASIL, 2006). Estas

deducdes fiscais podem ser de até um por cento para pessoas juridicas e de até seis por cento
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para pessoas fisicas. Basta a elaboracdo de um projeto pela entidade e que este seja
encaminhado para o Ministério do Esporte. Caso aprovado, a entidade devera captar o dinheiro
em empresas, apos a captagdo devera pdr em agdo as atividades propostas e estar

constantemente prestando conta dos gastos e das atividades desenvolvidas (REIS et al., 2017).

A Lei Agnelo Piva, remete-se a Lei n° 10.264 de 16 de julho de 2001 através dela, sao
repassados 2% de concursos prognoésticos (loterias federais), sendo 85% de repasse ao COB
(Comité Olimpico do Brasil), 37,04% a CPB (Comité Paralimpico Brasileiro) e 0,5% para a
CBC (Confederagdo Brasileira de Clubes). Além disso, o valor arrecadado por essas instituigdes

deve obrigatoriamente ser investido 10% no desporto escolar e 5% no desporto universitario

(BRASIL, 2001).

O Programa Bolsa-Atleta foi instituido no ano de 2004, sendo decorrente da
promulgacao da Lei no 10.891, tendo como intuito auxiliar financeiramente atletas brasileiros
de alto rendimento (BRASIL,2004). Apos assinatura do contrato, valido por 12 meses, o
beneficidrio recebe o valor mensalmente. O programa conta com quatro categorias diferentes
para sele¢dao dos bolsistas, sendo elas: I - atleta estudantil; II - atleta nacional; III - atleta

internacional; e IV - atleta olimpico e paraolimpico (REIS et al., 2017).

A escola ¢ o principal local de aprendizagem. Quando proporcionado de forma
adequada, este se torna um ambiente seguro ¢ agradavel para os estudantes que nele se
encontram. E neste local que tem-se a oportunidade de despertar a curiosidade em criangas e
adolescentes, com ou sem algum tipo de deficiéncia. Na disciplina de educagdo fisica ndo ¢
diferente, ao trabalhar com a grande diversidade de esportes, faz-se necessario utilizar técnicas
ludicas diferenciadas para despertar o interesse por estes (MELO; SILVA JUNIOR, 2019).
Frank e Borella (2014), argumentam que uma das atuagdes do profissional de Educacao Fisica
¢ estimular as necessidades, as possibilidades e as potencialidades das criangas quando elas se

tornam alunos.

Ao tratar do ensino de ténis de mesa a criancas com deficiéncia, sdo necessarias adogao
de estratégias que despertem o interesse destes pelo esporte; como citado por Melo e Silva
Junior (2019, p. 31) «..1no primeiro contato do aluno com a raquete, bola e a mesa nao corrija
os movimentos dos alunos, deixe ele gostar do ténis de mesa e dos novos amigos, do local, se
o aluno se interessa pelo ténis de mesa, ai sim, sera o momento de interagir com o aluno e
proporcionar novos conhecimentos~. A partir deste momento, faz-se necessario que o professor

tenha competéncia para selecionar, elaborar e usar materiais e equipamentos apropriados, além
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de compreender o aluno em seu desenvolvimento individual e coletivo (FRANK e BORELLA,

2014).
3. DEFICIENCIA INTELECTUAL: ALGUNS ELEMENTOS INTRODUTORIOS

A deficiéncia intelectual sempre esteve presente na sociedade. Sabe-se que na Idade
Média, momento em que o cristianismo era muito presente, pessoas com deficiéncia eram vistas
como resultado de uma possessdo demoniaca, sendo excluidas da sociedade ou até mesmo
mortas (GARGHETTI, MEDEIROS; NUERNBERG, 2013). Por volta dos séculos XIV ¢ XV,
iniciou um dos periodos mais negros da historia da humanidade, denominado a caga e
exterminio aos quais passaram a serem chamados de hereges e “endemoniados”. Estes ultimos

materializados na figura do doente ou do deficiente mental (ARANHA, 2001).

Até meados do século XVIII, a deficiéncia era confundida como doen¢a mental e tratada
pela medicina. As pessoas eram retiradas do convivio social e de seus familiares, deixando-as
isoladas. Neste periodo, tem-se a criacdo de asilos e conventos, usados para confinar pessoas
que apresentavam comportamentos fora do padrdo da sociedade (GARGHETTI, MEDEIROS;
NUERNBERG, 2013). Em meados do século XIX, estudiosos da area de psicologia e pedagogia
comecaram a realizar intervencdes educacionais, por conta de identificarem a potencialidade

destas pessoas que apresentavam algum tipo de deficiéncia (FONSECA; SILVA, 2015).

No século XX, tem-se uma multiplicacdo das visdes a respeito do deficiente, surgindo
assim, diversos modelos que buscavam explicar as deficiéncias. Na década de 1960, foi
proposto o paradigma com a integragdo das pessoas com deficiéncia nas escolas. Esta foi a
proposta denominada como educac¢ao inclusiva, que representa um processo de transformagao
tedrica e pratica da educagdo especial, sendo realizado o atendimento a estas classes especiais
(GARGHETTI; MEDEIROS; NUERNBERG, 2013). Com isso, o sistema publico direciona
politicas orientando-se pela inclusdo, enquanto as institui¢des de ensino comprometem-se a
mudar em seus projetos politicos pedagodgicos, os quais necessitam dessas mudangas para

incluir e ndo excluir os alunos inclusos (TEDDE, 2012).

A deficiéncia intelectual ¢ uma das deficiéncias mais encontrada em criangas e
adolescentes, atingindo 1% da populagao jovem (VASCONCELOS, 2004). As causas podem
ser genéticas, congénitas ou adquiridas. Caracterizada pela redu¢do do desenvolvimento
cognitivo, normalmente abaixo do esperado para a idade cronoldgica da crianga ou adulto,

acarretando muitas vezes um desenvolvimento mais lento na fala, no desenvolvimento
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neuropsicomotor e em outras habilidades (TEDDE, 2012). Para a Organizagio Mundial da

Satde a deficiéncia intelectual ¢ definida por:

Uma condi¢do de desenvolvimento interrompido ou incompleto da mente, que ¢
especialmente caracterizado pelo comprometimento de habilidades manifestadas
durante o periodo de desenvolvimento, que contribuem para o nivel global de
inteligéncia, isto €, cognitivas, de linguagem, motoras e habilidades sociais (OMS,
2010, p. 176).
O individuo ¢ avaliado a partir da realizacdo de um QI (Quociente de Inteligéncia).
Neste caso, o QI pode ser medido por uma variedade de testes de inteligéncia que utilizam uma
série de comunicagdo verbal e ndo-verbal, classificando o sinal neurolégico em 4 graus de

gravidade (leve, moderado, grave e profundo) (PEREIRA, 2014).
4. METODOLOGIA

Quanto aos procedimentos técnicos utilizados, pode-se caracterizd-la como uma
pesquisa quase-experimental. Para Gil (2002), na pesquisa quase-experimental ndo tem-se a
necessidade de um grupo controle e ndo se utiliza de uma distribui¢do aleatoéria, mas mesmo
assim, consegue-se analisar as relagdes de causas e efeitos. A mesma diferencia-se da pesquisa
experimental, em razdo de que, nesta seleciona-se um objeto de estudo e as varidveis que
possivelmente irdo influenciar no resultado final, avaliando o comparativo entre um grupo

controle e o grupo influenciavel.

A amostra da pesquisa foi formada por sete individuos, sendo quatro do sexo
masculino, e trés do sexo feminino; na faixa etaria entre 12 a 15 anos. Os sujeitos participes da
pesquisa sdo estudantes do ensino fundamental, da escola municipal de ensino fundamental
Mem de S4, do municipio de Ronda Alta/RS. Os valores do QI variaram de 63 a 80. Os mesmos
apresentam deficiéncia intelectual e um dos participantes apresenta deficiéncia fisica, conforme

documentacdo comprobatoria.

Os dados foram produzidos a partir do jogo de ténis de mesa, e do processo de ensino
aprendizagem do mesmo, durante o percurso de doze aulas (45 minutos cada aula).
Primeiramente realizou-se um pré-teste (na primeira aula), em que foram filmadas as agdes dos
sujeitos em situacdo real de jogo; posterior, a aplicagdo das aulas, e em particular na ultima

aula, realizou-se nova filmagem (pos-teste). Ambos os testes foram elaborados por Capello
(2021).

A avaliacdo deu-se da seguinte forma: quando o educando conseguiu realizar a atividade
proposta pelo tempo de 1 minuto este recebia pontuagdo 1, quando este nao conseguia realizar

a atividade pelo determinado tempo recebia pontuacgao 0.
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O instrumento utilizado na coleta de dados, que segue abaixo, denomina-se: Ficha de

Avaliagao de Desempenho Individual. Sendo esta, elaborada por Capello (2021).

Para a definicdo do grupo dos sujeitos participantes da pesquisa, contou-se com a
colaborag¢do do professor da escola, Luiz Antonio Gadini; que conhecia o grupo ha determinado
tempo. Quanto ao conteudo a ser trabalhado nas aulas, buscou-se subsidios junto aos
professores: Luciano Possamai, ex-coordenador da Selecao Brasileira de ténis de mesa
paralimpico (co-orientador da pesquisa); € com a inestimavel ajuda, de Jorge Fanck, técnico da
Sele¢do Brasileira de base. O contato com os mesmos deu-se via WhatsApp e reunides via

Google Meet.

Quadro 1: Ficha De Avaliagdo De Desempenho Individual.
FICHA DE AVALIACAO DE DESEMPENHO INDIVIDUAL

Atividade 1: equilibrar bola na raquete: objetivo avaliativo é caminhar equilibrando a bola na
raquete pelo tempo determinado em 1 minuto.

Atividade 2: caminhar equilibrando bola em linha reta: objetivo avaliativo de caminhar
equilibrando a bola na raquete em uma linha reta de 20 metros ida e volta pelo tempo determinado
em 1 minuto.

Atividade 3: caminhar pela quadra equilibrando o baldo: objetivo avaliativo de caminhar pela
quadra equilibrando o baldo na raquete pele tempo determinado em 1 minuto.

Atividade 4: boliche de copos: objetivo avaliativo era acertar com a mao, os copos posicionados do
outro lado da mesa, arremessando em forma de saque contendo 3 arremessos para cada aluno.

Fonte: Capello (2021).

Anteriormente, ¢ posteriormente ao processo de ensino das 12 aulas, realizou-se o pré-
teste e o0 pos-teste. No pré-teste foram aplicadas algumas atividades de iniciacao a modalidade
(tabela 2), sendo estas filmadas pelo professor regente da turma com a utilizacao de celular. Foi
levado em considerag@o, como assertivo nas atividades, o aluno que conseguiu executé-la pelo

tempo determinado em 1 minuto.
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5. RESULTADOS

Na sequéncia apresenta-se os resultados obtidos na pesquisa. No percurso da anélise,
identificou-se que, as atividades realizadas no pré-teste (tabela 1), quando solicitado que os
estudantes percorressem a quadra equilibrando uma bolinha de ténis de mesa sobre a raquete,
somente quatro estudantes (K, J, V, VI) conseguiram realizar com éxito a atividade. Foi
perceptivel que os outros alunos (A, C, D) apresentaram dificuldades em equilibrar a bola e se

deslocar ao mesmo tempo por falha da coordenagdao motora e desatencao.

Na segunda atividade, que consistia em caminhar equilibrando a bola em linha reta por
cerca de 20 metros, somente dois estudantes (C e D) conseguiram realiza-la. J& os outros cinco
alunos (K, A, J, V, VI) ndo concluiram por falta de equilibrio e concentragdo. Vale ressaltar,
que o estudante K apresenta um quadro de deficiéncia fisica além da intelectual, o que pode ter

acarretado na realizacdo da atividade.

Na quarta atividade, que consistia na execugdo do boliche de copos, somente os alunos
(K, C) conseguiram realiza-la. Ja os demais alunos (A, J, D, V, VI) ndo acertaram os copos por
falta de precisdo em arremessar a bola ao alvo. Dentre as atividades avaliativas do pré-teste,
somente caminhar equilibrando o baldo na raquete pela quadra por um minuto foi realizada por

todos os sete estudantes.

Ap6s a realizacdo das aulas, percebe-se, que através do pos-teste (tabela 2), todos os
estudantes conseguiram realizar a atividade proposta de equilibrar a bola na raquete pele
referido tempo. Foi perceptivel, uma melhora principalmente da coordena¢do motora e atencao

de todos os estudantes que contribuiram para o éxito da atividade.

Na segunda atividade, percebeu-se, que no pré-teste somente os alunos (C, D) haviam
concluido a atividade, no pos-teste os estudantes K, J, C, D, apresentaram uma melhora

e concluiram a atividade.

Tabela 1;: PRE-TESTE.

Estudantes
Meninos Meninas
Atividade K A J C D v VI
Fanilibrar hola racnete 1 0 1 0 0 1 1
Caminhar equilibrando bola em 0 0 0 1 1 0 0
Caminhar equilibrando baldo na 1 1 1 1 1 1 1
Boliche com copos 1 0 0 1 0 0 0

Fonte: Capello (2021).
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Na terceira atividade, manteve-se o resultado como o obtido no pré-teste. Na quarta
atividade, do boliche em copos, os resultados mantiveram-se como no pré-teste. Porém, ¢
perceptivel que dentre os estudantes, cinco dos sete apresentaram melhoras em atividades nao
executadas com sucesso no pré-teste. Enquanto que dois dos estudantes, ndo apresentaram

evolugdo nas atividades ndo executadas no mesmo.

No intuito de aprofundar o debate sobre a tematica, no paragrafo seguinte, discute-se os

resultados obtidos no pré-teste, no desenvolvimento das aulas e no pos-teste.

Segundo os dados obtidos no decorrer das doze aulas, pode-se perceber um interesse
por parte dos estudantes pelo ténis de mesa. Dentre os sete participantes, apenas dois nao
apresentaram entusiasmo em desenvolver as atividades propostas. Os outros cinco estudantes
afirmaram ter gostado da oportunidade ofertada em praticar um esporte diferente, pois nunca
haviam tido o contato com o ténis de mesa. Além disso, os estudantes relataram ainda, que se
sentiram incluidos e valorizados no meio escolar. A estudante V relatou: “estou feliz, pois foi
a primeira vez, que houve um devido espago exclusivo na escola para nés”. Borges (2006),
destaca que o desenvolvimento de atividades com pessoas que possuem algum tipo de
deficiéncia, estimula novas possibilidades e potencialidades, além de promover saide e um
estilo de vida ativo. Isso foi um dos pontos mais perceptiveis na pesquisa, pois como relatado

acima, os estudantes se sentiram contemplados no desenvolver da pesquisa.

Tabela 2: POS-TESTE.

Estudantes

| Meninos Meninas

| Atividade | K A J C D \% VI
Equilibrar bola raquete 1 1 1 1 1 1 1
Caminhar equilibrando bola 1 0 1 1 1 0 0
em linha reta
Caminhar equilibrando balao 1 1 1 1 1 1 1
na raquete p/ quadra
Boliche com copos 1 0 0 1 0 0 0

Fonte: Capello (2021).
A realidade vivenciada com o ténis de mesa nesta pesquisa, bate de acordo com a
realidade de muitas outras escolas também. Segundo o relato dos estudantes, era a primeira vez
que eles estavam tendo contato e aprendendo sobre a modalidade. Na escola havia apenas uma

mesa e esta ja ndo estava em boas condi¢des de uso. Os instrumentos (raquetes, bolinhas e rede)
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foram adquiridos por conta propria, pelo professor de educacgao fisica da escola, especialmente

para o desenvolvimento desta pesquisa. Anhaia (2015), enfatiza o0 mesmo problema com a
desvalorizacao do ténis de mesa, nas escolas de educacao basica de Criciima - SC. Em seu
trabalho, nenhuma das escolas oferecia o ténis de mesa como uma modalidade aos estudantes.
Isso faz com que o té€nis de mesa paralimpico ndo seja valorizado e tdo pouco conhecido pela
sociedade. Segundo Goulart (2012, p. 14), os contetdos trabalhados no ambito escolar ajudam
o adolescente a desenvolver a cognicao, a motricidade fazendo assim, com que a os alunos
comecem a entrar no mundo dos jogos, dos desportos e desenvolva sua consciéncia corporal e

com a pratica constante desenvolva cada vez mais suas capacidades.

Por mais que esta pesquisa, tenha grande importancia no meio escolar, fica nitido que a
quantidade de horas/aulas, foi insuficiente para aprofundamento dos estudantes na modalidade.
Devido a este fator, ndo foi possivel realizar um aprofundamento nas regras e até mesmo, na
aplicacao do jogo aos estudantes, ficando somente em algumas atividades simples de iniciagao
a modalidade. Por isso ¢ notorio, destacar a necessidade de uma carga horaria maior, para que
os resultados fossem mais robustos ao final deste trabalho. Mas a iniciativa, de se trabalhar com
o0 esporte paralimpico nas escolas, ¢ de suma importancia na inclusdo social dos estudantes com

alguma deficiéncia.

Os resultados obtidos, ap6s o término destas doze aulas, demostraram que nas duas
primeiras atividades aplicadas no pré e pos-testes houveram uma melhora na desenvoltura das
atividades por parte dos alunos. Esse resultado se d4 pelo fato de que no decorrer das 12 aulas,
com o desenvolver de outras atividades, os estudantes foram aperfeicoando a técnica e os
movimentos, principalmente de como empunhar a raquete sobre a mao. Além desse fator, houve

uma melhora na coordenagao motora dos estudantes.

A terceira e ultima atividade ndo apresentaram resultados satisfatorios de melhora. O
boliche de copos era considerado a atividade mais dificultosa dentre as quatro. Nesta, poucos
estudantes conseguiram realizd-la ¢ ndo houve diferenca entre o pré e pos-teste. Pode-se
perceber, certa dificuldade por parte de alguns estudantes; muito se deu por limitagdes de
coordenagao motora ao arremessar a bolinha ao alvo. Talvez, neste caso, haveria um resultado
melhor se houvesse uma carga horaria maior de aulas, para um possivel aprimoramento dos
estudantes com esta atividade. As atividades utilizadas para avaliagdo do pré e pos-testes podem
ser consideradas simples, com apenas o desenvolvimento de movimentos basicos pelos

estudantes. O intuito foi apresentar e buscar incentivar a pratica do ténis de mesa.
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Melo e Silva Junior (2019), abordam em seu trabalho essa visdo de como introduzir a

modalidade nas escolas, uma vez que se faz necessario despertar o interesse pela modalidade,
espera-se que ndo sejam impostas diretamente e no primeiro contato, todas as regras ou que
sejam feitas correcdes aos movimentos. Ao final foi perceptivel uma melhora no
desenvolvimento dessas mesmas atividades por parte dos estudantes, sendo registrados mais
acertos entre as quatro. Ainda fazem-se necessarios, a disponibilidade de mais literaturas sobre
0 assunto no meio académico e escolar. Trabalhos que apresentem a possibilidade de se

trabalhar com dindmicas diferentes com os estudantes.

A escassez de trabalhos que abordam este assunto ¢ muito grande, deixando assim, um
hiato em aberto, sobre a importancia da pratica do ténis de mesa por pessoas com deficiéncia.
Com isso, ¢ visivel destacar que esta pesquisa apresenta um grande avango € inovagao para o
paradesporto, principalmente para a regido (onde desenvolveu-se a pesquisa). Como também,
enfatizar a importancia do esporte € a sua pratica com pessoas que possuem algum tipo de
deficiéncia. Espera-se que outros trabalhos sejam realizados e disponibilizados para

conhecimento cientifico, como também, na promocao do incentivo ao paradesporto.
6. CONSIDERACOES FINAIS

Logo de inicio, ¢ imperativo deixar nitido, que escrever sobre ténis de mesa paralimpico
em contexto escolar, foi (e ¢) um grande desafio. Principalmente, pelo fato de que, ha poucas
publicacdes tedricas na area. Dessa forma, esse trabalho, pode de alguma maneira, contribuir
nessa lacuna existente, ou seja, uma investigagao que possibilite subsidios teéricos e praticos a
novas pesquisas. E um campo investigativo, ainda pouco explorado, que demanda mais

trabalhos praticos, na escola; e com isso, obviamente, teorias mais robustas.

Considerando desde o seu surgimento até os dias atuais, o té€nis de mesa paralimpico,
muito disseminado em diversas nacoes, ainda enfrenta dificuldades e barreiras na sua inser¢ao
em meio escolar. Conhecendo a realidade encontrada na regido, este trabalho buscou incentivar
a pratica esportiva por pessoas que apresentam algum tipo de defici€ncia, neste caso, um

enfoque maior a deficientes intelectuais.

O Brasil ¢ uma das referéncias mundiais no ramo esportivo, tendo atletas de destaque
em diversas modalidades. Porém, sdo poucos os incentivos publicos destinados a escolas ou
associagdes para o desenvolvimento de atividades esportivas com criangas e adolescentes,
deixando um espago a ser preenchido, quando o assunto se trata de inclusdo social dessas

pessoas.
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Os sete participantes da pesquisa relataram nunca terem praticado o t€nis de mesa.
Dentre todos os sete, apenas dois nao demonstraram interesse real pelo esporte, fator ja
esperado, tendo em vista que era uma nova modalidade sendo introduzida. De modo geral, o
desenvolvimento das atividades ocorreu de forma tranquila, sendo adotadas avaliagdes de pré

e pos-testes para a coleta de dados.

Buscou-se desenvolver atividades, que envolvessem o ludico para facilitar no processo
de ensino do ténis de mesa, ndo apresentando suas regras de forma robusta, como indicado por
literaturas encontradas. Ao final deste trabalho, pode-se enaltecer sua importdncia no meio
académico e escolar, uma vez que como ja dito, muito pouco se sabe sobre a pratica do ténis de
mesa paralimpico, devido a escassez de estudos. Espera-se, que outros trabalhos sejam

desenvolvidos, € que colaborem com a inclusdo de pessoas com deficiéncia no esporte.
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O ENSINO SUPERIOR EM TEMPOS DE PANDEMIA:
DIFICULDADES, POSSIBILIDADES E DESAFIOS NO ENSINO REMOTO

Anelise Griinfeld de Luca
André Luis Fachini de Souza
Lucia Loreto Lacerda

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo investigar como os professores do ensino superior do Instituto Federal
Catarinense - Campus Araquari, organizaram e executaram o ensino remoto, bem como suas dificuldades e
desafios. Os instrumentos de coleta de dados foram questionarios on-line, elaborados via Google Forms, composto
por 18 questdes fechadas e abertas. A coleta dos dados se deu pelo envio dos questionarios, via e-mail, para os
coordenadores dos cursos de Licenciatura em Quimica, Licenciatura em Ciéncias Agricolas, Medicina Veterinaria
e Agronomia, que encaminharam para os professores dos respectivos cursos. A metodologia de pesquisa amparou-
se nos pressupostos do estudo de caso, fazendo uso de métodos mistos. Para a analise dos dados qualitativos
utilizou-se a analise do contetido (BARDIN, 2016). A amostra populacional contou com 18 docentes, atuantes em
cursos de licenciatura e bacharelado. Entre os achados deste estudo destaca-se que, a maioria dos docentes
respondentes, acredita na eficacia do ensino remoto considerando o processo de ensino e aprendizagem, apesar de
entenderem que existam algumas limitagdes de natureza técnica e pedagdgica. Diante de um cenario de incertezas
e transformagdes, sentem-se apreensivos e cansados, a0 mesmo tempo se reconhecem desafiados e reinventados.
Dentre as angustias, ressalta-se o processo de avaliagdo remota, a reposi¢do de praticas de laboratorio e a seguranca
sanitaria na perspectiva de retorno presencial. Os docentes vislumbram a intensificacdo do uso de tecnologias na
complementagdo e qualificagdo das aulas presenciais e entendem que esse processo € importante para a
ressignificac¢do da pratica docente e desenvolvimento da aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Superior. Ensino Remoto. Possibilidades. Desafios.

1. INTRODUCAO

Em marco de 2020, em decorréncia da pandemia de COVID-19, vivenciou-se, no
sistema de ensino publico e privado, do pais ¢ do mundo, um cenario de suspensao das aulas,
que desencadeou um movimento de ensino remoto. Com a escalada nos nimeros de infectados
e mortos no Brasil, o Ministério da Educacao (MEC) autorizou o ensino remoto até o dia 31 de
dezembro, para as institui¢des de ensino superior, permitindo adaptagdes curriculares para a
oferta de disciplinas praticas, tanto em laboratdrio quanto nos estagios profissionais (BRASIL,
2020). Esse tipo de ensino se caracteriza pelo uso de atividades ou aulas temporarias,
executadas de forma remota, visando a continuidade das atividades pedagdgicas, tendo como
principal ferramenta a internet, com vistas a minimizar os impactos no ensino e aprendizagem,

advindos de um sistema originalmente presencial.

Em alguns momentos, o ensino remoto pode ser confundido com a educagao a distancia
- EaD. A principal diferenga ¢ que a EaD constitui uma modalidade de ensino com

caracteristicas proprias, com uma concepg¢do didatico-pedagdgica estruturada por conteudos,
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metodologias, atividades, avaliagdo e um design adequado a este tipo de ensino, ndo presencial.
Em comparagdo ao ensino presencial, ¢ a interagdo entre a fonte de estimulo (professor) € o
destinatario deste estimulo (estudante), pois, o professor se faz presente através de algum meio
de comunicagdo, ou seja, o didlogo educativo ndo ¢ direto e imediato, mas mediado
(QUARTIERO et al., 2013). Apesar do nimero de matriculas no ensino superior, na
modalidade a distancia, no Brasil, ter atingido mais de 2 milhdes em 2018, o que representa
uma participacao de 24,3% do total de matriculas de graduagdo (BRASIL, 2019), a maior parte

dos estudantes do pais estdo matriculados no ensino presencial.

Em virtude do cenério de pandemia, observa-se que as institui¢des, 0s gestores, 0s
professores e os estudantes estio num movimento novo, dificil, desafiador e, em certos
aspectos, caotico em termos de ensino e aprendizagem. Conforme o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) - Censo Escolar 2019, o Brasil possui
47,8 milhdes de estudantes, sendo 38,7 milhdes na rede publica e 9,1 milhdes na rede privada.
O nimero de matriculas na educagdo superior atingiu a marca de 8,45 milhdes de alunos em
2018 (BRASIL, 2019). Quanto ao acesso a internet, o site da Agéncia Brasil relata que, 28,3%
dos estudantes do Brasil afirmaram que tém acesso a computadores com internet nas escolas,
mas a maioria ndo tem acesso a internet em suas casas € muito menos equipamentos como
computadores, notebooks, tablets e smartphones, nos quais possam acessar as aulas e as
atividades de um ensino remoto. Pesquisa aponta que, aproximadamente 6 milhdes de
estudantes brasileiros de todos os niveis de ensino, ndo possuem acesso a internet banda larga
ou 3G/4G em domicilio, sendo que, 5,8 milhdes sdo provenientes de institui¢des publicas de
ensino. No ensino superior o nimero de estudantes sem acesso foi estimado entre 150 ¢ 190

mil, equivalente a 2% do total de estudantes sem acesso a internet no pais (IPEA, 2020).

Ainda ¢ possivel perceber o grande desafio para os professores, que de imediato
precisaram se tornar professores com conhecimento de tecnologias digitais e de multimidia,
necessitando planejar sua pratica docente de forma virtual. Como equalizar e direcionar esse
tipo de trabalho docente? Como pensar em praticas que proporcionem aprendizagens efetivas,
privilegiando a interacdo com o meio e os olhares bem atentos para a avaliacao desse processo?

Conforme Modelski, Giraffa e Casartelli

No contexto contemporaneo, as tecnologias digitais tém um protagonismo que
impacta e condiciona, ¢ até mesmo define, os contornos de uma nova concepgao de
sociedade. O cenario é marcado pela quebra do paradigma presencial, aquele no qual
fomos formalmente preparados para realizar atividades cotidianas e profissionais, pela
sobreposi¢ao/complementaridade do espago virtual (ciberespago). Neste novo
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cenario, temos de reaprender, reavaliar nossas concepgoes relacionadas a formagao e
a educagdo (MODELSKI; GIRAFFA; CASARTELLI, 2019, p. 2).

Diante dessa problematica e pensando em propostas e discussdes que culminam em
evidenciar um ensino que viabilize aprendizagens efetivas, se justifica a discussdo neste
capitulo, que tem como propodsito conhecer e identificar as praticas docentes em tempos de
pandemia, pontuando as dificuldades, possibilidades e os desafios do ensino remoto no ensino
superior. Também vislumbra, por meio da indicagdo dos professores respondentes, a formagao

inicial e continuada de professores, a partir das demandas apresentadas por eles.

Acredita-se que os professores, diante da situacdo do ensino remoto, tiveram muitas
dificuldades quanto a operacionalizagdo de tecnologias digitais, organizagdo, execucdo ¢
avaliacdo das atividades propostas. No entanto, ndo se tem a real ideia dos desafios enfrentados
pelos professores. As hipoteses estdo mais fundamentadas naquilo que se ouve nos meios de
comunicag¢do e nas conversas informais, com colegas professores, que apresentam seu cansago

e desmotivagdo frente as demandas que o ensino remoto lhes impde.

Diante do exposto, o presente estudo objetiva investigar como os professores de cursos
superiores do Instituto Federal Catarinense - Campus Araquari organizaram e executaram o
ensino remoto, bem como suas dificuldades, possibilidades e desafios. Para tanto, organizou-
se o capitulo em quatro sessdes. Na primeira, apresentam-se os procedimentos metodologicos,
demarcando sobre a composicao do corpus da pesquisa. Nas duas sessdes que seguem,
delineou-se as discussdes e andlises realizadas sobre os dados mapeados. E, por fim,

apresentam-se consideracdes sobre as praticas no contexto do ensino remoto.
2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa utiliza como estratégia investigativa o estudo de caso, abordado por
autores como, Yin (2015), André (2008), Liidke; André (1986), entre outros. Geralmente a
definicdo ¢ que um “[...] caso pode ser algo bem definido ou concreto, como um individuo, um
grupo ou uma organiza¢ao, mas também [...] como, decisdes, programas, processos de
implementagdo ou mudangas organizacionais” (MEIRINHOS; OSORIO, 2010, p. 51). Nessa
pesquisa o que se investigou foi o ensino remoto em tempo de pandemia, buscando evidenciar

as estratégias, desafios e as possibilidades no ensino superior.

Ressalta-se que esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa. Nesse sentido, “[...]
pesquisa de carater qualitativo pode comportar dados quantitativos para aclarar algum aspecto

da questao investigada” (GODOY, 1995, p. 26). Esta ¢ uma carateristica desse trabalho, no qual
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utilizou-se de ferramentas de estatistica descritiva para apresentar os dados coletados e

discutidos de forma quantitativa com vistas na compreensao da problematica investigada.

A abordagem qualitativa ¢ mais explicativa, visa a interpretacdo e analise das respostas
dos professores. Fernandes; Gomes (2003, p. 19) afirmam que, a perspectiva qualitativa “[...]
requer envolvimento do pesquisador com as pessoas, eventos e ambiente como parte do
processo”, e “[...] usa contextos de uma situacdo natural como dados primarios, ¢ lida com

descricoes detalhadas dos contextos das agdes ou eventos”.

Desta maneira, os sujeitos desta pesquisa sdo professores do ensino superior do Instituto
Federal Catarinense - Campus Araquari. Os instrumentos de coleta de dados foram
questionarios on-line, elaborados via Google Forms, composto por 18 questdes fechadas e
abertas. A coleta dos dados se deu pelo envio dos questionarios, via e-mail para os
coordenadores dos cursos de Licenciatura em Quimica, Licenciatura em Ciéncias Agricolas,
Medicina Veterinaria e Agronomia e estes encaminharam para os professores dos respectivos

Ccursos.

Os dados qualitativos (respostas das questdes abertas) foram trabalhados por meio da
analise do conteido de BARDIN (2016). Para Bardin (2016), o termo “analise de contetido”
designa: um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condig¢des de

produgdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (Bardin, 2016, p. 47).

Bardin (2016) salienta que os critérios de organizacido de uma andlise se apresentam em
trés polos cronoldgicos: pré-analise (material € organizado compondo o corpus da pesquisa), a
exploracdo do material (codificagdo dos dados, agregando-os em unidades) e o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretagdo (retorno ao referencial tedrico com o intuito de
embasar as andlises dando sentido a interpretagdo). Neste sentido, a referida abordagem de
analise possibilita o tratamento e discussdo dos dados evidenciados nos questiondrios
respondidos pelos professores. As respostas destes professores para as perguntas abertas foram
identificadas como participante seguido de um nimero, e assim sucessivamente, caracterizando

0 anonimato.
2.1. Perfil dos professores respondentes

A partir dos dados coletados por meio do questionario on-line, apresenta-se e discute-

se inicialmente o perfil dos professores respondentes e o contexto educacional ao qual estdo
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vinculados, no sentido de analisar os desafios impostos por essa nova dindmica de ensino. Em
seguida, destaca-se as possibilidades que o ensino remoto propiciou, viabilizando novos olhares
e direcionamentos que mobilizaram novas experiéncias para o ensino e a aprendizagem,

considerando o contexto educacional vivenciado.

Esta pesquisa contou com uma amostra populacional de 18 docentes atuantes em cursos
de licenciatura e bacharelado do IFC Campus Araquari, com areas de formagdo variadas que
compreendem as ciéncias exatas e da terra, humanas, engenharias e ciéncias agrarias. Possuem
uma média de 13,8 (£9,1) anos de experiéncia em docéncia, predominantemente no ensino

presencial.

Dentro de um horizonte temporal, a trajetoria institucional que levou esses docentes ao
ensino remoto iniciou com a suspensao do ensino presencial na institui¢cdo em 17 de margo, a
partir de um decreto estadual de emergéncia em todo o territdrio catarinense (Decreto n® 515,
de 17 de margo de 2020). O IFC, por meio dos setores de ensino e seus 6rgdos colegiados,
autorizou o desenvolvimento de atividades de ensino remotas (AERs) em 26 de marco
(Resolugao n® 18/2020 - CONSUPER). Este primeiro periodo foi marcado por diversos ajustes
na oferta, na forma e nos contetidos trabalhados de forma remota. Estudantes, professores e
gestdo institucional tiveram que se adaptar rapidamente a um modelo de ensino desconhecido

e rejeitado por muitos.

A subita modificagdo do status quo gerou algum desconforto na comunidade académica,
resultando na suspensdo do calendédrio académico em 16 de abril (Resolucdo n° 23/2020),
permanecendo a suspensdo por aproximadamente 30 dias. Esse periodo foi importante para a
discussdo das AERs, principalmente com relagdo aos pontos fracos, necessidades de melhoria
e aprimoramento da comunicacdo com estudantes e familias, bem como para a busca ativa e
elaboracdo de mecanismos de acesso. Em 25 de maio, iniciou um segundo ciclo de AERs
(Resolugdo n°25/2020) que seguiu até o recesso académico em julho, retornando em 03 de
agosto ¢ iniciando o terceiro ciclo de AERs, que seguem até¢ o final do ano de 2020 (Resolugao
n® 39/2020 e Portaria n° 10/2020). Os estudantes sem acesso a internet ou
computador/smartphone tiveram a oportunidade de participar de um edital institucional de
concessao a auxilio de inclusdo digital (Resolu¢do n° 26/2020) como forma de minimizar os
efeitos da falta de acesso entre os estudantes. Também houve a necessidade de elaboragao de
um Plano de Contingenciamento Institucional para enfrentamento da pandemia e organizagao
do retorno de atividades presenciais (Resolucdo n°® 36/2020) e reestruturacdo do calendario

académico com novas datas de encerramento do semestre letivo.
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3. ENSINO REMOTO: A PERCEPCAO DA REALIDADE E O ENFRENTAMENTO
DAS DIFICULDADES

Diante deste cendrio e apesar do ensino remoto ser baseado no uso de tecnologias
digitais, existem algumas limitagdes e diferentes realidades enfrentadas principalmente pelo
corpo discente, mas que também afetam, em menor grau, o corpo docente. Nesse sentido, com
relagdo ao acesso as tecnologias digitais, todos os docentes incluidos neste estudo relataram
possuir acesso a internet e computador, 94,4% possuem smartphone, 27,8% relataram possuir
também tablet e 11,1% mesa digitalizadora. O alto percentual de acesso a internet e
computadores se reflete no baixo percentual de docentes que alegam possuir pouco
conhecimento sobre as tecnologias digitais (11,1%), enquanto, entre os demais, metade (44,4%)

diz conhecer tais tecnologias e o restante (44,5%) afirma estar sempre disposto a aprender.

Com o intuito de buscar evidéncias se o conhecimento acerca das tecnologias digitais
pode refletir no incremento do ensino remoto, 83,3% afirmaram saber operacionalizar o
computador/notebook, enquanto 44,4% alegam saber operacionalizar todos os programas do
computador/notebook. O mesmo percentual (44,4%) afirma saber utilizar bem redes sociais
como facebook, instagram e twitter. Mais especificamente relacionado ao ensino remoto,
38,9% afirmam conhecer e saber operacionalizar softwares e aplicativos e 61,1% afirmam saber

fazer videoaulas.

Considerando o professor como um facilitador na apropriacdo do conhecimento, sendo
um mediador no processo de ensino e aprendizagem, o grupo estudado foi questionado quanto
a sua visdo sobre o ensino remoto € como sujeito atuante nessa forma de ensino. Nessa
perspectiva, 77,8% acreditam no ensino remoto e se esforcam para desenvolver novas
estratégias para uma aprendizagem efetiva e, apenas um participante (5,6%) considera que a
instituicao oferece todas as condi¢des para realizar com efetividade esse tipo de ensino. Apesar
do alto percentual de docentes que acreditam nessa forma de ensino, 16,7% afirmam ter muitas
dificuldades para elaborar as atividades e obter o retorno dos alunos. Também, 38,9% enxergam
como uma forma de se cumprir com o calendario académico e 27,8% consideram como
importante nesse momento, pois faz com que estudantes e familiares se sintam mais seguros.
Em contrapartida, um participante (5,6%) ndo concorda com essa forma de ensino por
considerar ineficiente e exclusiva e 11,1% ndo acreditam no ensino remoto, mas o faz por

obrigacao institucional.
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Por ter se tratado de um evento subito e esporadico a adog@o do ensino remoto exigiu
alto grau de organizacao, ndo apenas por parte de docentes e discentes, mas principalmente pela
instituicao de ensino, buscando viabilizar as melhores estratégias de organiza¢do, comunicagao
e acesso as atividades, minimizando as perdas pedagogicas e o prejuizo do processo de ensino
e aprendizagem. Assim, 83,3% do grupo de docentes estudados afirmou que houve reunides
institucionais para organizacdo das atividades remotas de ensino e 72,2% dos docentes
relataram terem sido comunicados sobre o inicio do ensino remoto para que se organizassem
sobre como e quando as aulas deveriam acontecer. Entretanto, apenas 38,9% alegaram que a
institui¢do consultou os professores e as familias sobre a oferta e a forma de desenvolver o
ensino remoto. Como suporte a esse ensino, um terco dos docentes enxerga que a escola tem
uma equipe que organiza, orienta e planeja com o professor as atividades do ensino remoto
(33,3%) e que esse ensino foi organizado e reestruturado conforme as demandas dos

estudantes/familias quanto ao acesso as atividades propostas (38,9%).

Outro ator importante nesse contexto de ensino € o estudante, o qual teve que
desenvolver maior autonomia, disciplina e protagonismo. Assim, com relacdo a participagao
dos estudantes, 50% dos docentes relataram que a maioria participa e resolve as atividades com
exceléncia, enquanto 27,8% entendem que a maioria ndo participa por falta de recursos e acesso
as aulas e as atividades. Um percentual de 27,8% enxerga que os alunos e, at¢ mesmo as
familias, estdo interessadas na realizagdao das atividades e que existe um envolvimento entre
estudante/familia e institui¢do. Esses dados refletem uma heterogeneidade na adesdo as
atividades remotas de ensino, variando conforme o perfil da turma e a complexidade do

componente curricular.

Diante das ideias expressas pelos professores respondentes, ¢ possivel conjecturar
alguns aspectos importantes pensando o professor como aquele que ensina e, ao ensinar também
aprende. No contexto vivenciado do ensino remoto, o professor, além das suas atribuigdes como
docente da disciplina, precisou se reinventar em curto espago de tempo, num professor que
manuseia, entende e socializa muito bem as midias digitais. A necessidade de viabilizar as
ferramentas digitais que favorecessem a interacdo dos estudantes durante as aulas. A
participagdo efetiva e a garantia do retorno das atividades propostas movimentaram no fazer do
professor novas abordagens de ensino e o enfrentamento de situagdes inesperadas, que
suscitaram um esforco intelectual e, principalmente, emocional. Kenski (2015) discute as
funcdes estruturais da acdo docente, evidenciando o desempenho do professor, primeiramente,

como um agente de memoria, que mantém a memoria social, considerando aspectos que
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valorizam a cultura de um certo grupo social. Também ¢é um agente de valores, estimulando a
identidade e a sociabilidade com e entre os estudantes. Ainda, o professor ¢ um agente de
inovagdes. Essas fungdes ndo se suprimem e/ou se isolam no ato de ensinar e aprender. O
professor como agente de memoria educativa na sociedade digital atua no sentido de “recuperar
a origem e a memoria do saber, de estabelecer uma certa ordem e direcionamento para as
praticas, os conhecimentos, as vivéncias e posicionamentos apreendidos nos mais variados
ambiente e equipamentos: dos livros aos computadores, redes e ambientes virtuais” (KENSKI,

2015, p. 99).

O papel do professor na dindmica do ensino e da aprendizagem, possibilitou o partilhar
de recursos materiais ¢ informacionais disponiveis com vistas a aquisi¢do e apropriagdo do
conhecimento, considerando a infinidade de informag¢des disponiveis no ambiente virtual.
Ainda viabilizou as relagdes entre o saber e saber fazer, mesmo que distanciadas pelo tempo e
espaco, precisou criar espacos de interatividade, onde a sua acdo como docente foi provada e

comprovada por meio das atividades propostas, buscando ser melhor em todos os sentidos.

4. ENSINO REMOTO: AS POSSIBILIDADES E OS DESAFIOS PARA SE PENSAR
EM ENSINO E APRENDIZAGEM

O professor por exceléncia constitui-se um planejador. Como planejadores, os
professores pensam sobre o que devem ensinar (curriculo), projetam e viabilizam as atividades
que devem ser executadas pelos estudantes, discutem estratégias de ensino e as avaliagoes,
enfim pensam e operacionalizam o material didatico, objetivando a aprendizagem eficaz. Os
planejamentos no contexto da pandemia precisaram ser reestruturados, num enfoque
diferenciado e desafiador. Como viabilizar a aprendizagem no ensino remoto? Quais sdo 0s

aspectos que devem ser atendidos e proporcionados nesse contexto?

Os professores participantes desta pesquisa foram questionados quanto a preparacgao das
suas aulas para o ensino remoto (estratégias, rotinas, métodos, recursos didaticos, planejamento
e execugdo) e, as respostas versaram especificamente sobre a formagao continuada que o ensino
remoto promoveu. Segundo os professores, houve a necessidade de estudo, apropriagao de
conhecimento e aperfeigoamento nas tecnologias digitais, superando obstaculos e insegurancas
quanto ao uso das ferramentas digitais, possibilitando vivenciar algo diferente e novo para

todos.

Em relagdo ao planejamento de aulas remotas, 88,9% utilizam textos e artigos on-line,

83,3% sites da internet ¢ 72,2% livros didaticos. Com a necessidade de incrementar a
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interatividade com os estudantes, 83,3% relataram utilizar videos do YouTube e 55,6%
videoaulas da internet. Outros materiais também sao utilizados como apostilas, slides de aulas

e livros baixados da internet.

Destacam-se algumas respostas dos docentes e enfatizando em negrito as estratégias
pensadas, elaboradas e executadas pelos professores no ensino remoto. As estratégias mais
utilizadas estdo relacionadas as ferramentas que o Google oferece como Classroom, Google

Meet e ainda a elaboragao de videoaulas (Youtube):

[...] assisti muitos videos sobre programas e meios de preparar atividades remotas e
comecei a pensar maneiras de abordar as atividades. Li alguns livros sobre sala de
aula invertida e gravei alguns videos para revisdo [...] pensei em elaborar
materiais alternativos para aqueles estudantes sem acesso a internet com facilidade.
[...] Todos os materiais sao dispostos no Google Classroom ¢ as atividades avaliativas
foram diversas, trabalhando também trabalhadas de forma integrada. Fiz atividades
integradas com Sociologia, Lingua Portuguesa e Fisico-Quimica. (Participante 1,
2020).

Organizei transmissdes ao vivo informativas para os discentes participantes, pelo
aplicativo Google Hangouts Meet, [...] gravei videoaulas com topicos especificos;
Web-conferéncia para discutir as videoaulas assistidas (Participante 4, 2020).
Preparo os slides em Power Point. Utilizo algumas ferramentas para auxiliar na
aprendizagem ex. ChemDraw. Dou aula online. Gravo a aula e envio para o e-
mail da turma (Participante 5)”. “Realizei muitas pesquisas na internet, aprendi com
tutoriais do YouTube, gravei e editei as aulas com recursos proprios (Participante
13, 2020).

Preparar aulas ¢ grava-las, muita leitura, utilizar pequenos videos, realizar
seminarios on-line (Participante 16, 2020, grifo nosso)

Também a mescla de atividades sincronas e assincronas foi outra estratégia adotada: “A
adaptacao nao foi facil. Inicialmente o relacionamento com as cAmeras nao era muito amigavel.
Com o tempo e a pratica essa tarefa foi ficando mais simples. Estou trabalhando com atividades

sincronas e assincronas (Participante 3, 2020, grifo nosso)”

Outro aspecto que favoreceu o trabalho dos professores foi participar de um curso
oferecido a todos os servidores do IFC: Curso de Tecnologias de Comunicagdo e Informacgao
no Contexto Educacional, este curso aconteceu em 5 mddulos com carga horaria de 15h/aula,

via plataforma Moodle.

Me preparei realizando o curso EAD oferecido pela instituicdo e conversando com
os colegas (Participante 2, 2020).

O curso da TICs oferecido pela instituiciio ajudou imensamente. A partir dele tive
contato ¢ aprendi a desenvolver atividades no Google Classroom, no Google
Forms, Goggle, aprendi a realizar encontros via Google Meet, preparar
apresentacoes de slides mais elaboradas e também gravar as aulas (Participante
15, 2020).

Tentei me capacitar, primeiramente sozinho, depois com a capacitacao de TICs do
IFC. Aprendi bastante coisas novas e metodologias de producao de material didatico.
Usei varias estratégias remotas, como estudos de fixacdo on-line pelo Google
Forms, seminarios elaborados pelos alunos, ctc, de maneira a tornar a aula
participativa pelo aluno (Participante 17, 2020, grifo nosso)
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A preparacdo das aulas, videoaulas, materiais, pensar e testar a ferramenta digital
eficiente, leituras, estudos e planejamentos, tudo isso demanda tempo, organizagdo, foco e
recursos proprios, exigindo muito mais trabalho intelectual e emocional comparado ao ensino
presencial. Além disso, ¢ preciso pensar em formas efetivas para motivar, encantar, favorecer

o aprendizado dos estudantes, superando inclusive a falta de acesso a internet.

Gostaria de trabalhar com alguns recursos como elaboragdo de videoaulas, mas ndo
consigo por problemas técnico com o note. Desta forma trabalho com aulas gravadas
pelo Meet, aulas presenciais ou aulas de youtube. Levo muito mais tempo na
elaboracio destas atividades do que de forma presencial (Participante 2, 2020).
Uma loucura, aprendizado rapido e, aos poucos a rotina foi se estabelecendo, mas o
volume de trabalho é muito maior que as atividades presenciais (Participante 6,
2020).

Como ¢ tudo muito novo, fui preparando as aulas na medida em que o semestre
passava, o que se tornou bastante cansativo, ja que uma hora de aula pode levar de 3
a 10 horas de preparacio, dependendo da complexidade dos videos (Participante 13,
2020, grifo nosso)

Como encarar este momento e aproximar o estudante de formas diferentes e
desafiadoras de aprendizagem? Os professores respondentes conseguiram evidenciar varias
estratégias de aproximacgdo e verificagdo da aprendizagem, além de pontuar as relagdes e

dificuldades de interacdo (destacadas em negrito) com os estudantes.

Uma estratégia que parece estar dando bons resultados ¢ falar sobre o conteiido em
uma aula e resolver exercicios sobre o assunto na aula seguinte. O que me incomoda
¢ ndo ver e ndo ouvir os alunos. Poucos participam com o microfone ligado e
ninguém usa a camera (Participante 3, 2020).

Listas de exercicios para fixacdo; acompanhamento na forma de atendimento (via
e-mail, grupo de WhatsApp e Web-conferéncia). Criei um projeto de Ensino,
onde a aluna bolsista organiza grupos de estudo em uma sala virtual “tira
duvidas".

[...], porém, acho que o aproveitamento foi inferior as aulas presenciais, pela falta de
interacdo da turma com o professor, ainda que alguns estudantes tenham sido muito
proativos, a grande maioria se absteve da interacio on-line sem nenhum
questionamento e/ou contribuicdées, a ndo ser quando se atribuiam notas
(Participante 10, 2020).

Os momentos sincronos possuem bastante participacdo, mas ¢ frustrante nao
interagir pessoalmente com os alunos (Participante 13, 2020).

Tento fazer o mais proximo da sala de aula, porém, no momento estd diminuindo a
participagdo. Os alunos estdo cansados do ensino remoto (Participante 14, 2020,
grifo nosso).

A reflexdo sobre as atividades desenvolvidas remotamente pelos docentes revelou a
percepcdo de 66,7% que se trata de atividades diferentes e que resultam em algum grau de
aprendizagem, enquanto 61,1% entendem que mobilizam outras aprendizagens, ao passo que
50% reconhecem a limitagdo em termos de aprendizagem, sendo que nenhum docente

pesquisado considera as atividades remotas eficazes para avaliar a aprendizagem.

As justificativas apresentadas pelos professores apresentam pontos positivos: a

reinven¢do do professor com novos saberes e fazeres para o ensino, pensar em formas de
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abordagens diferenciadas, considerando que este periodo ¢ de total reconstru¢do de um

professor presencial para um professor totalmente on-line.

Acredito que o ponto positivo [...] foi repensar minha maneira de ensinar e de
abordar os contetidos. Na sala de aula tudo deve ser feito com pressa para vencer a
ementa e, nesse momento, senti que tinha a oportunidade de fazer abordagens
diferentes e mais integradas, ¢ consegui trazer um outro olhar para os conteudos,
entdo acredito que sejam novas ¢ mobilizem outras aprendizagens (Participante 1,
2020).

O mais interessante dessas atividades ¢ trabalhar com recursos audio visuais através
de aplicativos e sites que sdo dificeis de se utilizar de forma presencial por falta de
internet ou de sala especifica (Participante 2, 2020).

Por ser uma novidade, que tivemos que adotd-las de uma hora para outra e sem
preparo, acho que a educagdo a distancia, no nosso caso, o ensino remoto, tem um
grande potencial, ¢ espero que a instituicdo se prepare e nos prepare para tal
(Participante 8, 2020).

Limitadas em relacdo a apreensdo do conhecimento, interacio com a turma,
formalidade existente nos recursos disponiveis (mesmo que ao vivo porque as aulas
devem ser gravadas), auséncia de aulas praticas e nota atribuida as atividades
avaliativas. Sao diferentes e podem auxiliar na pratica docente como um recurso
didatico. Mobilizam sim, certamente, a saida do docente da sua zona de conforto
(...) (Participante 18, 2020, grifo nosso).

Outro aspecto evidenciado nas respostas dos professores relaciona-se a motivacao e
interagdo dos estudantes tanto nos momentos sincronos como na realizagdo das atividades

propostas.

O grande problema ¢ que nem todos os estudantes t€ém a motivagao para realizar as
AERs da forma adequada ou a facilidade para compreender os contetidos através de
poucos contatos com o docente. E com uma turma grande em atividade sincrona, noto
que nem todos os alunos se manifestam (Participante 1, 2020).

A interag@o nas aulas on-line pode proporcionar aprendizagem, mas ndo da mesma
forma que presencialmente ja que a aprendizagem ¢ um processo ¢ esse modelo
mostra limitagdes. A interac¢io e troca é essencial neste processo (Participante 6,
2020, grifo nosso).

A acessibilidade dos estudantes as aulas e atividades remotas ¢ outro ponto ressaltado
pelos professores como algo dificultador e desafiador em se tratando de oportunidades de

aprendizagem.

Nem todos podem acessar as AERs. Criam necessidade de adaptagdo. Estimulam a
busca de novas ferramentas para aprendizagem (Participante 4, 2020).

Eu diria que sdo eficazes se todos os estudantes tivessem acesso a internet, tivessem
um ambiente adequado para estudo em casa, sem a pressao do momento de pandemia,
se ndo tivessem que dividir um computador entre todos os irmdos, pai ¢ mée etc.,
porém, mesmo nessa situacdo adversa, acredito que haja aprendizagem e,
principalmente, mobilizam para outras aprendizagens (Participante 15, 2020, grifo
Nosso).

Nesse interim outro aspecto destacado ¢ como realizar a avaliagdo em forma remota dos
estudantes? A avaliag@o ¢ algo que promove muitos debates e controvérsias, presencialmente
avaliar ¢ dificil, no entanto, de forma remota ¢ ainda mais complicado, principalmente quando

se pensa a avaliacdo de forma tradicional somativa e ndo como um processo formativo.
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Neste pequeno espago de tempo que estou realizando essas atividades sinto que é
possivel construir com os alunos a aprendizagem. Mas confesso que sinto também
limitacdes no processo de avaliaciao dessa aprendizagem (Participante 3, 2020).

A avaliagao fica dificultada devido a possibilidade de consulta dos alunos! Mas ha
algum acréscimo no conhecimento (Participante 12, 2020).

E dificil avaliar o aluno remotamente, ja que ndo hé utilizagio de tecnologia que
garanta quem ¢é que estd respondendo os questionarios. Porém, na interagdo nos
momentos sincronos observo que os alunos mais participativos realmente estao
estudando nas videoaulas e trazem duvidas sobre os questionarios e atividades
(Participante 13, 2020, grifo nosso).

Considerando o contexto das aulas praticas o ensino remoto ndo ¢ eficiente, é preciso

viabilizé-las na forma presencial.

Minhas disciplinas sdo muito praticas, estd bem aquém de desenvolver as
habilidades (Participante 14, 2020). Por ser recente, nio ha como medir se a
metodologia esta trazendo resultados satisfatérios. Em algumas disciplinas que
exigem a aquisi¢ao de habilidades (semiologia, técnica cirurgica, cirurgia, clinica
médica, patologia) as aulas praticas ainda continuam pendentes de serem
realizadas (Participante 17, 2020, grifo nosso).

A transformagdo do ensino eminentemente presencial para remoto trouxe uma série de
inquietagdes para todos os atores envolvidos nesse processo, uma vez que as aulas on-line
viraram uma realidade e os professores tiveram que se adaptar rapidamente, muitas vezes sem
que suas angustias fossem consideradas. Assim, neste trabalho os docentes tiveram a
oportunidade de expressar seus sentimentos nas palavras que melhor descrevem o momento
(Figura 1). E possivel observar que ao mesmo tempo que uma grande quantidade alega estar
apreensivo (38,9%) e cansado (55,6%), muitos também se sentem desafiados (66,7%) e
reinventados (55,6%). Esses resultados expressam a capacidade de adaptacdo a um novo

momento e a necessidade de resiliéncia dos professores.

Figura 1: Nuvem de palavras acerca do sentimento dos docentes em relagdo a docéncia em situagdo de
pandemia, expresso em uma palavra.

reinventado
cansado

pensativo

desafiado

modificado
assustado

preocupado

apreensivo
Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa (2020).
Uma pesquisa realizada com professores da educacdo infantil, fundamental e médio
mostrou que mais da metade dos profissionais avaliaram sua saude mental como regular ou

péssima/ruim neste momento de pandemia. Destacam-se como principais fatores o estresse
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gerado pela necessidade de rapida adaptaciao do planejamento, aumento do tempo de preparo

das aulas, sobrecarga de atividades e risco de contaminagao (NOVA ESCOLA, 2020).

Parte das angustias experimentadas pelos docentes ocorre devido a necessidade do uso
de tecnologias para viabilizar o ensino dentro de um espaco de tempo curto, sem muita margem
para adaptacdo. Porém, o conhecimento dessas tecnologias e, sobretudo, o reconhecimento do
seu potencial como ferramenta para o incremento do ensino deixam os docentes menos
resistentes € mais abertos a incorporacdo na sua pratica docente. Sobre a necessidade da
capacita¢do, um dos docentes afirmou ser importante “aplicar para todos os professores um
ingresso no mundo tecnologico de uma maneira mais maleavel (Participante 12, 2020)”. A
respeito de formacdo continuada, a percep¢do dos docentes quanto as suas necessidades pode
ser dividida em trés categorias principais: metodologias mediadas por tecnologias, avaliacao e

modalidades de ensino.

Quanto as modalidades, os docentes relatam a necessidade de entender um pouco
melhor o que ¢ e como funciona o ensino a distdncia e outras modalidades remotas como o

ensino hibrido e suas perspectivas para o pds-pandemia.

Sala de aula invertida, recursos para maior interatividade. [...] Vejo que novas
ferramentas me sdo constantemente apresentadas e acredito que saber busca-las seja
o melhor caminho (Participante 1, 2020).

Ensino hibrido, utilizando os materiais gerados neste periodo como suporte, unindo
o melhor dos dois métodos. Tenho visto ganhos pedagdgicos quanto a aprendizagem
de contetdos tedricos com a disponibilizagdo de videoaulas (Participante 13, 2020).
[...] uma formagédo voltada para o EAD ¢ de grande importancia, pois, até ha pouco,
estava "tateando no escuro", e através de erros e acertos o aprendizado em como dar
aulas remotamente vai acontecendo. Mas sempre ha algum prejuizo ao ensino em
fungdo da falta de preparo para dar aulas nessa modalidade (Participante 9, 2020, grifo
Nnosso).

Com relagdo as metodologias, foi observada a necessidade de capacitagdo em recursos
que promovam maior interatividade, metodologias ativas como sala de aula invertida e

ferramentas para simulacdes de praticas.

Para mim seria interessante abordar sobre sites ¢ aplicativos que trabalham com
atividades praticas (como simulagdo) (Participante 3, 2020).

Trabalhar as novas tecnologias pois acho que as semanas de planejamento sdo
desestimulantes ¢ pouco produtivas (Participante 10, 2020).

Utilizagdo das tecnologias, novos métodos ativos de ensino, avaliagdo (Participante
11, 2020).

Atrelar praticas e conteidos que facilitem ensino remoto e estratégias para maiores
possibilidades de acesso pelos servidores e estudantes (Participante 15, 2020).

Outra inquietagdo dos docentes esta relacionada com a avaliagdo remota, uma vez que
representa uma etapa importante do processo educativo e deve dar suporte a aprendizagem, ao

mesmo tempo que deve assumir novos formatos para essa forma de ensino. Dentre os relatos
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destacou-se a necessidade de “Como avaliar com exceléncia na forma remota sem prejudicar o

ensino e respeitando a acessibilidade a internet dos alunos (Participante 14, 2020)”.

Uma preocupagao recorrente entre os docentes € o periodo pos-pandemia, com o retorno
das atividades presenciais. Quando questionados sobre as expectativas quanto ao retorno,
praticamente um ter¢o (27,8%) dos docentes relatou se tratar de uma situacdao desafiadora,
principalmente referente as incertezas quanto a recuperacao de contetidos e reposicao de aulas
praticas. “Desafiador, no sentido de termos que repor contetido de quem nao conseguiu adquirir
conhecimento de forma satisfatoria mais a continuidade das aulas para finalizagao do ano letivo

[...]” (Participante 2, 2020, grifo nosso).

Destaca-se também, certa apreensdo com relagdo a seguranga sanitaria como forma de

garantir a continuidade das atividades na presencialidade e a reposicao de atividades préaticas.

Que seja seguro para alunos e profissionais [...] (Participante 6, 2020).

As aulas praticas o mais breve possivel, respeitando a saide de todos (Participante
14, 2020).

Se for possivel voltar as aulas praticas ja seria um grande ganho. Podemos dividir os
alunos em grupos menores e usar de forma consciente os EPIs. Acredito que isto ndo
implicaria em risco de satide (Participante 16, 2020, grifo nosso).

Em consonancia com o sentimento de que o ensino em momento de pandemia provocou
a reinven¢ao ¢ a modificacdo de suas praticas, os docentes vislumbram para o momento pos-
pandemia uma intensificagdo da utiliza¢do da tecnologia na complementacao e qualificacdo dos

encontros presenciais.

Que consigamos valorizar tudo o que aprendemos durante as AERs para inovar e
complementar as aulas presenciais. Que possamos tornar estes desafios a nosso
favor. Pois acredito que certamente, com o tempo, tudo se normalizara e entraremos
na rotina novamente (Participante 18, 2020, grifo nosso).

Diante de um cendrio tao peculiar, nunca se fez tdo necessaria a reinvengao de praticas
pouco discutidas e implementadas. Nesse sentido, medo e apreensdo sdo sentimentos comuns
quando se trata do desconhecido, porém, neste universo desafiador, ¢ essencial um olhar
sistémico que busque solugdes integradoras, representantes de oportunidades Unicas para o
desenvolvimento pessoal/profissional, com vistas a um projeto de educagdo que dialogue com

a realidade do estudante, permitindo maior flexibilidade e autonomia.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia de COVID-19 teve repercussdes € impactos sanitarios, economicos,

politicos, culturais e histdricos em escala global. Nesse contexto, as instituicdes de ensino

Editora e-Publicar — Didlogos em educacgdo: Olhares multidisciplinares sobre a 167
aprendizagem, Volume 2.




S, ). 7Ty O%,

experimentaram um modelo de desenvolvimento de atividades pedagdgicas ndo presenciais,
mediadas por tecnologia, que exigiu uma grande capacidade de adaptacdo. A palavra que
exprime a realidade do contexto educacional ¢ ‘“adequacdo”. Isso exige uma formagdo
continuada constante, refletindo as limitacdes técnicas e geracionais, além do receio do novo e

do desconhecido.

O momento de excepcionalidade representou um desafio que exigiu, exige € continuara
exigindo a reinven¢ao da pratica pedagogica, como afirmado pelos professores respondentes.
E importante considerar também a saide mental desses profissionais que se mostraram
apreensivos, cansados e até mesmo assustados ante as praticas do ensino remoto. A partir deste
ponto surgiram os desafios do pos-pandemia, em que o ensino hibrido se mostrou como uma
possibilidade, porém, ¢ necessaria a reflexdo acerca da eficicia das estratégias didaticas
desenvolvidas por anos e a possibilidade de uma reinvencao que se estabelece por meio de
recursos de ensino remoto, que permite uma oportunidade unica de se (re)pensar formas de

ensino, ressignificando a pratica docente.
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ANALISE QUALITATIVA DO ESPECTRO VISiVEL COM DIFERENTES FONTES
DE LUZ
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RESUMO

Neste artigo descreve-se o relato de um experimento intitulado 'Analise qualitativa do espectro visivel com
diferentes fontes de luz', realizado na disciplina de Instrumenta¢do para o Ensino de Fisica, do curso de
Licenciatura em Fisica do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao - IFMA Campus
Imperatriz, sob a orientagdo de uma professora de Educacao e um professor de Fisica, como efetivagdo da segunda
atividade avaliativa. Como alternativa a auséncia de laboratérios nas Institui¢des de Ensino, pretende-se o acesso
a realizacdo de praticas de facil execugdo, principalmente que sejam de baixo custo, que contribuam no processo
de ensino e aprendizagem em areas da Fisica, especificamente aos contetidos da Fisica Moderna. Trata-se de um
experimento do espectro visivel da luz, associado aos contetdos de Fisica Moderna para alunos de ensino médio,
que auxilie na compreensao dos fendmenos da natureza da Luz e das ondas eletromagnéticas. Além disso, aponta-
se as etapas da construcdo do experimento para esse estudo. O objetivo geral é analisar qualitativamente o espectro
visivel formado por diferentes fontes de luz, associando-se aos efeitos da natureza da luz e a difracdo no disco de
DVD. Os objetivos especificos sdo: 1) Desenvolver um experimento de baixo custo que ajude na compreensao do
conteido dualidade onda-particula da luz, para alunos do ensino médio; 2) Apresentar a teoria que embasa o
experimento, especificamente a natureza da luz, difragdo e ondas eletromagnéticas; 3) Discutir durante o
desenvolvimento do experimento os efeitos das diferentes fontes de luz no disco de DVD, apresentando-o como
uma rede de difra¢do e apontando suas aplicagdes. A metodologia decorre-se por meio de revisdes de literatura e
da pratica realizada através da execucdo do experimento, interpretado por intermédio do referencial tedrico
pesquisado. Soma-se a isso o emprego de materiais de facil acesso para serem produzidos tanto na sala de aula,
como em casa. A alusdo a pratica, principalmente com materiais de baixo custo torna-se uma relevante ferramenta
didatica, pelo acesso e principalmente ao que implica ao ensino e aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Fisica. Fisica Moderna. Espectro. Luz. Experimento.

1. INTRODUCAO

A disciplina de Fisica de uma maneira geral, ¢ apontada por muitos alunos do ensino
médio por abranger um maior grau de dificuldade quando comparada com as demais
disciplinas. Isso se d& por muitos fatores, tais como: linguagem matematica, féormulas e
conceitos, que na maioria das vezes, tornam-se abstratos devido a auséncia de recursos, como

por exemplo, a falta de laboratdrios e a didatica utilizada pelo professor.

A chamada Fisica Classica, constitui-se por fendmenos de escala macroscopica, que
possui uma maior facilidade a ser trabalhada em sala de aula quando comparada a Fisica

Moderna e Contemporanea, instituida por fendmenos de escala microscopica e astronomica.

Porém, ¢ inegavel que a vida cotidiana estd submersa na era da tecnologia e informagao

e estas baseiam-se principalmente em areas da Fisica, como por exemplo, eletromagnetismo e
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mecanica quantica. Nessa perspectiva, a Fisica Moderna e Contemporanea (FMC), por tratar-
se de uma complexa area da Fisica, “[...], infelizmente, ainda ¢ vista como algo muito abstrato

tanto pelo professor, quanto pelo aluno” (SILVA; PINHEIRO, 2020, p. 53).

Um dos fatores para tal, esta na dificuldade do proprio professor em ensinar a FMC aos
alunos, pois ao apresentar um contexto, os alunos ficam a mercé da imagina¢do e nao
conseguem visualizar e principalmente compreender os contetidos ministrados pelo professor.
Vale mencionar, que muitas literaturas apontam a ocorréncia da exclusao dessa area, sobretudo
pelo tempo insuficiente da carga horaria, em consequéncias a esses fatos, os alunos prejudicam-

se, tornando-se evidente apenas a parte Classica da Fisica. Logo:

A auséncia da Fisica Moderna ¢ Contemporanea (FMC) no ensino médio nas escolas
publicas pode ser considerada uma falha grave, [considerando] que na sociedade atual
quase metade dos recursos tecnologicos existentes fazem uso de conceitos
relacionados a Fisica Moderna (ANTONOWISKI; ALENCAR; ROCHA, 2017, p.
51).

Nessa oOtica, objetiva-se nesse artigo demonstrar por meio de experimentos de baixo
custo, o espectro visivel da luz, associando-se aos conteudos de Fisica Moderna para alunos do
ensino médio, este realizado por meio da disciplina de Instrumentagdo, sob a orientacdo de uma
professora de Educacdo e um professor de Fisica. Pretende-se como alternativa a auséncia de
laboratorios nas Institui¢des de Ensino, a realizagdo de praticas de facil execugdo, acesso e
principalmente de baixo custo, que contribuam no processo de ensino e aprendizagem em areas

da Fisica.

Objetiva-se analisar qualitativamente o espectro visivel formado por diferentes fontes
de luz, associando-se os efeitos da natureza da luz e a difra¢do no disco de DVD a Fisica
Moderna. Os objetivos especificos sdao: 1) Desenvolver um experimento de baixo custo que
ajude na compreensdo do contetido dualidade onda-particula da luz, para alunos do ensino
médio; 2) Apresentar a teoria que embasa o experimento, especificamente a natureza da luz,
difracdo e ondas eletromagnéticas; 3) Discutir durante o desenvolvimento do experimento os
efeitos das diferentes fontes de luz no disco de DVD, apresentando-o como uma rede de

difracdo e apontando suas aplicagdes.

Na pratica realiza-se um experimento e algumas ferramentas auxiliares para o melhor

funcionamento do mesmo. Para a execu¢do do experimento utiliza-se os seguintes materiais:
« Palitos de Picol¢

e 1discode DVD
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 Fita adesiva transparente

« Base soquete (adaptador)
o 1 Lampada Led 9

o 1 Lampada Led amarela 4 W
e 1 Vela

o Isqueiro

o Lanterna de led

o 1 caneta magica
 Pistola de cola quente

o Cola de bastdo

o Marca texto verde

o Pincel azul permanente

o Tesoura

o Celular

» Extensdo

« Fita isolante

No percurso, a metodologia sucede-se por meios da revisdo de literatura e da pratica
realizada por meio do experimento, este interpretado por intermédio do referencial teodrico
pesquisado, soma-se a isso o emprego de materiais de facil acesso para intencionalmente serem

produzidos tanto na sala de aula, como em casa.

O trabalho divide-se em seg¢des e subsecdes, estas estruturadas nos objetivos do
experimento, materiais utilizados, montagem e procedimentos, analise e explica¢des, conclusao

e recomendagdes, e por fim as referéncias utilizadas para a efetivacao do estudo.
2. MONTAGEM E PROCEDIMENTOS

Primeiramente corta-se a lateral do disco de DVD com a tesoura (Figura 1-A). Apds o
corte, divide-se cuidadosamente o mesmo em duas partes (Figura 1-B-C), porém, utiliza-se a
camada inferior (Figura 1-D). Importante mencionar que ao separar as camadas, € possivel que

a tinta refletiva da camada superior descame-se na inferior, mas, esta pelicula pode ser retirada
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com o auxilio da fita adesiva, neste trabalho ndo foi necessario. Logo em seguida, cobre-se o
centro do disco de DVD com fita isolante para facilitar a visualizacdo do fenomeno (Figura 1-
E-F).

Figura 1: Procedimentos realizados com o disco de DVD.

. <]

Fonte: Autoria propria (2022).

Posteriormente, produz-se os suportes para o disco de DVD e para o aparelho celular,
com palitos de picolé. Para o primeiro, necessita-se de 10 palitos de picolés, que distribuem-se
da seguinte maneira: 2 palitos inteiros justapostos e entre estes, 1 palito com corte de 8,3 cm,
que devem ser unidos com cola quente, a fim de deixar distancias para adaptar o disco de DVD
e as bases (Figura 2-A). Repete-se o processo. Em seguida, corta-se 2 palitos ao meio (resultara
em 4 partes) e cola-se as partes, para a producao das duas bases (Figura 2-B). Na tltima, corta-
se 2 palitos na medida de 5 cm e cola-se, objetiva-se com isso, unir as partes anteriores (Figura

2-C). Ao executar todas as etapas, finaliza-se o suporte para o disco de DVD (Figura 2-D).

Figura 2: Produgéo do suporte para o disco de DVD.

[ 4] ' ]

=

Fonte: Autoria propria (022).
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Para a construcao do suporte do aparelho celular, cola-se palitos inteiros em formato de

jogo da velha (Figura 3). Para a producao deste, utiliza-se 16 palitos de picolé, que distribuem-
se da seguinte forma: cola-se 6 palitos (Figura 3-A), repete-se esse processo, pois essa parte
especifica ¢ a sustentacdo do aparelho celular. Para as bases dessa sustentagdo, utiliza-se 2
palitos inteiros e que devem ser coladas (Figura 3-B). Repete-se esse processo. Logo, cola-se
todas as etapas anteriores no formato informado (jogo da velha), (figura 3-C), ressalta-se que,
a sustentacdo do dispositivo deve ser mediante as dimensdes do aparelho celular a se utilizar
no experimento. Ao executar todas as etapas, finaliza-se o suporte do aparelho celular (Figura
3-D).

Figura 3: Producdo do suporte para o aparelho celular.
TR

Fonte: Autoria propria (2022).

Para um dos tipos de fonte luz, produz-se a luz negra de maneira caseira (Figura 4),
utiliza-se: fita adesiva, pincel azul permanente e o flash do celular. Corta-se a fita adesiva
transparente com a tesoura em pequenos pedacos para cobrir o flash do celular (Figura 4-A) -
(o tamanho varia mediante aos modelos), apds, cola-se a fita adesiva no flash e pinta-se com o

pincel permanente de cor azul os pedacos de fita (Figura 4-B), repete-se o processo 5 vezes.

Fonte: Autoria propria (2022).
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Em seguida, um papel escrito com marcador de texto verde deve ser exposto a luz

ambiente (Figura 4-C) e apds isso, as luzes devem ser apagadas, testa-se a luz negra caseira,

percebe-se o éxito dessa fonte de luz (Figura 4-D).
3. ANALISE E EXPLICACAO

Isaac Newton (1642-1727) foi um dos protagonistas no que concerne a histéria da
Fisica. Primeiro a perceber que a luz branca ¢ uma mistura de luzes de todas as cores em
proporcdes aproximadamente similares, nesse sentido, muitos estudiosos de sua época

acreditavam que a luz fosse composta por corpusculos ou particulas emitidas por fontes de luz.

Porém, revelaram-se os indicios iniciais das propriedades ondulatérias da luz por volta
de 1665, com Christiaan Huygens. No século XIX esses indicios passaram a espalhar-se com

grande forca.

Surge nesse contexto, o fisico Thomas Young que agregou as ideias anteriores e
evidenciou que a luz softre interferéncia e também difragdo, caracteristico das ondas, através de

um importante experimento conhecido como o experimento da dupla fenda (Figura 5).

Figura 5: Simulacdo do experimento da Dupla fenda.
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Fonte de Luz

Difracédo

Duas Interferéncia
Fendas padronizada

Fonte: Autoria propria (2022).

O experimento consistiu em um marco importante para a teoria ondulatoéria. O mesmo
deu-se da seguinte maneira: utilizou-se trés anteparos, o primeiro possuia um pequeno orificio,
por onde ocorreu-se a primeira difragdo originadas da fonte de luz (Monocromatica). Em
seguida, a luz que passava pelo tnico orificio, atingia os demais, assim, formavam-se novas
difracdes a partir da luz que ja havia sido difratada anteriormente. Dessa forma, no tltimo
anteparo originavam-se as chamadas “manchas de interferéncia” e consequentemente a isso, a
existéncia de minimos, (regides escuras) ¢ maximos (regides claras) que correspondiam a

intensidade.

Ao trocar os orificios por fendas estreitas, as manchas citadas, transformavam-se em

franjas de interferéncia, melhor observadas visualmente. Nesse sentido, havia duas
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possibilidades: a luz poderia ser composta por particulas discretas, defendida por Newton, ou
onda continua, englobada pelas ondas eletromagnéticas. Da mesma maneira que o som, a luz

também ¢ capaz de contornar obstaculos, possuindo propriedades ondulatorias.

James Clerk Maxwell em 1873, deu os primeiros passos nos estudos das ondas
eletromagnéticas calculando a velocidade de propagacdo destas. Em 1887, os trabalhos de
Heinrich Hertz tornaram-se contundentes, decretou-se que a luz ¢ tida como uma onda

eletromagnética.

Segundo Halliday, Resnick e Walker (2015, p. 1), uma onda eletromagnética “¢ a

propagacao no espago de campos elétricos e magnéticos” (Figura 6).

Figura 6: Campos magnético e elétrico em uma onda eletromagnética.

Ondas eletromagnéticas |
transportam energia comprimento de onda
através da propagagdo

dos campos elétricos e A,

magnéticos. /

variacdo do
campo elétrico

o

Fonte: (BAGNATO; PRATAVIEIRA, 2015).

A variacdo do campo
elétrico & perpendicular
20 campo magnético

Dessa forma Halliday, Resnick e Walker (2016), descreve algumas caracteristicas

importantes das ondas eletromagnéticas:

« Constitui-se por campos magnéticos e elétricos que variam com o tempo.

» Apresenta-se varias frequéncias que originam o chamado espectro, a qual pertence a

uma pequena parte visivel da luz, (Figura 7).
« S3o0 perpendiculares e oscilantes entre si.

« Uma onda eletromagnética que propaga-se na direcdo do eixo X, possui um campo

elétrico E e um campo magnético B cujos mddulos dependem de x e t. (p. 29).
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Figura 7: Ilustracdo do Espectro Eletromagnético.
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Fonte: Site S6 Biologia, 2008-2022.

Conforme a Figura 7, as ondas eletromagnéticas, denominadas por muitas literaturas
como arco-iris de Maxwell, distribuem-se da seguinte maneira: ondas de radio, infravermelho,
luz, ultravioleta, raios-x e raios Gama. A cada demarcacdo demonstra-se uma variagdo do

comprimento de onda e também da frequéncia.

Deve-se enfatizar que um dos problemas tedricos era compreender de que forma ocorria
a interacdo da matéria com a radiacdo. Logo, por meio de dados historicos, a teoria Quantica
originou-se a fim de interpretar essas interagdes, uma vez que, as leis deterministas da Fisica

Classica ja nao eram suficientes (YAMAMOTO; FUKE, 2016).

Nessa perspectiva, apesar do desenvolvimento cientifico, a historia da teoria quantica
ndo ocorreu de maneira linear. Vale ainda mencionar, que muitos dos estudiosos que se
destacaram na area, ndo estavam convictos de suas descobertas, a exemplo: Max Planck (1858-
1947), denominado como pai da Quantica e Albert Einstein (1879-1955). Pode-se listar alguns

acontecimentos:

o O primeiro passo na dire¢do do desenvolvimento da Teoria Quantica deu-se por Max

Planck, em 1900, ao tentar resolver a “catastrofe do ultravioleta”.

o Planck construiu um modelo em que a energia ¢ uma grandeza quantizada. (Pacotes

ou quanta de energia), onde h é a constante de Planck e f ¢ a frequéncia da radiagdo.

« Em 1905, Einstein propds a explicagdo do efeito fotoelétrico, utilizando as ideias de

Planck, considerando a quantizagdo da energia.

Editora e-Publicar — Didlogos em educag@o: Olhares multidisciplinares sobre a 177
aprendizagem, Volume 2.




mpe—— . Y O

« Ainda ao que se refere o carater dualistico “particula-onda”, Louis de Broglie, atestou
que uma particula seria capaz de possuir comportamento ondulatorio, de modo similar a luz,
logo, o carater ondulatério de uma particula teria de ser evidenciada por meio de uma

experiéncia de interferéncia/difracao.

A primeira evidéncia experimental significativa sobre espectros atdmicos, estava
contida na descoberta feita por Fraunhofer em 1814, que consistia em séries de linhas escuras
no espectro solar (“raias de Fraunhofer”) (SOUZA, 2010, p. 8, apud KRAMER, 2015). Nessa
otica Kramer (2015), descreve os trés tipos de espectros, sdo eles: espectros continuos, espectro

de emissao e espectro de absorcao (Figura 8).

Figura 8: Tipos de espectros.

Cspecing Contnud

Fonte: (SARAIVA; FILHO; MULLER, 2014).

o Nos espectros continuos, tem-se uma forte interacdo quando os atomos estdo
préximos, resultando em faixas continuas e multicoloridas, ou seja, encontram-se todos os

comprimentos de onda.

e No espectro de emissao/linhas, obtém-se linhas coloridas por dispersao de luz de
determinada amostra, por exemplo, um géas, na qual cada linha condiz a um comprimento de

onda.

« No espectro de absor¢ao, o fundo do espectro continuo é composto por linhas escuras

ao passar, por exemplo, a luz branca por um gas frio que nao irradia.

Por meio da Figura 8, percebe-se as diferentes faixas formadas relativas a cada tipo de
espectro. Através destas, ¢ possivel sondar por exemplo: estrutura/composi¢ao atomica e
molecular de materiais investigados, logo, o estudo da composicdo espectral constitui uma

importante ferramenta cientifica.
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4. EXPERIMENTO

O CD (Compact disc) ¢ uma forma de gravar som, oriundos das empresas Philips € Sony
em meados de 1982. Segundo Govéa (2004) o som ¢ gravado com uma informagao digital em
um disco plastico e este € lido por meio de um pequeno laser. A partir dos anos 60, esse meio

sofreu varias transformacoes.

Dessa maneira, o CD institui-se como uma rede de difracao, visto que, ao transmitir luz
através de sua superficie a mesma decompde-se, ao originar cones luminosos, ou seja, o

espectro continuo que integram essa luz.

Na Figura 9, tem-se a composi¢ao do disco: os sulcos sdo as ranhuras; tem-se o formato
espiral e suas camadas (etiqueta, acrilico, aluminio, policarbonato). Os raios refratam-se nos
sulcos e funcionam como uma rede de interferéncia, sendo tais destrutiva e construtiva —
(GOVEA, 2004).

Figura 9: Composi¢do do disco.

— ptiquota
acrilico
— aluminio

policarbanato

leitura

Fonte: (NEGAO, n.d.)
Por meio da Figura 10, tem-se a distingdo de alguns meios de gravagdo, como: CD,
DVD, HD DVD e Blu-ray. Cada meio caracteriza-se por particularidades, percebe-se que os
sulcos e os comprimento de onda sdo distintos, consequentemente outras caracteristicas que as

integram também.
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Figura 10: Especificacdes de cada disco.
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Fonte: VILLATORO, 2013.
Utiliza-se como rede de difragdo o disco de DVD, que apresenta suas caracteristicas
mediante a figura acima. Alerta-se que o experimento sucede-se com as luzes apagadas para a
melhor visualizagdo do arco-iris no disco. Utiliza-se apenas as fontes de luz listadas nesse

trabalho.
4.1. Fonte de luz: Chama da vela

Utiliza-se a vela como primeira fonte. A principio nota-se a cor amarela da chama da
vela e depois as distintas tonalidades das demais regides desta (Figura 11). Segundo Silveira
(2022), isto ocorre por conta da radiacdo do corpo negro de pequenas particulas de fuligem que

estdo em temperaturas superiores a 1000K.

Figura 11: Distintas cores da chama provindas da vela.

Fonte: (Autoria propria, 2022).

A chama de uma vela pode aproximar-se de um corpo negro por possuir temperatura de
superficie efetiva de 5800 K. Através dos estudos de Max Planck, compreende-se que todo
objeto superaquecido emite uma radiacdo, esta emitida de forma discreta ou descontinua. A

Figura 12 mostra a tonalidade da luz emitida por um corpo negro.
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Figura 12: Coloragdo da luz emitida por um corpo negro.
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Fonte: (FROTA, 2018).
Acena-se as temperaturas de 2000 K, que apresenta em sua composi¢do um tom
avermelhado. A medida que a temperatura aumenta, as tonalidades de cores também

modificam-se, até compor as tonalidades do branco ao azulado, com temperaturas proximas a

7000 k.

Configura-se nessa etapa do experimento o ajuste da fonte de luz, no caso a vela,
aproximando-a ao suporte com o disco de DVD, até¢ formar-se a imagem em arco-iris por meio

da decomposicao das cores (Figura 13).

Figura 13: Espectro formado pela chama da vela.

Fonte: Autoria pr()pri (2022).

Observa-se praticamente a presenca de todas as cores, desde o azul ao vermelho,
percebe-se que o arco-iris é continuo. Nessa perspectiva, compreende-se que nesse processo
tem-se a emissdo térmica. Este processo consiste na ideia central de que todos os corpos
possuem uma temperatura, isto €, emitem radiacdo (luz). Nesse estudo, radiacdo, luz e ondas

eletromagnéticas podem ser consideradas como sindnimos.

Existe uma diversidade de exemplos de corpos que possuem emissdo térmica, como:
calor do sol, metal incandescente, luz de lampadas incandescentes e o calor da vela, esta Giltima
emprega-se como a primeira fonte de luz deste trabalho. Estes objetos caracterizam-se assim
pelo fato de possuirem altas temperaturas, suficientes para que a emissao térmica seja visivel,
quando analisada por um espectrometro, instrumento que dispersa a radiagdo desses corpos.
Acrescenta-se o calor humano como um tipo de emissdo térmica, pois hd temperatura, logo

emite-se radia¢do na faixa do infravermelho.
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4.2. Lampadas led (Diodo emissor de luz) de 4 W e 9 W respectivamente

Utiliza-se como a segunda fonte de luz, uma Lampada LED 4W de caracteristica
amarelada 4 uma base de soquete e a uma extensdo para facilitar o manuseio, objetiva-se obter

o espectro dessa fonte (Figura 14).

Figura 14: Espectro formado por uma lampada LED 4 W amarela.

Fonte: Autoria propria (2022).
Aplica-se uma lampada de categoria quente, devido ao tom amarelado de luz que sao
emitidos, emprega-se a de 2700 K (figura 12). Percebe-se a predominancia das cores do

espectro mais voltadas a tonalidade amarela/laranja, conforme a Figura 14.

Emprega-se como terceira fonte de luz a lampada de LED 9W de caracteristica fria,
aplicada também a uma base de soquete ¢ uma extensao, assemelhando-se ao processo anterior,

muda-se apenas a fonte de luz, conforme a Figura 15.

Figura 15: Espectro obtido por uma lampada LED 9W.

Fonte: Autoria propria (2022).
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Utiliza-se a lampada branca fria de 6500 K. Percebe-se que as cores predominantes no
espectro foram as cores azul e a ciano. Nessa etapa apresenta-se poucas cores, quando

comparada a chama da vela e a lampada de LED quente de 4 W.
4.3. Luz negra caseira (Com flash do celular) e caneta magica

Para essa configuracao, utiliza-se o suporte para celular, para facilitar a locomogao das
distancias até o suporte com o disco de DVD, e melhor visualizagdo do espectro formado.
Aplica-se a luz negra em eventos noturnos e at¢ mesmo na area de pericia criminal. Esta ¢
composta por radiacdo ultravioleta, capaz de estimular materiais fosforescentes, que emitem de

forma lenta a energia absorvida em formato de luz visivel, evidenciando-se um brilho.

Figura 16: Espectro obtido por fonte de luz negra.

Fonte: Autoria propria (2022).
Porém, neste trabalho improvisa-se uma luz negra caseira, em conformidade a se¢ao 2.
Predomina-se neste espectro a cor violeta, devido as caracteristicas desse tipo de fonte de luz
(Figura 16).

Flgura 17: Espectros emitidos pela caneta magica.

Fonte: Autoria propria (2022).
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Na Figura 17, obtém-se a mesma configuracao da luz negra, uma vez que, a caneta
magica apresenta em sua composi¢ao uma luz ultravioleta em sua extremidade. Porém, neste

espectro detecta-se a presenca da cor verde.
4.4. Lanterna de led

Nessa configuragao, utiliza-se o suporte para celular e aciona-se a lanterna, importante
mencionar que o modelo de lanterna ¢ articulavel, o que facilita ajustar as distancias para a

observagao do espectro (Figura 18).

Figura 18: Espectro obtido por meio de uma lanterna.

Fonte: Autoria propria (2022).
Com a fonte de luz da lanterna, percebe-se cores menos vibrantes, comparando-se a
fonte da chama da vela, que possuiam cores mais vibrantes. Por meio disso, percebe-se que o

branco nem sempre ¢ 0 mesmo, apresentando se - variagdes.

Nessa perspectiva, nota-se através dos espectros, a composicao de cada fonte de luz,
tendo por base o espectro visivel, assim, associando-se aos conceitos da Fisica Moderna,
compreende-se as dreas contempladas que empregam recursos similares ao deste experimento,

menciona-se nesse quesito: a Fisica, a Quimica e a Astrofisica.

Na astrofisica, por exemplo, utiliza-se estudos por espectroscopia astrondmica que
abrange o espectro de radiagdo -eletromagnética somados a luz visivel, irradiadas
principalmente de estrelas e também de outros corpos celestes. Contrasta-se o efeito Doppler,
um efeito popular que utiliza desses mecanismos (espectro estelares) para determinar os estudos
das linhas espectrais blue shift (deslocamento para o azul), diminui¢do do comprimento de
onda ou redshift, (deslocamento para o vermelho) aumento no comprimento de onda. Edwin

Hubble (astrofisico norte americano) no ano de 1929, utilizou das ideias desse efeito, observou-
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se entdo que as galdxias estavam afastando-se cada vez mais de no6s, o que contribuiu para a

teoria da expansao do universo.

Por meio disso, compreende-se as propriedades quimicas e fisicas de astros, mesmo
que estejam a grandes distdncias, “anos-luz” (cerca de 9,46 trilhdes de quildmetros),
implicando-se no avango da ciéncia para o estudo do universo, bem como as demais areas

contempladas.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho descreve-se as etapas para a confec¢ao de uma espécie de espectroscopio,
a fim de observar o espectro continuo a diferentes fontes de luz. Expde-se as ideias principais
da Fisica Moderna, correspondentes a natureza da luz, ondas eletromagnéticas e conceitos

introdutorios da quantica para auxiliar na compreensao do estudo.

Apresenta-se no experimento a formagdo de um arco-iris devido as fontes de luz
aplicadas, logo, este trabalho torna-se atrativo e possivelmente ajude o professor a manter o
interesse dos alunos na aula em questdo, objetivando-se o resgate da Fisica no quesito da

investigacao, indagacao e curiosidade.

Evidencia-se a importancia da Fisica Moderna e Contemporanea a vida cotidiana, pela
presenca das ondas eletromagnéticas, vindas das tecnologias e aplicacdes em diversas areas,
como por exemplo: pesquisa, comunica¢ao e na medicina. Soma-se a isso, os fatos histdricos
de contribuicdes e esforcos de muitos cientistas para a constru¢cdo das bases cientificas que

compdem a Fisica atual.

O estudo da cor pode englobar-se nesse contexto por meio das informacdes obtidas
através da Luz. No campo da astrofisica, por exemplo: estrelas, nebulosas, planetas, galaxias,
que localizam-se a distancias consideraveis da Terra, podem ser estudadas pelos mecanismos

espectroscopicos.

Desta forma espera-se contribuir no progresso das abordagens experimentais para o
ensino de Fisica Moderna no Ensino Médio. Recomenda-se para o desenvolvimento desse
estudo, a explanacao dos conceitos previamente com os alunos, preferivelmente de maneira

didatica e que devem associar-se ao experimento para a consolida¢cdo da aprendizagem.

Frisa-se que os suportes para o disco de DVD e para o aparelho celular sdo opcionais,

neste trabalho optou-se pela producdo destes para facilitar o manuseio e o registro em fotos.
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Emprega-se as fontes de luz disponiveis (como ocorreu neste trabalho), pelos alunos e

professores, quanto mais opc¢des de fonte de luz, mais diversidade havera nas observagdes.

REFERENCIAS

ANTONOWISKI, R.; ALENCAR, M.V.; ROCHA, L. C. T. Dificuldades encontradas para
aprender e ensinar Fisica Moderna. Scientific Electronic Archives. Mato Grosso, Vol. 10, n.4,
ago. 2017. Disponivel em: < https://sea.ufr.edu.br/SEA/article/view/384/pdf>. Acessado em:
Abr, 2022.

BAGNATO, V. S.; PRATAVIEIRA, S. Luz para o progresso do conhecimento e suporte da
vida. Revista Brasileira de Ensino de Fisica [online]. Sdo Paulo, v. 37, n. 4, dez. 2015.
Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S1806-11173732037>. Acessado em: Ago, 2022.

FROTA, R.  Temperatura de cor, 2018. Disponivel em: < https://bit.ly/3bHUO2Q>.
Acessado em: Ago, 2022.

GOVEA, T. S. Obtencdo de imagens através da difracio da luz por cds. Campinas:
Unicamp, 2004. Disponivel em: < https://bit.ly/3CqQtvx >. Acessado em: Maio, 2022.

HALLIDAY, D.; RESNICK, R.; WALKER, J. Fundamentos de Fisica, volume 4: Optica e
Fisica Moderna. Tradugdo e revisdo técnica Ronaldo Sérgio de Biasi. [Reimpr.]. — Rio de
Janeiro: LTC, 2015.

HALLIDAY, D.; RESNICK, R.; WALKER, J. Fundamentos de fisica, volume 4: optica e
Fisica moderna; tradu¢do Ronaldo Sérgio de Biasi. -10. ed. - Rio de Janeiro: LTC, 2016.

KRAMER, C. A. Experimento de espectroscopia caseiro para demonstracio de fisica
moderna no ensino médio. 2015. 20 f. Dissertagdo (Mestrado) — (Curso de Licenciatura em
Fisica) - Universidade Federal da Fronteira Sul, Cerro Largo, 2015. Disponivel em:<
https://rd.uffs.edu.br/bitstream/prefix/561/1/KRAMER.pdf>. Acessado em: Abr, 2022.

NEGAO, D. Fendomenos ondulatérios. [s.d]. Disponivel em: <https:/bit.ly/3fAF9Uk>.
Acessado em: Ago, 2022.

SARAIVA, M. F. O,; FILHO, K. S. O.; MULLER, A. M. Espectroscopia. 2014. Disponivel
em: < http://www.if.ufrgs.br/fis02001/aulas/Aulal7-132.pdf>. Acessado em: Ago, 2022.

SILVA, D. S. R. da.; PINHEIRO, R. P. Andlise de algumas publicacdes de fisica moderna no
contexto da educacdo basica. Revista Saberes Docentes, Juina-Mt, v. 5, n. 10, p. 52-62, dez.
2020. Disponivel em: <https://www.revista.ajes.edu.br/index.php/rsd/article/view/347>.
Acessado em: Maio, 2022.

SILVEIRA, F. L. da. Regides da chama de uma vela e relacio com a temperatura. 2022.
Disponivel em: <https://bit.ly/39F5SRIE>. Acessado em: Maio, 2022.

Editora e-Publicar — Didlogos em educacgdo: Olhares multidisciplinares sobre a 186
aprendizagem, Volume 2.




S, ). Ty O,

SO CIENCIAS > FISICA. "Espectro eletromagnético". Virtuous Tecnologia da Informagao
2008-2022. Disponivel em: <https://bit.ly/2Px7A2Q>. Acessado em: Ago, 2022.

VILLATORO, F. R. En el 31 cumpleafios del CD, un repaso a su evolucion hasta el Blu-
ray. 2013, La Ciencia de la Mula Francis. Disponivel em:<https://bit.ly/3SvILGh>. Acessado
em: Ago, 2022.

YAMAMOTO, K.; FUKE, L. F. Fisica para o ensino médio, vol. 3: eletricidade, fisica
moderna / Kazuhito Yamamoto, Luiz Felipe Fuke. 4 ed. Sao Paulo: Saraiva, 2016.

YOUNG, H. D. Fisica III: eletromagnetismo / Young e Freedman; [colaborador A. Lewis
Ford]; tradu¢do Sonia Midori Yamamoto; revisdo técnica Adir Moysés Luiz. — Sdo Paulo:
Addison Wesley, 2009.

Editora e-Publicar — Didlogos em educacgdo: Olhares multidisciplinares sobre a 187
aprendizagem, Volume 2.




Smpa. ). Y

DOI 10.47402/ed.ep.c2022217016440 ,

TRAJETOS FORMATIVOS DE DOCENTES DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: UM OLHAR AO CURSO DE LICENCIATURA EM
COMPUTACAO

Juliani Natalia dos Santos
Vantoir Roberto Brancher

RESUMO

Este escrito ¢ um recorte de uma investigagdo de mestrado, que teve por objetivo compreender como se constituem
os trajetos formativos e os saberes docentes para atuagdo na EPT em um curso de Licenciatura em Computagao,
diante do seguinte problema: como se constituem os trajetos formativos e os saberes docentes para atuagdo na
Educacdo Basica Profissional Técnica e Tecnoldgica em um curso de Licenciatura em Computacdo? Neste
momento, abordar-se-4 tdo somente a constitui¢do identitaria destes docentes, diante de suas representagdes de
docéncia. A metodologia baseou-se em uma pesquisa qualitativa de carater explicativo, sendo realizada através
das narrativas de vida e de formacdo de seis (06) professores do curso de Licenciatura em Computagdo de um
Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do RS, por meio de entrevistas com vinte e quatro (24) perguntas
abertas e semiestruturadas, colhidas individualmente. A analise dos dados seguiu os pressupostos da Analise de
Contetido Categorial Tematica, sendo possivel observar que existe uma infinidade de saberes difundidos no curso
supracitado e que os diferentes trajetos formativos instituem distintos fazeres docentes ¢ formas singulares de
interacdo com o campo de atuagdo profissional.

PALAVRAS-CHAVE: Trajetos formativos. Saberes docentes. Educagdo profissional e
tecnologica.

1. INTRODUCAO

O saber e o sabor de ir se fazendo professor (a) tem um tempero de mel e de fel, em
que nossas duvidas e incertezas deverdo ser suficientes para nos colocar num lugar do
suposto saber provisorio. E, desse modo, vamos nos tornando operantes e aprendentes
do caminho a ser trilhado, juntamente com muitos outros (PERES, 2006, p. 56).

A formacgdo de professores ¢ um tema que vem sendo discutido desde a antiguidade,
com o intuito de trabalhar os propdsitos de finalidades de cada época. Na Educac¢ao Profissional,
segundo a legislagdo educacional, a formagdo de professores s6 ¢ manifestada a partir da
reforma de Nilo Pecanha em 1909 com a abertura das escolas de artes e oficios, mesmo que
ainda ndo houvesse uma proposta nacional para formacdo de professores, naquele momento
algumas experiéncias ja ocorriam na escola normal de artes e oficios Wenceslau Braz, a fim de

preparar os profissionais que atuavam na escola primaria, Moura (2007).

Em 1961 com a LDB!! 4.024/61, foi descrita uma proposta com o propdsito de pensar

a formag¢do docente em seu art. 59, o qual dividia a formagdo de professores para o Ensino

"' LDB: Lei de diretrizes e bases da educacio.
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Médio com seu locus nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras e na formagdo de

professores de disciplinas especificas do ensino técnico, em cursos especiais.

Ja pensando na organizagdo da oferta desses cursos especificos de formagao, foram
criados em 1970 os chamados esquemas I e II'%, sendo eles extintos pela LDB 9.394/96, a qual
ndo definia nada especifico sobre a formagao de professores do ensino técnico, o que gerou
certo desconforto e abandono em relagdo ao que necessitava a formacgao de professores para o
ensino técnico. Desta forma, para compensar essa formagao, entre outras agdes, € aprovada em
Junho de 1997 a Resolugdo n° 2, que dispde sobre programas de formagdo pedagdgica, sendo

incluida a Educagdo Profissional de Nivel Técnico. Cabe ressaltar que neste momento historico,

[...] o conhecimento cientifico é visto como nocional e imutavel, o saber escolar
estritamente como conjunto de conhecimentos eruditos, valorizados pela humanidade
(ou seja, um saber de classe) e os requisitos para atuagdo docente, resumem-se ao
dominio dos contetidos das disciplinas ¢ a técnica para transmiti-los. Nesse contexto,
a formagdo era tida como capaz de dar conta da formagdo dos profissionais da
educacdo, bastando, para tanto, incluir aqueles requisitos (LIMA, 2011, p. 16).

Diferente da formagao pautada no momento historico, abordado na citagdo de Lima
(2011), sendo ela voltada ao dominio, tdo somente, do contetido a ser ensinado, vivesse em um
contexto onde o professor deve pensar o seu fazer, refletindo sobre suas a¢des, desprendendo-
se do professor que domina somente o conteido a ser ministrado. No que tange a Educagdo
Profissional Basica Técnica e Tecnoldgica, em relagdo as reformas educacionais a serem
realizadas, tem-se levantado inumeras discussdes em relagdo a formagao para atuacio nesses
espagos, principalmente em se tratando da atuacdo de bacharéis em cursos de Licenciatura,

como 0s que se apresentam nesta investigagao.

A Educagdo vem sofrendo inimeras transformagdes em seu contexto, dependentes do
periodo historico e da cultura a qual faz parte. Segundo Vianna (2006), a cada periodo histérico
a Educagdo demanda diferentes concepgdes como, por exemplo, para 0os povos primitivos o
objetivo era promover o ajustamento da crianga em seu ambiente fisico e social, ja a educagdo
ateniense visava a formacao integral, bom preparo fisico, psicoldgico e cultural, e a educagao
espartana detinha a ideia de formar soldados fortes, valentes e capazes para guerra. Sendo as
novas geragdes, educadas em funcdo de uma concepg¢ao de ser humano, de cultura e de

sociedade que se deseja formar, embasados em algumas conceitua¢des apontadas no decorrer

12 De acordo com a Portaria Ministerial 339/70 o Esquema I servia para complementagdo pedagogica de
portadores de diploma de nivel superior ¢ o Esquema II para técnicos diplomados e incluiam disciplinas
pedagdgicas do Esquema I e as de contetido técnico especifico.
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da historia, com o intuito de tentar realizar satisfatoriamente o que ¢ posto em cada tempo e
espago.

[...] embora ensinar seja um oficio exercido em quase todas as partes do mundo, e sem
interrupgoes desde a antiguidade, ainda se sabe muito pouco a respeito dos fendmenos
que lhes sdo inerentes. De fato, mal conseguimos identificar os atos do professor que,
na sala de aula, tem influéncia concreta sobre a aprendizagem dos alunos, e estamos
apenas comegando a compreender como se dé a interagdo entre educador e educandos.
(GAUTHIER, 1998, p. 19).

De acordo com o exposto, por mais antigas que sejam as discussdes sobre educagdo e
as formas de ensinar, pouco ainda se sabe sobre as relagdes que se fazem necessarias aos
diferentes contextos educacionais, a fim de compreender como se da o processo de ensino e

aprendizagem, a partir das interagdes estabelecidas entre professores e estudantes.

Levando-se em consideragdo o corpo docente da Licenciatura em Computagdo, mais da
metade dos docentes que constituem esse curso tem sua formagao inicial em areas técnicas, e
por necessidade de complementacdo estudos especificos da parte pedagdgica, cursaram o
PEG". Segundo Kuenzer (1999), todo aquele que atua como professor deve ter uma formagao

especifica para docéncia, possibilitando a ele ser,

[...] capaz de, apoiando-se nas ciéncias humanas, sociais e economicas, compreender
as mudangas ocorridas no mundo do trabalho, construindo categorias de analise que
lhe permitam apreender as dimensdes pedagogicas presentes nas relagdes sociais e
produtivas, de modo a identificar as novas demandas de educacdo e a que interesses
elas se vinculam. Ou seja, compreender historicamente os processos de formagdo
humana em suas articulagdes com a vida social e produtiva, as teorias ¢ 0s processos
pedagodgicos, de modo a ser capaz de produzir conhecimento em educagdo e intervir
de modo competente nos processos pedagogicos amplos e especificos, institucionais
e ndo institucionais, com base em uma determinada concepg¢do de sociedade.
(KUENZER, 1999, p. 170).

De acordo com a autora, o profissional da educacdo precisa de uma formagao que nao
sustente somente os conhecimentos da sua area de formagao técnica, mas também de sua
formacgao pedagdgica, pois a profissao professor é produzida entre as relagdes sociais que sao
estabelecidas, vinculadas ao contexto social ao qual esse estd imerso, transformando as

experiéncias em material de formacao, e a pratica em conhecimento docente.

Desta forma, pensar os trajetos formativos dos professores na contemporaneidade ¢ um
movimento constante, ¢ a partir deste, surgem as mudangas nas praticas educativas que se fazem
necessarias, estes processos servem para renovar € formar novos conceitos e praticas. Assim,

ao se pensar em professores do ensino basico, técnico e tecnoldgico percebe-se a importancia

13 Programa Especial de Graduagao de Formagao de Professores para a Educacdo Profissional. Estes cursos com
recorréncia “sdo destinados a tecnélogos ou bacharéis ja graduados, que buscam dedicar-se a docéncia na
Educacéo Profissional, a fim de que complementem a sua formagfo através de disciplinas de cunho didatico-
pedagdgico”.
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dos momentos de formagao, sendo estes singulares a constituicdo docente. Nesta perspectiva,

Guimaraes e Silva (2010), em seu texto sobre as politicas de educacgdo tecnologica para o Brasil
do século XXI, comentam a respeito do papel que a educacgdo profissional e tecnoldgica teria

na contemporaneidade.

[...] situamos a educagdo tecnoldgica como uma potencializadora da construgdo de
uma formagdo emancipatoria da classe trabalhadora. Entendemos que esta
modalidade de ensino ndo pode ser somente direcionada para uma educagdo pontual,
exclusivamente voltada pra o mercado de trabalho, mas, sim, que tome o trabalho
como principio educativo, direcionando o ser humano como agente de construgdo da

sua historia bem como do coletivo (GUIMARAES e SILVA, 2010, p. 247).

Para Pimenta (1999), a finalidade da educacao tecnologica ¢ possibilitar aos estudantes
conhecimentos necessarios, para que eles possam construir a no¢do de cidadania mundial.
Nesse sentido, estabelecer processos reflexivos sobre a constitui¢do da docéncia em EBPTT vai
ao encontro das preconizac¢des de Tardif (2002), que tem demarcado sobre a importancia de se
ter uma pratica reflexiva e inovadora, determinando que os saberes docentes constituem-se a

partir de experiéncias profissionais e de outras nuances formativas.

Na pesquisa realizada foi observada a realidade do curso de Licenciatura em
Computacao, para tal, se faz necessario balizar que o presente curso ainda ¢ apontado como
novo no pais, visto que sua criacdo foi no ano de 1997 na Universidade de Brasilia (UnB).
Dentro dos Institutos Federais ele tem como area do conhecimento o eixo de Informacao e
Comunicacao, tendo sua criacdo no loco dessa pesquisa, autorizada pela Resolucdao n® 017 de
Junho de 2008, com carga horaria de 3268h, divididas em oito semestres presenciais e de acordo

com IFFar'# (2011) tem como objetivo geral,

Formar professores para o ensino de Computacdo e Informatica no Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Técnico de Nivel Médio, mediante a construcao de
conhecimentos e saberes docentes relacionados com o desempenho da pratica
pedagodgica, visando desenvolver o espirito critico e o exercicio competente da
docéncia, pautado nos valores e principios politicos e éticos estimulando os
professores ao aperfeicoamento de modo a contribuir para a melhoria das condicdes
do desenvolvimento e qualidade da educacao (IFFar, 2011 p. 15).

Com isso, para que os objetivos tracados para esse curso sejam atendidos, ¢ fundamental
na sua composi¢do uma equipe interdisciplinar, onde se tenham docentes com conhecimento
de Computagdo, area especifica do curso, e por outro lado docentes que dominem as nuances

formativas da Educag¢ao, area pedagodgica do curso, a fim de fomentar agdes que qualifiquem

14 Instituto Federal Farroupilha.
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os discentes dos cursos de Licenciatura em Computagdo, a serem professores reflexivos e

sabedores do seu fazer docente.

O presente escrito destaca como se constituem os trajetos formativos e os saberes
docentes para atuacdo na Educacdo Bésica Profissional Técnica e Tecnologica em um curso de
Licenciatura em Computagdo. Mostrando a realidade da escola, dos professores, ¢ dos
individuos envolvidos neste processo de ensino e aprendizagem, enfatizando a importancia de
se compreender o processo de constituicao dos saberes docentes, para entender melhor como

se da o processo de ensino e aprendizagem de alunos de um curso de licenciatura.
1.1. Saberes docentes: Resignificando a docéncia na contemporaneidade

No Brasil, estudos sobre os saberes docentes e sua constitui¢do sdo ainda recentes, tendo
a década de 1980 como um marco em relagdo ao reconhecimento da existéncia de saberes
especificos da profissdo docente. Fazendo-se pertinente a realizacdo de estudos sobre diferentes
enfoques, a fim de resgatar o papel do professor frente aos desafios da contemporaneidade
envolvendo aspectos pessoais, culturais, profissionais e organizacionais do ser professor. Tardif

et al. (1991) cometa que,

[...] quanto mais um saber é desenvolvido, formalizado, sistematizado, como acontece
com as ciéncias ¢ os saberes contemporaneos, mais se revela longo ¢ complexo o
processo de aprendizagem que exige, por sua vez, uma formalizagdo e uma
sistematizagdo adequada (TARDIF et al., 1991, p. 219).

Segundo o exposto, os saberes devem ser constantemente aprimorados, uma vez que
todas as situagdes de vida sdo vistas como momentos de aprendizado, porém para que se findem
em conhecimento se faz necessario a reflexdo constante sobre a pratica desenvolvida. Neste
sentido, Zabalza (2004, p. 105) comenta que aos professores “E preciso ndo apenas que sejam
bons cientistas ou bons administradores, mas também bons formadores”, ficando a par dos
processos de evolucdo da educagdo, pois renovar-se faz parte dos trajetos formativos dos

professores, ja afirmava Tardif (2002) que,

[...] o professor ideal ¢ alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacio e
a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana
com os alunos (TARDIF, 2002, p. 39).

Ao que segue, com base nos conhecimentos de Tardif (2002), os saberes sdao um
conjunto de informagdes disponiveis que se renovam constantemente e produzem os
conhecimentos que se mobilizam de acordo com trajetos de vida dos sujeitos, define ainda, que
os saberes docentes implicam em uma transformagao positiva da forma de pensar, agir e de ser

do docente, cabendo a esse a fun¢do de mobilizar seus saberes a diversos fins.
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Tardif (2002, p. 115) afirma que “[...] nogdes tdo vastas como pedagogia, didatica,
aprendizagem, etc., ndo tém nenhuma utilidade se ndo fizermos o esfor¢o de situé-las, isto €, de
relaciond-las com as situa¢des concretas do trabalho docente”, o autor aponta para a necessidade
de ndo haver um distanciamento entre o que ¢ pratico do que ¢ pedagdgico, pois para que se
possa formar sujeitos capazes de perceber o outro, se faz necessaria a unidade entre estes

conceitos. Zabalza (2004) comenta ainda, sobre a profissdao professor que,

[...] € uma tarefa complexa na medida em que exige um conhecimento consistente
acerca da disciplina ou das suas atividades, acerca da maneira como os estudantes
aprendem, acerca do modo como serdo conduzidos os recursos de ensino a fim de que
se ajustem melhores condi¢cdes em que sera realizado o trabalho, etc... (ZABALZA,
2004, p. 111).

Neste sentido, consiste aos professores, mesmo aqueles que optaram pelo bacharelado
como formagdo inicial, perceberem seus alunos estabelecendo reflexdo e ponderagdes
fundantes para formagdo humana, reagindo diante de sua formagao e de seus saberes, a partir
de sua trajetoria docente, sendo o agente de sua propria formagao, reestruturando seus saberes
e fazeres em confronto com a pratica vivenciada. Sobre os docentes bacharéis, Maciel (1999)

discute que.

Tais cursos, em sua maioria, ndo estdo destinados a formagdo docente, pois, no
maximo incluem em seus curriculos, a disciplina de metodologia do ensino superior,
que ndo abrange as experiéncias dos professores de ensino superior, os seus saberes ¢
fazeres, decorrentes, dos espagos que que se move. Essas constituem uma cultura
propria, que precisa ser (re) interpretadas e partilhadas em uma constante reflexao
critica que constitui o proprio processo de (trans) formagdo que, no exercicio da
docéncia partilhada, qualifica os individuos e o grupo (MACIEL, 1999, p. 63).

Nesse sentido Cunha (1996), provoca momentos de reflexdo que, construir novas formar
de ensinar, exige rupturas e enfrentamentos frente as contradigdes que s@o vistas ante a pratica
docente, acreditando erroneamente que muitas vezes, o professor mais qualificado ¢ aquele que
detém maior numero de titulos. Nesse sentido, para Tardif (2005), a formagao de professores
deveria ser embasada nos conhecimentos oriundos da pratica docente e ndo apenas a partir de
conteudos e logicas disciplinares que, na maioria das vezes, ndo trazem muita eficacia para a

pratica docente.

[...] se o trabalho dos professores exige conhecimentos especificos a sua profissdo e
dela oriundos, entdo a formagdo de professores deveria, em boa parte, basear-se nesses
conhecimentos. Mais uma vez, ¢ estranho que a formagao de professores tenha sido e
ainda seja bastante dominada por conteidos e ldgicas disciplinares, ¢ ndo
profissionais. Na formacdo de professores, ensinam-se teorias socioldgicas,
psicologicas, didaticas, filosoficas, historicas, pedagogicas, etc., que foram
concebidas, maioria das vezes, sem nenhum tipo de relagdo com o ensino nem com as
realidades cotidianas do oficio de professor. Além do mais, essas teorias sdo muitas
vezes pregadas por professores que nunca colocaram os pés numa escola ou, o que ¢
ainda pior, que ndo demonstram interesse pelas realidades escolares e pedagogicas, as
quais consideram demasiado triviais ou demasiado técnicas. Assim, ¢ normal que as
teorias e aqueles que a professam ndo tenham para os futuros professores e para os
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professores de profissdo, nenhuma eficacia nem valor simbdlico e pratico. No entanto,
se quero saber como realizar um trabalho qualquer, o procedimento mais normal
consiste em aprendé-lo com aqueles que efetuam esse trabalho. Por que seria diferente
no magistério? Somos obrigados a concluir que o principal desafio para a formagao
de professores, nos proximos anos, serd o de abrir um espago maior para o0s
conhecimentos praticos dentro do proprio curriculo (TARDIF, 2005, p. 241).

Segundo o exposto, de nada adianta se as formagdes de professores forem sempre
voltadas a um fazer técnico, enfatizando que as formagdes dos professores precisam transpor
os muros da escola. Da mesma forma, o discurso deve transcorrer dentro das Instituigoes de
Ensino Superior (IES), visto que na presente pesquisa vislumbra-se um curso que formara
professores, nesse sentido, as discussdes trazidas para sala de pelo professor, devem levar o

académico a formar argumentos que irdo dar significado a sua futura pratica docente.

Conforme Cunha (2010, p. 55) “A universidade ocupa o lugar da formacao quando os
sujeitos, que desse processo se beneficiam, incorporam experiéncias na sua biografia. Portanto,
fazem parte do lugar”. Assim, as a significa¢des que sdo feitas perante este lugar de formacao,
estdo embasadas no processo reflexivo e nas mobilizagdes existente, entre 0 meio e a

consciéncia de si, repercutindo em aprendizagens e saberes acerca da docéncia.

Com isso, para atuacdo no ensino Universitario, de acordo com Garcia (1999), ao
professores ndo basta estarem arraigados de conhecimentos cientificos, especificos de cada
disciplina, e lhes faltar os conhecimentos referentes aos saberes pedagogico, articulados com o
conhecimento institucional. Ao citar o curso de Licenciatura em Computagdo dentro de um
Instituto Federal, ndo basta somente ensinar os contetidos inerentes ao curso, deve-se
contextualizar e aproximar conceitos, a fim de que o aluno possa visualizar-se como parte e
referencial a projecdo desse curso. Sendo o corpo docente do curso supracitado composto em
sua maioria por bacharéis, Kuenzer (1999) orienta que, todo aquele que atua como professor

deve ter uma formagao especifica para docéncia, possibilitando a ele ser.

[...] capaz de, apoiando-se nas ciéncias humanas, sociais ¢ econdmicas, compreender
as mudangas ocorridas no mundo do trabalho, construindo categorias de analise que
lhe permitam apreender as dimensdes pedagogicas presentes nas relagdes sociais e
produtivas, de modo a identificar as novas demandas de educacio e a que interesses
elas se vinculam (KUENZER, 1999, p. 170).

De acordo com a autora, o profissional da educacdo precisa de uma formagao que nao
sustente somente os conhecimentos da sua area de formagao técnica, mas também de sua
formacgao pedagdgica, pois a profissao professor é produzida entre as relagdes sociais que sao
estabelecidas, vinculadas ao contexto social no qual esse estd imerso, transformando as

experiéncias em material de formacao, e a pratica, em conhecimento docente.

Nesse sentido, Novoa (1998, p. 26) comenta que “Os professores t€ém de afirmar sua
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profissionalidade num universo complexo de poderes e relagdes sociais ndo abdicando de uma

defini¢do ética e, num certo sentido, militante da sua profissdo, mas nao alimentando utopias
excessivas”. Desta forma, as discussdes sobre formacdao docente vém sofrendo inimeras
mudangas ao longo dos anos, mudangas essas que refletem o momento econdmico, social,

politico e cultural de cada pais e/ou estado.
1.2. Trajetos formativos

Na referida pesquisa, a fungdo dos autores era a de escuta, estar atentos a cada palavra
dita ou ndo, dos referidos percursos formativos dos colaboradores até a constitui¢do de sua
identidade profissional, como requisitos a atuarem na EPT, possibilitando discussodes frente a
um fazer reflexivo, para um grupo de professores composto de Bacharéis e Licenciados, de
formacao inicial, que tém a finalidade de formar professores, considerando suas significagdes
sociais da profissdo, instituidas em suas narrativas de vida e de formag¢do. Lembrando que seus
trajetos formativos perpassam por intmeros lugares e tempos, trazendo afirmagdes muito
particulares, encharcadas de representacdes e significacdes, pois cada colaborador vem de um
lugar diferente, onde cada um deles delineou o seu processo até aqui, como pode-se perceber

na fala do professor Byte!”.

Professor Byte: “[...] fiz cursos e sempre me identifiquei com as tecnologias, entdo
por este motivo, ¢ até por ja ter tido uma experiéncia anterior resolvi fazer o
bacharelado em informatica, até por que naquela época, por volta dos anos 80, foi o
bum da informatica no Brasil e as empresas comegaram a se informatizar, dava uma
projecdo boa assim, em termos de mercado de trabalho ai pensei nisso também, além
me identificar com a area de ciéncias exatas”.

Autora: “Em que momento a docéncia surge na tua vida? Sempre gostei de
trabalhar com a docéncia, desde a época de faculdade, mas depois que eu tive a
oportunidade de fazer a formagdo pedagogica, que tive que procurar outros autores,
tive que procurar entender algumas disciplinas ligadas a educagdo e procurar aplicar
os conhecimentos durante algumas disciplinas ligadas a educag@o, foi ali que eu vi
que queria mesmo seguir na careira da docéncia”. (grifo dos autores), (Professor
Byte, 2017, informacédo verbal concedida em 24/04/2017).

A fala do professor Byte mostra particularidades de sua caminhada formativa até sua
constituicdo docente, estabelecendo relacdes entre a constitui¢ao docente desse colaborador e
o PEG, pois, segundo ele, ¢ nesse momento onde comegam a serem feitas aproximagdes com
novos autores € novos conceitos, demarcando o momento em que a docéncia surge na sua vida.

Além de destacar alguns elementos, quanto a escolha profissional, como por exemplo, a

15 Os colaboradores da pesquisa escolheram seus codinomes de identificagdo, todos relacionados com algo que os
representa-se no curso.
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projecdo financeira, desconsiderando suas potencialidades e/ou habilidades, aja vistas, para

desenvolver a profissao docente, destacando que mesmo gostando da docéncia ela ndo lhe era
uma profissao a ser escolhida naquele momento, devido a sua desvalorizagdo postulada naquele

momento histérico.

Com a narrativa do professor Byte, percebesse a importancia de se pesquisar sobre o ser

professor e sua profissionalizacao, percebendo as particularidades do trabalho docente.

E s6 a partir desse periodo que gradualmente as praticas de ensino comegam a ganhar
maior atenc¢do, complementadas, progressivamente, por um olhar sobre a vida e a
pessoa do professor. De fato, parece ndo ser mais possivel aos politicos educacionais
e pesquisadores deixarem de considerar como prioritaria as questdes que afetam
diretamente a vida do professor, entre os quais, o de prestigio profissional e o
desanimo que toma conta da maioria deles (BUENO, 1996, p. 2).

Nesse sentido, € preciso imprimir uma nova visao sobre a profissionalidade docente,
fixando novos conceitos sobre o ser professor, desmitificando os conceitos arraigados ao oficio
docente, Novoa (1995, p. 28) diz que “Os professores tém de se assumir como produtores de
sua profissdo, € preciso mudar também os contextos em que ele intervém”, com isto, o autor
propoe a mudanca do contexto educacional, do professor, e de toda a estrutura organizacional,
a fim de perceber uma formacdo docente mais voltada aos interesses e desejos desses

profissionais, agregando assim potencialidade a profissao professor.

Desta forma, pensar a formacdo docente, a partir dos saberes mobilizados pelos
professores do Curso de Licenciatura em Computacao parece auxilia-los na (re) significagdo de
sua identidade docente, ao pararem para narrar-se criam o que Ferry (1997) denomina de

tempo/espaco para repensar seu fazer, como por exemplo na,

Formacion inicial: en la que se esta en un centro de formacion y se enfrenta, durante
un tiempo corto, con la realidad profesional cuando se realiza la residencia y luego se
vuelve al centro de formacion. Esto no tiene valor formativo sino se retoma la
experiencia para describirla, analizarla.

Formacion continua: Ocurre todo lo contrario, se esta en el ejercicio de la profesion y
se abandona dicha actividad ante un curso de perfeccionamiento, para volver a un
espacio transicional que es el tiempo y lugar de formacion. Esta alternancia producira
buenos efectos si hay una relacion dindmica viva entre los dos lugares. Por ello es
importante la formacion sobre el terreno (FERRY, 1997, p. 2).

Por isso se faz necessario levar em consideracao as relagdes entre o contexto

educacional e a sociedade a qual este curso pertence. A respeito disso Alarcdo (2011) pontua

que.
A formacdo de professores, reflexo dessas conceptualizagdes, tem saltado de modelo
em modelo, sem avaliagdes consistente e sistematicas que permitam analisa-los nos
seus principios, realizadas, direcionando-se ora para o saber, ora para o saber-fazer,
como se estes dois elementos ndo estivessem interligados, ¢ tem valorizado mais a
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formagdo inicial ou a continuada como se as duas vertentes ndo constituissem
momentos numa continuidade de percursos (ALARCAO, 2011, p. 11).

Ponderando ainda a problematica da formagao docente no Brasil, Souza (1992, p. 441)

descreve que.

E importante entender, o que ja, é consenso, que o magistério e a profissdo de
professor caracterizam-se como uma profissdo com niveis de complexidade exigindo
revisdo e construgdo constante de saberes, centrando seu saber ser e fazer uma pratica
reflexiva e investigativa do trabalho educativo e escolar, no cotidiano pessoal e
profissional. Desta forma, compreendo que o desenvolvimento profissional
entrecruza-se com a dimensdo pessoal e politico-social do professor, enquanto
profissional numa realidade contextualizada (SOUZA, 1992, p. 441).

Ao que se segue, tem-se em vista, a importancia de se compreender os trajetos
formativos destes profissionais sejam eles professores e/ou educadores, sendo que na presente
pesquisa, configuram-se como formadores de professores de uma instituicdo de educagdo
profissional e tecnoldgica. Em um momento em que o conhecimento na contemporaneidade ¢
marcado, principalmente, pelas novas tecnologias, tem-se o curso de Licenciatura em
Computagdo como protagonista para difusdo dessas tecnologias nas escolas, mediante seus
discentes, pois tem como proposito institucional formar sujeitos capazes de articular didlogos

em diferentes espacos educativos.

Os professores t€m de afirmar sua profissionalidade num universo complexo de
poderes e relagdes sociais ndo abdicando de uma definigdo ética e, num certo sentido,
militante da sua profissdo, mas ndo alimentando utopias excessivas, que se viram
contra eles, obrigando-os a carregar aos ombros o peso de grande parte das injusticas
sociais. (NOVOA, 1998, p. 26).

Desta forma, as discussoes sobre formagao docente vém sofrendo inimeras mudangas
ao longo dos anos, mudangas essas que refletem o momento econdmico, social, politico e
cultural de cada pais e/ou estado. Segundo Garcia (1999, p. 100) “a formagao de professores
deve facilitar a tomada de consciéncia das concepgdes e modelos pessoais e em alguns casos
provocar a dissonancia cognitiva nos professores em formag¢ao”, com isso, estimulando-os a
modificarem certos conceitos e praticas pré-estabelecidas no decorrer de seu processo

formativo.

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico,
dialético, entre o fazer ¢ o pensar sobre o fazer. [...] O que se precisa é possibilitar,
que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade
ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica. [...] A pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e
o pensar sobre o fazer (FREIRE, 1996 p. 38).

Diante do exposto, ¢ possivel perceber que educar na contemporaneidade exige
transformagdes nas praticas docentes, exige do educador olhar para si, (re) significar-se,

fazendo com que ele seja/torne-se critico e reflexivo. Freire (1996, p. 39), esclarece ainda que
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“[...] o importante ¢ que a reflexao seja um instrumento dinamizador entre teoria e pratica”, pois
ser professor nao ¢ fazer todos os dias 0 mesmo percurso, sem se preocupar com a realidade
dos alunos, ser um mero transmissor do conhecimento, ser professor ¢ viver na busca constante
de formagao, procurando sempre inovar suas praticas e refletir sobre suas ac¢des, fazendo-se
necessario pensar as nuances da formacao docente, o ambiente onde estdo inseridos, quem sao
seus alunos, aprender com eles, sendo criticos de sua pratica, ir além, ousar. Pode-se, por assim
dizer, que os trajetos formativos docentes os constituem e os caracterizam, que muitas das
representacdes de docéncia refletem suas identidades, entender os trajetos formativos dos

professores ¢ também perpassar por suas trajetorias de vida.

Sendo assim, as experiéncias com os trajetos formativos, podera nortear os saberes
destes docentes, para entender um pouco mais como foram constituidos estes saberes e como
estes serdo aplicado na EPT. Pimenta (2008) enfatiza ainda, que ser professor ndo ¢ so
desenvolver habilidade técnicas, e sim didaticas, que este deve ensinar para a humanizacao dos
estudantes, formando sujeitos criticos de sua pratica docente. Podendo assim, dizer que o
professor € o que vive € as escolhas que sdo feitas; além de mediar processos, deve fazer leituras

criticas dos mesmos, a fim de possibilitar a forma¢do de sua identidade docente.

Para tanto, trabalhar com narrativas e construir e desconstruir as proprias experiéncias
formativas. Segundo Cunha (1998, p. 39), a narrativa de formagao, tanto no ensino como na
pesquisa, “Exige que a relagdo dialogica se instale criando uma cumplicidade de dupla
descoberta. Ao mesmo tempo em que se descobre no outro, os fendmenos revelam-se em nos”.
Sendo assim, sdo a partir das “vozes” dos colaboradores desta pesquisa, diante de seus percursos
formativos e suas representagdes de docéncia, que se desencadearam-se e desencadeiam agoes

capazes de desenvolver aprendizagens significativas, a sua trajetéria docente.

Os professores, quando contam historias sobre algum acontecimento do seu percurso
profissional, fazem algo mais do que registrar esse acontecimento; acabam por alterar
formas de pensar e de agir, sentir motivag¢ao para modificar as suas praticas e manter
uma atitude critica e reflexiva sobre o seu desempenho profissional. Através da
construgdo de narrativas os professores reconstroem as suas proprias experiéncias de
ensino e aprendizagem e os seus percursos de formagao. Desta forma, explicitam os
conhecimentos pedagdgicos construidos através das suas experiéncias, permitindo a
sua analise, discussdo e eventual reformulagdo. A redagdo de relatos sobre as suas
experiéncias pedagdgicas constitui, por si s6, um forte processo de desenvolvimento
pessoal e profissional ao desencadear, entre outros aspectos: a) o questionamento das
suas competéncias e das suas agdes; b) a tomada de consciéncia do que sabem e do
que necessitam de aprender; c¢) o desejo de mudanga; e d) o estabelecimento de
compromissos ¢ a definicdo de metas a atingir (REIS, 2008, p. 18).

Assim, a investigacdo realizada aproximou-me das experiéncias de formacao arraigadas

no grupo de colegas com os quais trabalho, permitindo-me, conhecer e (re) conhecer
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concepgdes e saberes acionados por este grupo de professores diante dos caminhos percorridos,
de como se sentem exercendo a profissdao professor, € com quem acreditam que aprenderam a
ser professor, sdo esses entrelagamentos que poderdo dar o suporte necessario para pensar €

estruturar a formagao de professor a EBPTT.

Falar das proprias experiéncias formadoras €, pois, de certa maneira, contar a si
mesmo a propria historia, as suas qualidades pessoais e socioculturais, o valor que se
atribui ao que ¢ “vivido” na continuidade temporal do nosso ser psicossomatico.
Contudo, é também um modo de dizermos que, neste continuum temporal, algumas
vivéncias t€ém uma intensidade particular que se impde a nossa consciéncia e delas
extrairemos as informacdes Uteis as nossas transagdes conosco proprios e/ou com o
nosso ambiente humano e natural (JOSSO, 2004, p. 48).

Contudo, ao narrar suas experiéncias, confrontando-se com suas escolhas em seus
trajetos formativos, que estdo sempre em continua construgdo, foi possivel tomar consciéncia
de seus saberes e fazeres, facilitando aos colaboradores assumirem uma postura de autonomia

frente ao proprio processo formativo'®.
2. METODOLOGIA

Ao abordar os caminhos percorridos para obten¢do dos dados desde escrito, o qual
baseou-se em uma pesquisa qualitativa de carater explicativo, sendo realizada a partir das
narrativas de vida e de formagdo de seis (06) professores do curso de Licenciatura em
Computacao de um Instituto de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do RS, por meio de entrevistas
com vinte e quatro (24) perguntas abertas e semiestruturadas, colhidas individualmente. As
mesmas foram pré-agendadas com os colaboradores!’, sendo realizadas em local adequado,
tendo em vista, garantir o sigilo dos dados obtidos, o conforto e a organicidade na realizagao

da mesma. As entrevistas foram gravadas, e imediatamente transcritas.

A analise dos dados seguiu os pressupostos da Analise de Contetdo Categorial
Tematica, sendo possivel observar que existe uma infinidade de saberes difundidos no curso
supracitado e que os diferentes trajetos formativos instituem distintos fazeres docentes e formas
singulares de interagdo com o campo de atuacdo profissional. Tendo como problema analisar
Como se constituem os trajetos formativos e os saberes docentes para atuagdo na Educagao

Profissional e Tecnoldgica em um curso de Licenciatura em Computagdo? Com o objetivo de

16 Processo Formativo Docente: engloba tanto o desenvolvimento pessoal quanto profissional dos professores

envolvidos, contemplando de forma inter-relacionada a¢des auto, hétero e interformativas. Logo, o que se designa

por processo formativo compreende um sistema organizado no qual estdo envolvidos tanto os sujeitos que se

preparam para serem docentes quanto aqueles que ja estdo engajados na docéncia (ISAIA,S).

17 Nesta pesquisa fizemos uso da expressdo colaborador a todos os entrevistados, levando em consideragdo a

defini¢do dessa expressdo de acordo com o dicionario Aurélio que a define como: “Pessoa que trabalha com outra

em iguais circunstancias de iniciativa ou que escreve para uma publicacdo periddica, sem fazer parte da redagdo.
Que colabora. Expressdo incorporada ao trabalho a partir de Josso (2004).
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compreender os trajetos formativos e os saberes docentes para atuagdo na Educago Profissional

e Tecnoldgica em um curso de Licenciatura em Computagao.
3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar os trajetos formativos dos docentes da Licenciatura, surgiram momentos de
reflexdo significativos, por parte dos colaboradores, podendo perceber que algumas
experiéncias foram mais satisfatorias que outras, e ambas representam e (re)significam o ser

docente, demarcando que estes profissionais, advém de diferentes lugares e tempos.

Ainda as narrativas de vida e formagdo dos colaboradores permitiram tecer
compreensdes que evidenciaram suas representagdes de docéncia, frente a analise e
contextualizagdo realizada. Resultando em uma riqueza de elementos que foram mobilizados
desde as representacoes de docéncia, onde puderam ser tragados conhecimentos e significagdes
acerca do ser docente, perpassando por sua condi¢do de estudante, pela formacao inicial, até o
desencadear de uma identidade docente. Além de demonstrar o quao importante ¢ o trabalho
com narrativas docentes, a fim de estabelecer reflexdes quanto ao fazer pedagodgico e demarcar

possibilidades a formag¢ao docente para EPT.

Contudo, pode-se observar uma procura incessante por politicas publicas para EPT,
onde essa defina como deve ser realizada a formagdo docente para que os saberes destes
profissionais sejam propagados, podendo dar conta do que prevé as Instituigdes de Educacao
Profissional e Tecnologicas, visto que, cinco (05) dos seis (06) colaboradores relatam ndo terem

feito nenhuma formagao especifica para atuarem nesses espacos.

Por fim, ¢ possivel dizer que as narrativas de vida e formag¢ao nos permitem explicitar a
singularidade dos sujeitos e a perceber o carater processual da formagao profissional diante da
constru¢do dos saberes e fazeres docentes. Para tal, os elementos que constituem a pratica
docente sdo caracterizados pelos saberes que sdo incorporados a cada docente, sendo estes
definidos de acordo com a relagdo que se tem com todo o conjunto de saberes. Pode-se dizer
ainda, que muitas vezes estes saberes sao manifestados a partir das experiéncias de aluno que
foram de diferentes professores, da formacdo inicial e continuada, da pratica docente, dos
conteudos a serem ensinados, dos programas e manuais escolares, além daqueles produzidos

nas informagdes que nos sao manifestas sempre refletindo sobre elas, entre outras tantas formas.
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ANDRAGOGIAS NEGRO-FEMININAS:
DO ENEGRECIMENTO DE UMA PRAXIS EMANCIPATORIA

Lisandra Amparo Ribeiro Pimentel

RESUMO

Das relagdes de poder e de saber, as mulheres atravessaram séculos de subalternizacdo a dominagdo masculina,
relegadas a silenciamentos, apagamentos, invisibilizagdes, entre outras negagdes de suas existéncias. Este texto
enreda-se pelo debate acerca do necessario processo de emancipagdo intelectual das mulheres pretas em um Brasil
ainda marcado pelo racismo e por uma educag@o fortemente orquestrada a timica machista e patriarcal. Assim, ¢
objetivo deste constructo tecer consideragdes sobre a importancia de uma andragogia de empoderamento e de
emancipacdo de corporeidades negro-femininas na escola contemporanea. Para tanto, desenrolou-se uma breve
revisdo de literatura, articulada por uma pesquisa bibliografica de cunho descritivo e natureza qualitativa, cuja
coleta de dados se faz por livros e artigos repositados em bases de dados eletronicas. O percurso de conquista da
autonomia feminina ndo se reduz a liberdade sexual e ao dominio de seus corpos como unicas ferramentas de
combate ao machismo, ao patriarcado e a dominag¢@o masculina; o intelecto subjaz a logica de subalternizagdo,
sobretudo pelo acionamento e fortalecimento da consciéncia negro-feminina. Isso sé se faz possivel por meio de
uma andragogia feminista e antirracista, propositando tdo somente a desalienacdo de mentes e de corpos femininos
e, por conseguinte, sua emancipacao e independéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Andragogia. Feminismo. Educagdo antirracista. Praxis emancipatoria.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Quando o sexismo e o racismo sdo conjugados deliberadamente em uma sociedade,
promove-se sobre as corporeidades negro-femininas uma “[...] espécie de asfixia social com
desdobramentos negativos sobre todas as dimensdes da vida que se manifestam em sequelas
emocionais com danos a satide mental e rebaixamento da autoestima” (CARNEIRO, 2011, p.
127-8). No espago privado ao publico, mulheres negras tém as suas vidas e corpos marcados
pelo esquecimento, pela desumanizagdo, pelo confinamento, pela subalternizacdo, pela
desvalorizacao e pela preteri¢do; o mercado de trabalho concretiza isso de maneira pontual,
haja vista a cor, a hegemonia ¢ o preco da mao de obra doméstica, da informalidade e do

desemprego no Brasil.

Expressdo cunhada pelo poeta negro e nordestino Arnaldo Xavier, o “matriarcado da
miséria” figura as vulnerabilidades que cercam a existéncia e as contribuicdes das mulheres
pretas na construcao da sociedade brasileira, apontando para a necessidade de visibilizacao das
liderangas e resisténcias delas ao longo dos tempos. Nesse sentido, Carneiro (2011) lanca luz
nesse cenario de rechagco as mulheres pretas, levantando estatisticas importantes sobre essas

exclusdes no mercado de trabalho com indicadores sociais bem ilustrativos no que tange as
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classificagdes sexistas e racistas que ainda regem as relagdes de trabalho, que se perfazem na

precarizagdo da mao de obra doméstica e informal.

Para além dessas relagdes, outras também precisam problematizadas, a exemplo da
ampla objetificacdo e hipersexualizacdo dos corpos femininos — sobretudo pelas midias —, os
marcadores étnico-sociais de diferenga orientam reflexdes acerca das multiplas exclusdes e da
necessidade de se pensar estratégias que possam subverter a invisibilidade interseccional. Dessa
maneira, ¢ possivel afirmar que o empoderamento feminino vincula-se ao movimento, “[...]
reflete e divulga a ampliag¢do dos direitos civis e politicos da mulher, englobando teoria, ética e
torna as mulheres como sujeitos histdricos da transformacdo de sua propria condi¢do social.

Propde que as mulheres partam para transformar a si ¢ ao mundo” (TEIXEIRA, 2015, p. 2-3).

Para tanto, faz-se fundamental compreender a interseccionalidade como eixo
multiseccional de opressoes, de negacdes e de discriminagdes, ou seja, trata-se de um tragado
em torno dos feminismos plurais que se imbricam por hierarquiza¢des de invisibilidade,
encetadas inclusive pela maquina pedagogica — a escola. E na perspectiva de acionamento de
uma consciéncia critica sobre o feminismo negro e como uma andragogia antirracista pode
desencadear percursos de empoderamento e de autonomia de mulheres pretas que o presente
texto discorre. Isso posto, o objetivo primaz deste constructo € tecer consideragdes sobre a
importancia de uma andragogia de empoderamento e de emancipagao de corporeidades negro-

femininas na escola contemporanea.

2. (RE)EXISTENCIAS E RELACOES DE SABER E PODER: ENEGRECIMENTOS
NECESSARIOS

O tornar-se mulher problematizou as corporeidades femininas por cercanias
invisibilizadas, silenciadas e marginalizadas ao longo de séculos, pautando as existéncias do
feminino sob as mais diferentes nuancas e espacialidades — doméstica, profissional, sexual,
reprodutiva, educacional. A presenga e a participacdo das mulheres na constru¢do das
sociedades, por muito tempo, foram relegadas a um papel secundario, de subalternizacdo e de
abnegacdo existencial; limitadas ao dominio doméstico e maternal, mas sempre dentro do

dominio maior: o patriarcalista.

Da necessidade latente de reconhecimento de si, muitas mulheres se viram atravessadas
por hierarquias de género e de raga e por pseudo-hegemonias sexuais, que, a0 mesmo tempo
em que definia uma divisao social/sexual do trabalho, alocavam-nas em um lugar de fragilidade

e vulnerabilidade de seus corpos, dadas as violéncias varias perpetradas continua e
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recorrentemente contra suas existéncias (KERGOAT, 2009). Nesse delineamento, histdrica e
arbitrariamente, perfaz-se a dominagdo masculina por prerrogativas de naturalizacdo e de
legitimacdo de papéis (BOURDIEU, 2021), ideologicamente normatizadas a timica das
dicotomias e dos antagonismos de género e cuidadosamente instrumentalizadas — pela familia,
pela igreja, pela escola, pela justica, pela midia —, ou seja, orquestradas pelos habituais

aparelhos ideologicos do Estado (ALTHUSSER, 1973).

Como se nao bastasse os engendros de género, a racializagdo de corpos também figura
o rol de demarcadores de hierarquias até os dias atuais (KILOMBA, 2020); das politicas sexuais
a decolonizagao de saberes, hd um longo caminho no percurso de letramento de mulheres negras
cujas vivéncias e experiéncias merecem e precisam ser acessadas. Trata-se de subjetividades
cuja autonomia ainda se encontra em percurso de conquista, pois, segundo Castoriadis (1991,
p. 131) “[...] aideia da autonomia e da responsabilidade de cada um por sua [propria] vida pode
facilmente tornar-se mistificac¢ao se a separarmos do contexto social e se a estabelecermos como
resposta que se basta a si mesma”. Dessa maneira, tomando a autonomia como aporte a atuacao
feminina dentro de uma coletividade, sobretudo em meio a uma conjuntura social de base

patriarcalista e colonialista, sua liberdade obsta-se a timica masculina.

Partindo-se dessa premissa e acionando os niimeros relativos a educacdo de mulheres
no Brasil, proporcionalmente, ha uma representatividade socioeducativa que nao pode ser
ignorada, especialmente no que se refere a sua formacao politica e a sua contribui¢ao/atuagao
em sociedade. Relegadas a um lugar de sujei¢do, muitas sdo as trajetorias negro-femininas
acintosamente apagadas e negligenciadas por for¢a da manutencdo das relagdes de poder, cuja
perceptibilidade dos papéis sociais esta pautada na perspectiva de exclusdo e de subalternizagao
pela educagao, em detrimento dos direitos e das liberdades fundamentais (SOUZA FILHO;
AMORIM; SANTOS, 2022).

A ascensdo feminina, a propor¢do populacional, a luta feminista, a desconstru¢do do
estereotipo da “mulher recatada e do lar”, o almejo de avango na carreira profissional, a
necessidade de provimento, a evolugdo das liberdades sexuais e reprodutivas, entre outras
pautas, sdo alguns dos principais coeficientes de mobilizagcdo das mulheres neste século. Seja
em face de uma paulatina consciéncia pessoal, seja pela necessidade de romper o ciclo de
fragilidade que ainda enreda a vida de um sem-numero de corporeidades femininas, percebe-se
cada vez maior o contingente de mulheres que retornam a escola para dar continuidade a sua
formacado. Segundo Souza Filho, Amorim e Santos (2022, p. 259), essa busca se deve aos: “[...]

processos de reproducao cultural frente aos conceitos de resisténcia e transformacao social do
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papel da mulher disseminado pelos movimentos feministas, em busca da constru¢do de
identidades e dos mecanismos de autoafirmacao da mulher numa sociedade que ainda guarda

seus vinculos machistas”.

Entre a (de)subalternizagdo e a assunc¢ao critica de responsabilidades, estd o processo de
formacao de vontades ou de modelagem de vontades, vez que urgem mediag¢des que desvendem
os fatores condicionantes das mulheres — sobretudo pretas — dentro de uma superestrutura
colonial e patriarcalista. No celeiro das vontades, como poderiam ser acionadas nas mulheres o
alcance na esfera publica se suas existéncias vém sendo sistematicamente mantidas na esfera
privada —do lar —, por meio de estratégias amalgamadas ao natural, essas subjetividades acabam
sendo acorrentadas ao cuidado do outro (filhos, marido) e da casa, longe de espagos — escola,
universidades — que lhes promovam qualquer tipo de discernimento sobre a tenacidade desses
papéis.

Isso posto, a expressao das vontades humanas baliza-se no exercicio do livre arbitrio ou
livre alvedrio, o qual se constitui em aptiddo humana de se autodeterminar, pautada na sua
consciéncia e na sua conduta, de sorte que suas decisdes ndo estejam cerceadas por fatores
externos, mas sim fundamentadas em razdes e propoésitos do proprio individuo. Assim, a no¢ao
de liberdade enquanto autodeterminagdo erige-se como necessidade ao ser humano, social e
individual, alocando-a como basilar a consecucdo das relagdes sociais e pessoais. Dessa
maneira, compreende-se por livre arbitrio como a “[...] capacidade, ou faculdade que o ser
humano teria de escolher suas proprias agoes de forma livre, e ipso facto, por ser livre sua

escolha também seria responsavel por suas agdes” (LEITE, 2011).

Compreendido como o poder de se determinar sem outra regra que a propria vontade,
mas vontade nao restringida, o livre arbitrio constitui-se na oportunidade de praticar um poder
sem outra razao que ndo sua propria existéncia, podendo o individuo “[...] escolher um ato ou
ndo, independentemente das forgcas que o constrange. Ser livre € ser incausado” (ARANHA;
MARTINS, 1996 p. 316). Contudo, para muitos estudiosos das autonomias ¢ das vontades,
sobretudo de base determinista, calvinista e teleologica, o livre arbitrio ndo existe, uma vez que

se admite a liberdade como a auséncia de determinagao causal.

E nesse contexto paradigmatico que a andragogia se insere, posto que, para promoveé-
la, € necessario, antes, que o professor-mediador se destitua — ressignifique — de prerrogativas
pedagdgicas no seu fazer junto ao publico adulto que retorna a escola; as necessidades, os

conceitos de si, as vontades e as motivagdes sdo outras. Ha distingdes entre as praticas
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pedagogicas e as andragogicas que, de tdo basilares, precisam ser postuladas para nao
enredarem percursos antagdénicos, pois a educacao de adultos demanda uma formacao docente

que extrapola os propositos de uma formagao elementar e conteudista.

Em uma sociedade estruturada e orquestrada a ordem masculina, a violéncia de género
figura apenas uma das facetas da ideologia masculo-capitalista, patriarcalista ¢ machista. Para
além dos antagonismos arbitrarios, das hierarquizagdes sexuais, dos silenciamentos
epistemologicos e das exclusdes habituais, hd uma sistematica de opressao/dominacao que tanto
cerceia as corporeidades femininas quanto as ceifa de usufrutos de direitos, haja vista os
discursos de controle sobre os direitos educacionais, sexuais e reprodutivos. Urge um novo
olhar que subverta essa ordem, sob uma perspectiva de género que proponha: “[...] langcar um
novo olhar sobre a realidade a partir das mulheres e com as mulheres revolucionando a ordem
dos poderes. Centra-se no reconhecimento da diversidade de género que implica na

reconstru¢ao de uma humanidade diversa e democratica (LISBOA, 2010, p. 70)”.

O que se almeja de uma educagdo na contemporaneidade é a desconstru¢ao da imagem
da mulher como objeto dos dominios masculinos — do prazer e da posse —, em vista do combate
as violagdes a seus corpos. Segundo a Ouvidoria Geral dos Direitos Humanos (ONDH), até o
primeiro semestre de 2022, foram 31.393 denuncias de violéncia, 169.676 violagdes
envolvendo violéncia doméstica contra mulheres; em 2021, foram registrados 1.340 casos de
feminicidio no Brasil, ou seja, uma mulher ¢ morta a cada 7 horas, conforme dados contidos no
Anudrio Brasileiro de Seguranca Publica, sem contar com a subnotificacdo ou cruzar dados

referentes a raga e a sexualidade (ALBUQUERQUE, 2022).

Esses numeros s6 ilustram a emergéncia de uma educagdo para a preservacao de vidas
femininas — nos seus mais diferentes corpos, incluindo a populagdo LGBTQIPA+. Trata-se de
educar para preservar vidas femininas, reconhecé-las enquanto detentoras de direitos reais, ndo
cabendo apenas debater as bases de dominacao e de exploragdo masculina, mas de mitigar toda
e qualquer forma de violéncia contra essas corporeidades. As mulheres correspondem a 51,8%
da populagao brasileira, sem contar com o sem-nimero de corporeidades afins/dissidentes —
mulheres trans, travestis — que também devem compor esse percentual, pois as violéncias sdo

perpetradas sob quaisquer corpos ndo-masculinos.

As violéncias simbolicas se faceiam por papéis de género, cuidadosa e arbitrariamente
delineados a timica do natural sob inimeras formas de dominagao masculina pelas quais essa

conjuntura se organiza (BOURDIEU, 2021). E assim os engendros cerceadores se
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sistematizam, delimitando a autonomia feminina por meio condutas legitimadas por instituigdes

que reverberam lugares e nao-lugares alicercados historica e culturalmente.

Faz-se pontual exalar que o machismo enquanto ideologia engendra-se pela percepcao
de que os homens assumem o controle nos mais diferentes espacos — publico, econdmico,
politico, social — e que as mulheres seja relegado o espago privado, impregnado de significa¢des
subalternas. Na cultura ocidental, inclusa a brasileira, por exemplo, valida-se a esfera publica,
social e economica (masculina) e desvaloriza-se a esfera privada (feminina) — do lar, entre os

afazeres domésticos ¢ a maternidade (MATOS; CORTES, 2010; BALBINOTTI, 2018).

Por essa ordem, as mulheres, sobretudo negras e periféricas, ainda encontram obstaculos
em seu acesso ao mercado de trabalho, a geracao de renda, a escolaridade e ao exercicio pleno
na vida politica; muitas sao levadas compulsoriamente a abandonar os estudos desde jovens,
seja por conta da maternidade precoce — via gravidezes indesejadas ou ideologicamente
acopladas a seu “papel” na sociedade —, seja pela assun¢do de responsabilidades domésticas
hereditariamente passadas entre os dominios masculinos — do pai ao marido. Dentro de
contextos tdo comuns, a interrup¢do dos estudos se mostra previsivel e contumaz entre a
populagdo feminina, preta e periférica; cujo retorno a sala de aula acontece apds o cumprimento,

muitas vezes, do ciclo de escolarizagdo dos filhos.

Observando os nimeros relativos a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) entre os anos
de 2017 e 2021, segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira— INEP — (2022), foram 365.626 matriculas neste ultimo ano, com estudantes de idades
entre 20 e 29 anos (31,1%). Na Bahia, a rede estadual ¢ responsavel por 95,6% dessas
matriculas, com 74,2% concentradas na zona urbana, as mulheres correspondem a 46,3% com
faixa etaria até os 30 anos e 59,1% acima dos 40 anos de idade; e 90,2% dos estudantes se
autodeclaram pretos/pardos. Sdo porcentagens e nimeros que demonstram uma realidade
educacional que merece um olhar mais cuidadoso, pois se trata de um campo de estudo de
importancia académica, social e politica e tanto, ja que se perfaz em histérias de vida que
configuram a organizacao sociopolitica da periferia, sobretudo no que tange a explicita divisao

sexual do trabalho, conforme j& mencionado.

Buscar nessas histdrias os coeficientes de interrupgdo, de abandono e de retorno ¢ tarefa
master do professor-pesquisador que enxerga, na formagdo em exercicio, um percurso de
melhoramento de sua pratica, porquanto a educacao de adultos — andragogia — possibilita esses

acessos de maneira rica e proficua. Ha enfrentamentos subjacentes no retorno dessas mulheres
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a escola, pois essa busca figura subversdes — a ordem masculina de subalternizagdo feminina
(como mae amalgamada a existéncia dos filhos em tempo integral, como esposa sobrepujada a

figura do marido), transgressdes e embates nos espacos publico e privado.

A volta a escola implica resgates, ressignificagdes e restituicdes — da autoestima, da
autonomia, de independéncia intelectual e financeira, da imagem social, da desestigmatizacao,
da cidadania plena. O desafio a pratica docente ¢ tanto grande quanto incontestavel, pois se
trata de remicOes necessarias as existéncias corpoéreas ha tempos negligenciadas, silenciadas,
apagadas e violentadas sob as mais diferentes formas; para tanto, fulcral ¢ uma formacao

continuada voltada a emancipacao feminina.

Elitista, machista, classista, racista e estritamente patriarcal; a sociedade brasileira,
historicamente, foi cunhada a timica da usurpagdo de direitos das minorias (povos indigenas,
povos africanos, pobres, mulheres, entre outros). Amplamente mascaradas pela chamada
democracia, as bases ideoldgicas do corpo social brasileiro fundamentam-se em uma logica
masculo-capitalista; e os corpos femininos, recorrente e continuamente, vém sendo franqueados
pelas mais diferentes violéncias — dos silenciamentos e apagamentos aos cerceamentos de

direitos (OLIVEIRA et al., 2020).

A mudanga sempre foi e sempre serd uma constante entre as sociedades, os espacos € o
tempo, contudo, entre pareceres etnoldgicos, socioldgicos e historicos, no que tange as relagdes
de género, de raga e de trabalho, perceptivel ¢ o engessamento das desigualdades sistematicas
e da hierarquizacao de tarefas a timica do sexo (CREENSHAW, 2002; HIRATA; KERGOAT,
2007). Por mais que os movimentos feministas venham encetando discussdes necessarias
acerca das politicas de emprego, dos limites societais entre os trabalhos profissionais e
domésticos ou até mesmo dos papéis sociais metodicamente relegados as mulheres; ainda ¢
predominante o paradoxo “tudo muda, mas nada muda” no terreno da divisdo social do trabalho

(HIRATA, 2009).

Em lugar de dominagdo, exploragao, silenciamento, invisibilizagao e subalternizagao —
ainda presentes neste tempo —; ascende a tomada de consciéncia do estado de opressao a que as
mulheres vém sendo submetidas ao longo da histéria da humanidade. Muitas reflexdes acerca
da divisdo do trabalho socialmente produzido e dos modos de producdo atentam para a
emergéncia de debates sobre a participagdo social das mulheres no processo de desconstrugao

de estereotipos, hierarquias, disparidades (HIRATA, 2014).
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Do paradigma funcionalista ao da parceria, o trabalho doméstico transita entre
incumbéncias estritamente femininas, ora figurando a invisibilidade e o ndo reconhecimento,
ora legitimando-se por uma ideologia naturalista de obrigagdes — de mae, de esposa, de dona
de casa. Releva-se a essa discussdo o estreitamento de raga e de classe desses encargos, cabendo
as mulheres pretas, em sua maioria, a assun¢ao de fungdes modeladas a subalternidade, e nao
importa se por modelos de dominagdo, de conciliagdo ou de delegacdo. Isso posto, o trabalho
doméstico ndo remunerado (e até o remunerado) elenca-se como um “[...] impedimento a
autonomia das mulheres” (AVILA; FERREIRA, 2014, p. 18), sobretudo em face da persistente
precarizagdo de suas condi¢des de trabalho e, por conseguinte, desvalorizagdo da competéncia

feminina.

No que remete a questdo da interseccionalidade, Creenshaw (2002) traz a discussdo o
lugar da mulher na sociedade em uma perspectiva identitaria de cruzamentos de afecgdes — de
raca, de género e de classe —, entrecruzando politicas feministas, antirracistas e decoloniais para
compreender o percurso das violéncias em relacdo as mulheres negras. O pluralismo de
identidades e de realidades denota a emergéncia de uma analise interseccional, mormente em
face de um sistema de opressdo modulado a timica das hierarquias — de género, de raca, de

classe. Nesse sentido, assinala Bilge (2009, p. 70):

A interseccionalidade remete a uma teoria transdisciplinar que visa apreender a
complexidade das identidades e das desigualdades sociais por intermédio de um
enfoque integrado. Ela refuta o enclausuramento e a hierarquizagéo dos grandes eixos
da diferenciacdo social que so as categorias de sexo/género, classe, raga, etnicidade,
idade, deficiéncia e orientagao sexual. O enfoque interseccional vai além do simples
reconhecimento da multiplicidade dos sistemas de opressdo que opera a partir dessas
categorias e postula sua interagdo na producdo e na reprodugdo das desigualdades
sociais (BILGE, 2009, p. 70).

A esse respeito, Akotirene (2019) ressalta que urge um olhar mais cuidadoso sobre as
politicas interseccionais e as praticas feministas no sentido de considerar as distintas realidades
de mulheres pretas, afastando o reducionismo identitario a questao estritamente de género. Essa
autora pontua ainda que a territorialidade também ¢ um marcador interessante no
empreendimento para uma antirracista e feminista, uma vez que a existéncia das mulheres
pretas periféricas vem sendo delineadas a narrativas racializadas a marginalidade, ao abandono,

ao silenciamento, a banaliza¢ao do sofrimento.

Maies solteiras, chefes de familias desestruturadas, mulheres de formacgao escolar e
profissional interrompida e/ou comprometida por evasdes e reingressos abortados, jovens com
trajetorias individuais marcadas por fracassos, frustracdes; essa ¢ a figuracdo subjetiva de

muitas mulheres pretas periféricas vitimadas pelas mais diferentes violéncias (RIBEIRO,
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2019). Estratificadas por marcadores sociais que as hierarquizam, essas mulheres sdo acionadas
por vulnerabilidades e discriminagdes, e suas realidades, por sua vez, acabam por arremessa-

las ao abandono, a subordinacdo (GONZALEZ, 2011).

E exatamente esse publico estudantil que a Educagio de Jovens e Adultos abraga e tem
como objeto de consideracdo no que refere as suas praticas andragdgicas em vista do
empoderamento ¢ do protagonismo de mulheres pretas periféricas. O mercado de trabalho
voltado as mulheres ndo apenas precisa ser ampliado, como também urge por equalizagao de
funcdes, de salarios, de valorizagdo; a fim de que as relagdes de poder que se engendram por
entre os géneros e as ragas se enredem pela oportunizagdo de aquisicdo e demonstracdo de

competéncias sem clivagens.

Em tempos de imprevisibilidade, de incertezas e de aceleragdo das desigualdades
socioecondmicas, educar tem-se configurado uma tarefa ardua, demandante de processos
continuos de capacitacdo, de adaptacdo, de transformagdo, de busca ativa. Dessa maneira,
pensar a EJA ¢ imergir em um cenario complexo marcado por descontinuidades — desde a
interrupcao no percurso regular até a retomada na fase adulta — e pela evasao, resultantes de

fatores multiplos — socioculturais, socioecondmicos, metodologicos (NEGREIROS et al.,

2017).

Da formacdo inicial a continuada, ao longo desses ultimos anos, muitos foram os
movimentos sociais, politicos e culturais que atravessaram a educacao brasileira, deixando
marcas quase indeléveis até os dias de hoje (BRIGHENTE; MESQUIDA, 2016). Exemplo
dessa marcacdo ¢ o processo formativo docente que, focado nos parametros e diretrizes
curriculares, projetou-se a base de um modelo politico e econdmico neoliberalista. Isso posto,
por mais que se facam perceptiveis varias mudangas e avangos ao longo dos anos, as bases da
formacdo de professores direciona-se ao aprendizado e execucdo de um curriculo escolar que
exclui boa parte da populacdo brasileira, posto que muitas subjetividades ainda sdo
subalternizadas, invisibilizadas, silenciadas e excluidas por politicas de educagdo

homogeneizantes (PAVAN, 2018).

Dada a crescente evasao escolar, sobretudo na modalidade da EJA, fazem-se cada vez
mais urgentes propostas que interseccionem identidade, diferenca, alteridade e autonomia, no
intuito de equalizar individualidade e coletividade, deflagrando assim o paradigma da diferenga.

Faz-se inconcebivel uma educacdo que ndo balize as relagdes sociais pelo parametro da
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exclusdo, o qual alicer¢ava o sistema classificatorio, hierarquizante e excludente que vigorou

ao longo dos tempos (PAVAN, 2018).

Destarte, as escolas que disponibilizam a EJA podem lidar com um publico diverso,
complexo e demandante de métodos e didaticas especificas, as quais sobrepujam as
caracteristicas discentes regulares. Sdo intersubjetividades que, na hodiernidade, passiveis de
sucessivas descontinuidades, requerem uma tessitura andragégica dindmica e significativa
(GARCIA; SILVA 2018). Essa modalidade da educacao basica tem seu percurso histérico
marcado por processos de descontinuidades do ponto de vista da formulagdo e implementacao
das politicas educacionais no Brasil (ALMEIDA; CORSO, 2015). Tais lacunas refletem o
quanto ainda ha por fazer, de forma a assegurar esse direito a parcela significativa da populagao

que, por motivos varios, nao pdde usufruir no periodo instituido (regular).

Tendo em vista que a EJA tem como func¢do promover a inclusdo social, favorecendo a
emancipac¢ao democratica de mulheres pretas jovens e adultas, atribuindo a esses o papel de
sujeitos ativos no processo de construgdo do conhecimento, para que exer¢am a cidadania de
maneira autonoma e critica, acredita-se ser necessario o envolvimento de toda a comunidade
escolar no desenvolvimento de um fazer andragogico que possibilite a efetivacao da fungdo da
EJA como estabelecida na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (LDB - lei

9.394/1996) e demais normativas, nas escolas.

A esse respeito, Knowles (1980) assevera sobre a teoria andragogica que ¢ fundamental
se entender as complexidades intrinsecas a aprendizagem, que tem como foco o sujeito no qual
incidirdo as transformacdes. Trata-se de wuma abordagem politico-andragogica da
aprendizagem, alicer¢ada no dialogismo entre educadores e educandos, vez que as experiéncias
de ambos podem e devem se interseccionar em vista de uma prdxis libertadora e
problematizadora. O professor-educador, no exercicio de uma mediacdo, deve atuar com o
outro, respeitando sua identidade cultural, sua dignidade humana e suas demandas cotidianas,
reforcando as intersubjetividades pela comunicagdo e pelas pertinéncias politico-ético-sociais

de seu tempo e espaco (KNOWLES, 1984).
3. CONSIDERACOES FINAIS

Por mais que se viva um tempo de conquistas, de lutas, de inclusdes e de superagdes nas
mais diferentes esferas; ainda ha um longo percurso a se percorrer no que se refere a
independéncia, a autonomia € a emancipagao negro-feminina. H4 um sem-nimero ainda de

mulheres pretas atravessadas por violéncias varias que ndo apenas ceifam e cerceiam seus
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corpos como também calam suas vozes. Sabe-se que o processo educacional que ainda impera

nas escolas brasileiras fundamenta-se em uma logica patriarcal, colonialista e excludente, ora
promovendo o apagamento das contribuicdes de mulheres pretas, ora relegando-as ao

esquecimento.

Da hipersexualizagdo de seus corpos e sua consequente objetificacdo, a populacio
feminina foi submetida ao longo dos séculos a um lugar menor, enredado por uma hierarquia
de género que lhe restringiu acessos, delimitando suas liberdades as timica masculina, haja vista
a modelacdo de papéis estrita e espacialmente privados. Assim, em face de soberanias
arbitrarias de género e hegemonias equivocadas de raga, mulheres pretas vém rompendo essa
logica elitista, patriarcalista, sexista e racista pelo acesso a educagdo e, por conseguinte, a

formacgdo de uma consciéncia critica sobre as questdes de género e de raga que as atravessam.

A andragogia negro-feminina constitui-se em uma proposta de ruptura e de
empoderamento, e as consideragcdes levantas neste texto trouxe reflexdes acerca dessa
problematica tdo necessaria e atual. Formar, informar e orientar mulheres pretas jovens e
adultas para seu reconhecimento, sua independéncia e sua emancipagdo ¢ papel da escola
porque, no seu sentido politico, ¢ nela que os sujeitos podem ser acionados como agentes,
protagonistas de suas historias e autdbnomos em suas escolhas, vez que se trata de espaco de

fomentagao de saberes multiplos, desde que dialdgicos.

Hé de se lembrar que, no objetivo ora mencionado, tais teses engendram-se no intuito
de positivar o percurso de conquista da autonomia feminina para além de sua liberdade sexual,
reprodutiva e intelectual; trata-se do acionamento politico de combate a ideologias de exclusao
e cerceamento de um coletivo. O machismo, o patriarcado e a dominagdo masculina sao
ideologias que se perfazem na arbitrariedade e no equivoco, logo, precisam ser extirpadas em
vista do fortalecimento da consciéncia negro-feminina. Isso s6 se faz possivel por meio de uma
andragogia feminista e antirracista, propositando tdo somente a desalienacdo de mentes e de

corpos femininos e, por conseguinte, sua emancipagao ¢ independéncia.
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COORDENACAO PEDAGOGICA:
ANALISE DAS PRODUCOES ACADEMICAS (1980-2020)
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Vanda Moreira Machado Lima

RESUMO

Esse texto se origina da primeira fase da pesquisa de mestrado do Programa de P6s-Graduagido em Educagio, cujo
objetivo geral é analisar as possibilidades de atuacdo critica do coordenador pedagodgico, a partir desses
profissionais que atuam na escola publica dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse artigo tem como objetivo
refletir sobre a tematica da coordenacdo pedagogica a partir da produgdo académica no periodo de 1980 a 2020,
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses ¢ Dissertagdes (BDTD). O procedimento metodoldgico subsidiado por
Lima e Mioto (2007) a partir da pesquisa bibliografica orientou o processo de coleta de dados na BDTD, cujo
descritor na busca foi “coordenacdo pedagogica”. Com relagdo ao periodo cronologico, para esta fase da pesquisa,
foram selecionados os trabalhos desenvolvidos no periodo de 1980 até 2020, devido a data de origem da
nomenclatura “coordenador pedagogico”. No primeiro momento foi utilizada a leitura de reconhecimento, a leitura
exploratoria e a leitura seletiva (LIMA, MIOTO, 2007). Foram encontrados inicialmente 313 produgdes, as quais
268 foram descartadas, pois priorizavam o trabalho do coordenador pedagdgico em diversos espagos e contextos
como: escolas dos anos finais do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e, também na Educagdo Superior, em
estabelecimentos de ensino publico, privado e espacos ndo escolares. Nesta primeira andlise da pesquisa, foram
selecionadas 45 producdes que abordavam a tematica: “coordenacdo pedagogica” inserida no espago da escola
publica dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os resultados obtidos revelam que das 45 pesquisas
selecionadas, cinco sdo produgdes de doutorado e quarenta sdo dissertagdes de mestrado. Em rela¢do ao ano de
defesa, nota-se a concentragao entre os anos de 2010, 2018 ¢ 2019 com seis producdes respectivamente cada.
Verifica-se que todas as autoras sdo do género feminino. Quanto aos orientadores observa-se que trinta e nove sdo
do género feminino e seis sdo do género masculino. As produgdes concentram-se nas universidades publicas
(73,3%). As pesquisas evidenciam a relevancia do trabalho do coordenador pedagdgico nas escolas publicas,
principalmente, na acdo de formagao continuada dos professores, desenvolvendo um papel de articulador critico
em constante didlogo com seus pares.

PALAVRAS-CHAVE: Coordenacdo Pedagbgica. Pesquisa Bibliografica. Analise das
producdes Académicas de 1980-2020.

1. INTRODUCAO

Esse artigo se origina da primeira fase da pesquisa de mestrado do Programa de Pos-
Graduagao em Educacdo, cujo objetivo geral ¢ analisar as possibilidades de atuacdo critica do
coordenador pedagogico, a partir desses profissionais que atuam na escola publica dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Para esse artigo o objetivo ¢ refletir sobre a tematica da
coordenacao pedagdgica a partir da producao académica no periodo de 1980 a 2020, na

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

O trabalho se estrutura em quatro topicos. Inicialmente apresenta-se a fundamentacao
teorica sobre a tematica estudada e o percurso metodoldgico desenvolvido na pesquisa

bibliografica. Posteriormente, o artigo aborda os dados gerais das produgdes académicas
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encontradas. Finalizando com a analise dessas produgdes e uma reflexdo sobre a tematica de

estudo.

2. COORDENACAO PEDAGOGICA: ORIGEM, PAPEL, DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

A partir do resgate historico da educagdo brasileira compreende-se o processo de
transformagdo da funcdo e atuacdo do profissional que atualmente ¢ reconhecido com a

nomenclatura intitulada “coordenador (a) pedagogico (a)”.

O olhar para o contexto historico permite perceber indicios que apontam que o
coordenador pedagogico esteve engendrado no ambiente escolar de alguma maneira, nem
sempre com a mesma nomenclatura, funcdo e demandas pedagodgicas, pois, sdo reflexos do
dado momento politico-econdmico-social que a educacao estd inserida, assim o profissional
que atualmente ¢ conhecido como coordenador pedagdgico ¢ fruto das lutas dos profissionais
da educagdo e movimentos progressistas a partir da redemocratizacdo do pais € o avango da

democracia.

Portanto, este artigo defende o posicionamento da autora Domingues (2014, p. 21) que
afirma que “A coordenacdo pedagogica vivenciada no século XXI ¢ uma recriacdo daquela
primeira, com outras demandas, geradas no tempo presente. A fluidez deste tempo traz novas

exigéncias, novos modos de ser [...] “recaracterizando” o coordenador pedagogico.

Domingues (2014) aponta também que os antecedentes da coordenacdo pedagogica
aparece no século XII, especificamente com a chegada das escolas paroquiais que designavam
aos bispos o cargo de supervisionarem o ensino, que devido o aumento dessas institui¢des a
inspe¢ao e supervisao foi designada aos mestres escolasticos que tinham a responsabilidade de
acompanhar o trabalho docente, ou seja, um periodo fortemente influenciado pela igreja
catolica. No qual o objetivo da educagdo estava ligado a base religiosa, em que os contetidos
pedagogicos erama profissdo da fé dominante, portanto, era necessario que os mestres
escolasticos da companhia de Jesus fiscalizassem a institui¢cao de ensino jesuita até mesmo para

verificar se o ensino da fé ocidental estava sendo professada.

Em meados do século XVIII por consequéncia do declinio da igreja catdlica
impulsionada pela expulsdo dos jesuitas por Marqués de Pombal em 1759, o Estado assume a

responsabilidade com a escola, criando o cargo de inspetor publico.

No entanto, Domingues (2014) evidencia que a educagdo vai ser regulamentada em

decorréncia da fun¢do do inspetor publico no Estado de Sdo Paulo, o que caracterizard o
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surgimento, em meados do século XIX, do Conselho Superior e do cargo de inspetor escolar,
que no ano seguinte ¢ suprimida, sendo elaborada a Inspetoria Geral na capital mantendo na

sua organicidade os inspetores escolares.

Garcia (2018, p, 46) afirma que o coordenador pedagdgico encontra suas origens na
figura do inspetor, que inicialmente exercia fungdes de prefeito geral de estudos e comissario

e, ao exercer a fiscalizacdo do trabalho do professor, passou a ser o supervisor escolar.

Placco (2012) salienta que no século XX a habilitacdo do curso de Pedagogia em
supervisdo escolar foi ofertada em dois niveis, o primeiro em nivel de sistema, ou seja, um
profissional habilitado em torno dos aspectos administrativos e o segundo em nivel de unidade
preocupado em formar o profissional capaz de lidar com aspectos pedagdgicos no ambiente

escolar.

O discurso em meio ao colapso financeiro e o fracasso escolar eram a necessidade de
formar profissionais capacitados ao mercado de trabalho em menos tempo, propiciando uma
formagao aligeirada e técnica aos profissionais da educacdo (professores, supervisores e
inspetores), sem a fundamentagao tedrica e praticas necessarias para a compreensao € atuagao
critica desses profissionais para a complexidade da realidade das unidades escolares e, também,

dos desafios gerais referentes a politica educacional brasileira.

Foi a partir da redemocratizagdo da sociedade brasileira, com a Constituicao Federal de
1988 e a luta dos movimentos progressistas pela democratizacdo da educacdo publica de
qualidade como prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n.° 9.394 de 1996
(LDB/96), que passou a se questionar sobre o papel social da escola e a necessidade de uma

formacao qualificada e critica para os profissionais da educac¢ao que atuavam na gestao escolar.

Por is