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Capitulo 1

oi  10.37423/220405681

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA A
CRIANCA SURDA NA EDUCACAO BILINGUE.

PAULA DE CARVALHO FRAGOSO OLIVEIRA UERJ




Resumo: Este artigo é um recorte da Dissertacdo de Mestrado em Educacdo — UERJ, intitulada: Os
desafios da inclusdo de surdos no contexto escolar e a aquisi¢éo da Lingua Portuguesa na proposta de
Educacdo Bilingue (2015). O foco da investigacdo foi o aprendizado da Lingua Portuguesa como
segunda lingua (L2) em ambientes educacionais distintos. Os alunos surdos envolvidos foram criangas
com idade de cinco a oito anos, filhos de pais ouvintes, matriculados em turmas dos anos iniciais do
ensino fundamental. Foram visitados trés ambientes educacionais distintos no municipio do Rio de
Janeiro: uma escola especial, duas escolas publicas inclusivas e uma escola particular inclusiva. Os
resultados demonstraram que a Educacdo Bilingue é um caminho promissor para que as criangas
surdas se desenvolvam plenamente, e cres¢am independentes e conscientes dos seus direitos e

deveres, como sujeitos participantes e ativos na sociedade a qual pertencem.

Palavras-chaves: Educacao Inclusiva — Crianca Surda — Lingua Portuguesa — Lingua Brasileira de Sinais.



INTRODUGAO:

Ha uma visivel instabilidade nas politicas educativas, em consequéncia de lutas politicas e ideoldgicas
ao longo da histéria da educacdo. A revisdo de literatura dirigida aos autores Vygotsky (1989), Omote
(1996), Rocha (1997), Walter (2000), Capovilla (2004), Fernandes (2006), Glat (2007), Lacerda (2009),
Kelman (2011), Nunes (2011), Quadros (2011), entre outros, possibilitou a construcdo de uma visao
ampla do desenvolvimento da Educagdo Inclusiva e, neste caso especifico, a Educagdo Inclusiva dos

surdos no ambito educacional bilingue no municipio do Rio de Janeiro.

A Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC, 2008) propde
uma nova concepcao de escola, em que os principios da inclusdo sdo a base da educacgdo (SEESP/MEC,
2008). E preciso desenvolver projetos educativos pontuando que a necessidade estd numa profunda
modificacdo na forma de encarar as diferencas, e trabalhar, ndo a deficiéncia, mas sim o pensar, o agir,
o sentir dessas pessoas (GOES, 2000). Nesse sentido, verificamos mudancas na legislacdo e a criagdo
da Secadi — Secretaria de Educa¢dao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdao (MEC, 2011),
com a perspectiva de desenvolvimento pleno do cidaddo brasileiro, com respeito as diferencas,

promovendo uma Educacgao Inclusiva de qualidade.

A Secadi, em articulagdo com os demais sistemas de ensino, implementa politicas educacionais nas
areas de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos; educacdao ambiental; educa¢ao em direitos
humanos; Educacao Especial; educacdao do campo; educacdo escolar indigena, quilombola; e educacao

para as relagdes étnico-raciais. Seu objetivo é:

Contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a
valorizacdo das diferencas e da diversidade, e a promocdo da Educacdo
Inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade socioambiental, visando
a efetivacdo de politicas publicas transversais e interssetoriais (MEC/SECADI,
2012, p. 1).

Vale lembrar, de acordo com Glat e Pletsh (2004), que apenas leis ndo vao garantir uma Educacdo
Inclusiva de qualidade; ndo se trata apenas da questao de politicas publicas, mas da constru¢cdo de um

novo olhar sobre os direitos a educacdo, por toda a populacdo.

A formacao de professores para atuarem junto as criangcas com deficiéncias, incluidas nas turmas
comuns, é uma das principais preocupacdes atualmente. Verificamos que os alunos com deficiéncia,
gue estdo incluidos em escolas regulares, estdo participando ativamente do cotidiano escolar das
turmas comuns, porém apresentando dificuldades para acompanhar os conteudos das disciplinas em

sala de aula, principalmente na questdo da alfabetizacdo.



DESENVOLVIMENTO

Apontando para um redimensionamento do conceito de Educacao Especial, a partir da proposta da
Educacdo Inclusiva, estd, segundo Stainback & Stainback (1999), o fim gradual das praticas
educacionais excludentes do passado, proporcionando a todos os alunos uma oportunidade de
igualdade dentro da educacdo regular. Sendo assim, entre outros aspectos, esta o fato da Educacdo
Especial sempre ter sido encarada como um sistema que funcionava paralelamente ao ensino regular,
em que os alunos com deficiéncia eram matriculados diretamente em classes especiais ou escolas
especiais, principalmente no caso de alunos surdos, os quais eram encaminhados para as escolas

Especiais, ou matriculados nas classes especiais.

O Ines — Instituto Nacional de Educagdo de Surdos, fundado em 1857, com o nome de Instituto Imperial
para Surdos-Mudos, foi o marco inicial da educacdo de surdos no Brasil. Gragas a chegada de Ernest
Huet, um professor surdo, vindo da Franca, os primeiros conceitos sobre a Lingua de Sinais foram
difundidos e sua importancia na educagao dos surdos confirmada e reconhecida (ROCHA, 1997). Desde
entdo, o Ines vem passando por varias transformacdes referentes as concepg¢des na educacdo de
surdos, e até hoje as questdes envolvendo a dicotomia, ou a bipolaridade, representada pela disputa
entre oralistas e gestualistas continuam, como afirma Rocha (2010), numa tentativa de registrar um
amplo histdérico da educagao de surdos no Brasil e no mundo, com novos dados de documentos

histéricos e principalmente novas indagacoes

Como pensar a educagdo de surdos fora do debate linguistico? Como dissociar
o debate linguistico do educacional? Como delimitar o campo da educagao de
surdos? Quais sdo as suas mais importantes intersec¢cdes? Com a educagdo
comum? Com a Educacdo Especial? Com a linguistica? Os debates tém sido
polares, e quando escapam da légica polar caem na ideia de um trabalho mais
ligado a caridade (ROCHA, 2010, p. 140).

...desenvolver estudos de como se deu a educagdo de surdos nas classes mais
abastadas, no ambito privado (ROCHA, 2010, p. 140-1).

Hoje, no Rio de Janeiro, o Ines continua sendo uma Escola Especial s6 para surdos, entretanto, é
possivel encontrar muitos alunos surdos incluidos em escolas regulares, nas turmas comuns, nas quais
devem contar com o apoio do intérprete, e frequentar a Sala de Recursos Multifuncional (SRM) no

contraturno de aula.

Na SRM, sdo acompanhados por um professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE), que

complementa o aprendizado, além da presenca do instrutor surdo que atua na SRM como modelo de



representacdo linguistica e “ensina” a Libras em situacdes naturais e espontaneas de convivéncia,

contextualizando-as (RESOLUCAO CNE/CEB no 4, de 2 de outubro de 2009).

Todas essas acdes também sdo respaldadas e orientadas pela Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002,
que reconhece a Lingua de Sinais Brasileira como meio legal de comunicag¢do e expressao, e define a
Libras como um sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, que
proporciona a transmissdo de ideias e fatos pelas pessoas surdas. Cabe ao poder publico em geral o
dever de garantir formas institucionalizadas de apoiar o uso e a difusdo da Libras como meio de
comunicagao objetiva, e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do Brasil, sendo que, em seu
pardgrafo Unico, a lei deixa claro que a Libras ndo poderd substituir a modalidade escrita da Lingua

Portuguesa.

O documento “Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo

Inclusiva” (BRASIL, 2010, p. 23) orienta o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns.

Ha também o Decreto no 5.626/2005, que regulamenta a lei de Libras e relata que a educacgdo de
surdos no Brasil deve ser Bilingue, garantindo o acesso a educacao por meio da Lingua de Sinais como
primeira lingua (L1) e o ensino da lingua do grupo ouvinte majoritario, no caso a Lingua Portuguesa,
como segunda lingua (L2). Ambos documentos garantem a oferta dos servigcos de tradutor/intérprete
de Libras e Lingua Portuguesa, e, ainda, o ensino de Libras para os demais alunos da escola. O
atendimento educacional especializado para esses alunos é ofertado tanto na modalidade oral e
escrita quanto na Lingua de Sinais. Em razao da diferenca linguistica, o documento orienta, também,

que o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na escola regular.

A Educacdo Bilingue reconhece que a crianga surda terd um desenvolvimento
cognitivo-linguistico equivalente ao da crianga ouvinte, mantendo uma relagdo
harmoniosa também com as criangas ouvintes, tendo acesso as duas linguas: a
Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa, preferencialmente na modalidade
escrita, face a caracteristica pela forma em apreender o mundo de forma visual-
espacial. A Educacdo Bilingue é entendida como um direito linguistico da pessoa
surda a ter acesso aos conhecimentos sociais e culturais por meio de sua lingua
de dominio, a Lingua de Sinais, e aprender a lingua majoritaria de seu pais como
segunda lingua, tornando-se bilingue (LACERDA, 2000. p. 53-4).

Considerando esses fatores, refletimos que é muito comum um aluno surdo iniciar sua vida escolar
sem apresentar uma lingua estruturada, principalmente quando nasce numa familia de ouvintes, que
utiliza a lingua oral como meio de comunicag¢do, e passa por um longo periodo de adaptacdo e

aceitacdo da surdez por parte dos familiares. Poucos sdo os que, desde a primeira infancia, tém

10



contato com a Lingua de Sinais de maneira natural, em interacdes cotidianas, o que sé ocorre quando

sao filhos de pais surdos, mas mesmo assim a questdo da Educacgao Bilingue ainda é um problema.

Os professores seguem tentando ensinar a Lingua Portuguesa para o surdo, porém procurando
“alfabetiza-los” com as mesmas metodologias empregadas para alunos ouvintes, o que dificulta muito
a aprendizagem, uma vez que ha inUmeras diferengas na organiza¢ao dessas linguas de ordem

fonética, sintatica, semantica.

A estrutura gramatical da Libras e da Lingua Portuguesa é totalmente diferente, e segue parametros
proprios, o que traz dificuldades semelhantes a de uma pessoa estrangeira que vai adquirir uma
segunda lingua, e toma como referencial a sua primeira lingua. Dai considerarmos sempre a Libras

como primeira lingua do surdo e procurarmos respeitar o seu processo de elaboracado discursiva.

Ha um mito de que o surdo que aprende a Lingua de Sinais ndo quer aprender a falar, ou escrever,
mas isso ndo condiz com a realidade atual, pois em virtude do movimento de inclusdo e a abertura de
vagas no mercado de trabalho nas empresas privadas, a necessidade do dominio da Lingua Portuguesa
vem sendo percebida pelos surdos, que estdo procurando a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para
alfabetizacdo. Entretanto, mesmo estando incluidos na EJA, e frequentando sala de recursos, ndo ha
uma metodologia definida para o ensino da Lingua Portuguesa na filosofia de Educacdo Bilingue. Por
isso, torna-se necessario conhecer a surdez e suas causas; 0s sintomas; o comportamento da crianga

surda.

Temos que levar em consideracdo as necessidades reais da crianga, do jovem ou do adulto com surdez
e a relagcdo entre o grau de perda auditiva e o desenvolvimento infantil. Por se tratar de um artigo na
area da Educacdo, ndo vamos nos deter aos exames auditivos utilizados na detec¢do da perda auditiva,
nem as possiveis causas da perda auditiva, assuntos que foram abordados na dissertacao do Mestrado.

Vamos focar no aprendizado da Lingua portuguesa como segunda lingua e os resultados obtidos.

O professor pode suspeitar de casos de deficiéncia auditiva entre seus alunos quando observar os
seguintes sintomas: excessiva distracao; frequentes dores de ouvido ou ouvido purgante; dificuldade
de compreensdo; intensidade da voz inadequada para a situacdo (muito alta ou muito baixa), ou

guando a pronuncia dos sons é incorreta.

A educacdo de surdos representa, ainda hoje, um grande desafio, e para que ela aconteca de maneira
favordvel ao surdo, devemos conhecer um pouco do seu universo linguistico, sempre considerando a

Libras como a lingua de comunicacao.
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Sabemos que as criancgas surdas, principalmente as filhas de pais ouvintes, tém poucas oportunidades
para adquirir a Lingua de Sinais precocemente e, com isso, o processo de sua constituicao como sujeito

bilingue torna-se muito demorado e arduo.

Durante o processo de aquisicdo da Lingua Portuguesa, o aluno surdo experimenta uma condi¢do
diferenciada, na qual aprende a ler e escrever sem passar pelo conhecimento fonolégico da Lingua.
Alunos que passam por tal condi¢cdo sdo denominados por Sanchez (2002 apud Fernandes 2006) de
“leitores ndo alfabetizados”, ou seja, leitores competentes de uma primeira lingua ndo alfabética que
dominam a forma escrita de outra lingua, alfabética, sem conhecer os sons de suas grafias. Por isso
optamos por utilizar ambas as palavras — letramento e alfabetizagdo — no processo de aquisi¢cao de

leitura e escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua (L2). Uma vez que:

O letramento do aluno surdo serd determinado pela alfabetizacdo, e esta
ocorrera por meio do uso de recursos imagéticos, visuais (visualidade), pela
circulacdo da Libras e por meio do conhecimento de praticas letradas.
Letramento é mais que leitura e escrita. E o uso da lingua em contextos
significativos, incluindo contexto(s) e cultura(s) (KELMAN, 2011).

Letramento é o estado daquele que ndo sé sabe ler e escrever, mas que
também faz uso competente e freqiiente da leitura e da escrita, e que, ao
tornar-se letrado, muda seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua
insercdo na cultura (SOARES, 1998. p.36)

Os alunos surdos entram em contato com a leitura e a escrita por processos visuais de significacdo, o
que, segundo Gdes (2002), Mousinho (2003) e Fernandes (2006), os diferem dos alunos ouvintes, que

supervalorizam a consciéncia fonoldgica no processo de alfabetizacao.

Nesse caso, a escrita pode ser compreendida como a transcricao da fala, uma vez que pensam e se
comunicam através dela, o que favorece a escrita alfabética e a relacdo entre a totalidade da palavra
e suas partes constituintes, compreendendo a ldgica interna desses modos de organizagdo, o que,

segundo Ferreiro (1996), classifica-se em fases pré-silabica, sildbica, sildbica-alfabética e alfabética.

A leitura e a escrita sdo sistemas construidos paulatinamente. As primeiras
escritas feitas pelos educandos no inicio da aprendizagem devem ser
consideradas como producdo de grande valor, porque, de alguma forma, os
seus esforcos foram colocados nos papéis para representar algo (FERREIRO,
1996, p. 144).

Ja a Lingua de Sinais configura-se como a lingua natural para os surdos, favorecendo o acesso e o
desenvolvimento da linguagem. De acordo com Fernandes (2006), aqui uma discussdo se estabelece

envolvendo a questdo do letramento para surdos, ja que estdo envolvidas reflexdes sobre duas
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linguas, cujo aprendizado decorrera de situagdes contextualizadas e significativas, com a constitui¢ao

de sentido apoiada na Lingua de Sinais.

Alfabetizagdo, por si s6, € um tema que levanta inUmeras questdes. Assim, vamos delinear nosso
pensamento, partindo da compreensao do desenvolvimento da linguagem por criangas sem
deficiéncia, fazendo um contraponto com a crianga surda, tendo em mente as duas nomenclaturas:

alfabetizagao e letramento, lingua e linguagem.

Como afirmam os autores Quadros (1997) e Lacerda & Gdes (2000), o desenvolvimento intelectual,
cognitivo, emocional e afetivo ndo se da de maneira linear. Trata-se de um processo dinamico, com
oscilagdes decorrentes das conquistas e fracassos que se sucedem e se superam a cada instante, ao
longo da vida. Idas e vindas no desenvolvimento infantil sdo necessdrias para que ocorram

reformulagdes constantes na organizagdo interna das agdes.

Com foco na aquisicdo da Lingua Portuguesa pelo aluno surdo, precisamos pensar na relacdo entre o
desenvolvimento da capacidade de representacdao no desenho e na lingua escrita, e nas fases de
desenvolvimento da linguagem. Em revisdo de literatura existente sobre o tema, verificamos os
estudos de vdrios autores, tais como Piaget (1975), Vygotsky (1989), Ferreiro e Teberosky (1986),
Kelman (1996), nos quais buscamos esclarecer algumas questdes para o ensino de segunda lingua,

pensando numa criang¢a que nado escuta, filha de pais ouvintes.

Capovilla e Capovilla (2004) mostram que a crianga ouvinte ingressa no processo de alfabetizacdo com
uma compatibilidade entre os sistemas de representacao linguistica: lingua falada e lingua escrita, e
gue ao ler e escrever, ela recorre as propriedades fonoldgicas e fonoarticulatérias, mesmo que de
forma intuitiva. Entdo, a consciéncia fonolégica influencia positivamente o aprendizado da leitura e da

escrita em criangas ouvintes.

E nas criancas surdas? Acontece de maneira diferente? Sim, pois a limitacdo de experiéncias de vida,
provocada pela auséncia de informacdes ouvidas, faz com que haja um atraso no desenvolvimento da
lingua oral, o que ndo significa auséncia de inteligéncia, uma vez que, segundo Kelman (1996), existem
significativas disposi¢cdes internas nos seres humanos que guiam a aquisicdo de um processo de

linguagem. As

criancas surdas, em particular, fazem da utilizacdo de signos o seu veiculo de representacdo do mundo

(KELMAN, 1996, p. 30).
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Acreditamos que se conseguirmos um trabalho focado no “aprendizado da Libras desde a primeira
infancia” (Capovilla, 2004), teremos uma crianga surda interagindo de maneira natural com o meio na
qual esta inserida e disposta a aprender a Lingua Portuguesa como segunda lingua, na idade escolar.
Segundo Kelman (1996, p. 27), "o desenvolvimento cognitivo exerce importante influéncia sobre o
desenvolvimento da linguagem e vice-versa”, assim como os fatores sociais interferem diretamente

na aquisi¢ao da linguagem e no desenvolvimento concomitante das fungdes psiquicas.

A crianga surda, filha de pais ouvintes, vai “apreendendo” o mundo da linguagem de forma
fragmentada e incompleta; ela vé as pessoas ao seu redor movimentarem os labios e serem
compreendidas, por isso ela também os movimenta, pensando ser desta maneira a comunicacao, e se
irrita quando ndo consegue ser compreendida. De acordo com Vygotsky (1989), a crianca inicia o seu
desenvolvimento linguistico a partir das interacdes sociais que estabelece e, gradativamente,
transforma os resultados desta interacdo em processo interior, que seria a aprendizagem
propriamente dita. Por isso a importancia do contato com a Libras desde a mais tenra idade, pois,
segundo Kelman (1996, p. 32), a crianca surda exterioriza o seu ato de pensar através de uma
linguagem egocéntrica,! expressada por uma representac3o signica ndo verbal, na maioria das vezes

ndao compreendida pelos familiares e pessoas ao seu redor.

O que vem ocorrendo é que muitas criangas surdas passam a desenvolver comportamentos
hiperativos, e até mesmo agressivos, pela sua dificuldade em expressar seus desejos e sentimentos,

ou, as vezes, tornam-se introvertidas e timidas.

E com esse grupo, especificamente, que estd nossa maior preocupacdo. Criancas que, por n3o terem
desenvolvido comunicagdo, criam padrdes comportamentais inadequados, tornando-se hiperativos,
agressivos, ou timidos, e em alguns casos sendo necessario o uso de medicamentos, o que distorce
totalmente o quadro da surdez. A escola, portanto, cabe o dificil papel de assegurar que os alunos
surdos mergulhem num universo bilingue pelo dominio dos sistemas de escrita dessas linguas, sem
gue haja uma politica governamental que reconheca e implemente acdes de reconhecimento e
valorizacdo da diversidade linguistica em territério nacional, e que subsidie essa tarefa escolar

(FERNANDES, 2006).

Pensando na escola das diferencas, é preciso levar em conta que os alunos surdos escrevem
considerando o nivel semantico (significado) e pragmadtico (contexto), com base na organizacdo

sintatica da Lingua de Sinais (sujeito-verbo-objeto/ SVO).
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Podem ocorrer diferencas, dependendo das relagdes de sentido a serem estabelecidas, tais como OSV
e OVS. Assim como em qualquer outra lingua, os usuarios da Lingua de Sinais podem expressar seus
pensamentos diferentemente, utilizando-a de acordo com o contexto, aqui cabe lembrar que a Libras
é outra modalidade de comunicagdo, e que para o surdo apreendé-la sdao necessarias situagdes
linguisticas especificas, a fim de evitarmos o bimodalismo, ou o portugués sinalizado, que seria o uso

simultaneo de fala e de sinais (BOTELHO, 1999, p. 3).

Discordamos da afirmagdao de Botelho (1999), visto que num ambiente inclusivo, principalmente
dentro na sala de aula, o professor precisa comunicar-se oralmente, uma vez que ele esta ali para
ensinar também aos alunos ouvintes. Desta maneira, ao longo das visitas e filmagens nas escolas
participantes do estudo, verificamos o bimodalismo (BOTELHO, 1999) e a prdtica da comunicacdo
multimodal®> (KELMAN, 2005) como situaces presentes e necessdrias num ambiente inclusivo de

aprendizagem.

Por meio da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva (SEESP-MEC,
2008), devem ser disponibilizados as pessoas com surdez, na escola e fora dela, servicos e recursos
gue tenham como funcdo organizar o trabalho complementar para a classe comum, com vistas a
autonomia e a independéncia social, afetiva, cognitiva e linguistica, apresentando também o

Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com Surdez — AEE — PS (SEESP/MEC, 2010).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é compreendido como um conjunto de atividades e
recursos, prestados de forma complementar a formacao dos alunos no ensino regular. Estd a cargo do
AEE identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas (DECRETO
no 6.571/2008). No caso da pessoa com surdez, ha o Decreto no 5.626, de 5 de dezembro de 2005,

que diz:

As pessoas com surdez tém direito a uma educagdo que garanta a sua
formagdo, em que a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa,
preferencialmente na modalidade escrita, constituam linguas de instrugdo, e
gue o acesso as duas linguas ocorra de forma simultdnea no ambiente escolar,
colaborando para o desenvolvimento de todo o processo educativo
(SEESP/MEC, 2010, p. 9).

Assim, a Proposta Educacional Bilingue para surdos orienta a pratica pedagdgica na escola comum, na
sala de aula comum e no AEE, direcionando para atividades praticas, com uma metodologia de ensino

que estimule a vivéncia de conceitos pedagdgicos, e que proporcione uma teia de relagdes, levando o
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aluno a aprender de maneira contextualizada e natural, com a comunicacdo em Lingua Brasileira de

Sinais.

As autoras Lacerda (2013), Kelman (2011), Lodi (2009), Gdes (2000), entre outros, sdo unanimes ao
dissertar sobre a importancia da Libras para o surdo e como criar estratégias para que, na Educagao
Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a lingua de instrucao seja a prépria Libras. Diante
do exposto, é interessante ressaltar que, ao longo das visitas as unidades escolares que fizeram parte
deste estudo, nenhum intérprete foi encontrado. O que indica a necessidade de inumeros avangos

nesta drea e deixa grandes lacunas para novas pesquisas.

Por isso, nesta pesquisa, nos detemos especificamente as questdes relacionadas a aquisicao da Lingua
Portuguesa no campo educacional, em carater cognitivo e linguistico, com foco na crianca surda. Nesse
sentido que surgem algumas questdes: Como acontece o processo de alfabetizacdo/letramento dos
alunos surdos que ainda ndo reconhecem a Libras como Lingua e apresentam dificuldades na

comunicag¢ao?

A Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa sao ensinadas simultaneamente? Quais sao as estratégias de
ensino utilizadas e que praticas pedagdgicas estdo sendo empregadas para o ensino da L1 e L2 na
escola especial e na escola inclusiva? As estratégias de ensino s3ao as mesmas na escola publica e na
escola perticular? Quais as diferencas significativas? Quem sdo os profissionais que atuam com esses
alunos? Qual a formacgao necessaria para desenvolver esse tipo de trabalho? Como ensinar ao aluno
surdo a Lingua Portuguesa na modalidade escrita? Como estd o processo de leitura e escrita dos alunos

surdos com a Educacgdo Bilingue?

Estas foram questBes que surgiram ao pensarmos na educacdao de surdos na atualidade. As
informacgdes obtidas possibilitaram a categorizacdo e a analise dos dados, buscando contribuir com o
campo educacional com sugestGes de atividades para o ensino da Lingua Portuguesa na Proposta

Educacional Bilingue.

Cada espaco educacional visitado, filmado e categorizado recebeu um nome ficticio:
1 — Espaco Nublado — Escola Publica Regular — Sala de aula da turma comum.

2 — Espacgo Lua — Escola Publica Regular — Sala de recursos

3 — Espaco Sol — Escola especial — Classe Especial

4 — Espaco Chuva — Escola da Rede Particular — Sala de aula da turma comum
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5 — Espago Nuvem - Escola da Rede Particular — Sala de recursos

Para uma melhor visualizagao da categorizacao das atividades e do nimero de ocorréncia, em seus

respectivos espacos, foi elaborado um grafico, apresentado a seguir:

GRAFICO 1
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Grafico 1. Categorizacdo das atividades e numero de ocorréncias

De acordo com o grafico, podemos observar que as atividades predominantes nos espac¢os observados

foram

Imagens contextualizadas — O uso de gravuras, fotos e desenhos de acordo com o
texto lido, a histéria contada ou o tema trabalhado.

Recursos visuais na sala de aula — O uso de recursos visuais dispostos nos murais e
paredes da sala; Sdo exemplos: uso do calendario fixado no mural; alfabeto em
Lingua Portuguesa e em LIBRAS com gravuras relacionadas a palavra escrita colados
nas paredes; quadro de pregas com os nomes dos alunos em fichas de papel cartao
para verificar a presenca e auséncia dos alunos e assim trabalhar os nomes préprios;
sequéncia numérica relacionando a escrita por extenso;

Atividades de Lingua Portuguesa - Caca-palavras, texto lacunado, Bingo de palavras,
leitura de pequenos textos com interpretacdo, cruzadinhas, autoditado;

Uso da escrita - Durante as atividades de escrita observadas, algumas foram
direcionadas ao desenvolvimento da coordena¢do motora digital.
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e Comunicagao oral - O professor comunica-se oralmente na sala de aula, fala com os
alunos ouvintes o tempo todo, os alunos surdos vocalizam, falam algumas palavras;

e Comunicagao em LIBRAS - O professor tem fluéncia em Libras;

e Uso de gestos e mimicas - O professor utiliza diversos meios para transmitir o
conhecimento e buscar a compreensdo do aluno sem substituir a Lingua de Sinais.

Foi atribuido um ponto para cada dia de visita, com observacdo e filmagem das atividades de Lingua
Portuguesa. As categorias que estiveram presentes nos trés dias de filmagem, em cada espaco,
alcangaram a pontuagdo maxima, ou seja, trés pontos. As atividades que apareceram apenas em um
dia de filmagem receberam um ponto no espaco educacional onde aconteceu, e a atividade filmada

que apareceu em dois dias de filmagem recebeu dois pontos no seu espa¢o educacional.

Vale ressaltar que foram cinco espacos educacionais observados, mas sdo cinco professores e um
instrutor surdo, totalizando seis profissionais participantes na pesquisa. Interessante ressaltar que nao

encontramos nenhum intérprete em nenhum dos espacos visitados.

Os profissionais envolvidos receberam a letra P seguida de uma numera¢ao como identificagdo: P1,

P2, P3, P4, P5, P6. O quadro abaixo favorece a visualizacdo desta situacao.

Formacio

Pedagogia 4 -P1, P2, P3, P5

Pedagogia Bilingue 1 -P4

Letras Libras 1 — estava cursando no momento - P6
Curso de Libras 5 - P2, P3, P4, P5, P6

Engenharia Ambiental 1 -P6

Quadro 1 - Formagdo académica dos profissionais participantes

Foi realizada uma entrevista semi-estruturada (Manzini 2004) com 10 perguntas, dentre elas,

destacamos duas para este artigo:
1- Vocé considera importante o ensino da Lingua Portuguesa para o surdo?

Houve unanimidade na resposta a essa pergunta. Todos os entrevistados acreditam que o ensino da
Lingua Portuguesa é importante e fundamental para o desenvolvimento pleno da pessoa com surdez.
Os seis participantes responderam que o aprendizado da Lingua Portuguesa proporciona autonomia
e independéncia para qualquer pessoa, principalmente para a crianga surda, que passa a “ler” o

mundo ao seu redor.
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Todos mencionaram que o aprendizado da Lingua Portuguesa favorece a locomoc¢ado do adulto surdo
pela cidade, uma vez que ele se torna capaz de ler placas de ruas, letreiros de propagandas, outdoors
etc. Essa independéncia e autonomia deve ser trabalhada cedo pela aquisicdo da lingua de sinais (L1),
e pela aquisicdo da Lingua Portuguesa, melhorando a autoestima e proporcionando que a crianga
surda esteja mais interessada na aprendizagem escolar, consequentemente no aprendizado da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aumentando o desenvolvimento de habilidades sociais no ambiente

inclusivo.
2- Quais atividades vocé utiliza para o ensino da Lingua Portuguesa na sua sala de aula?

P 1 — Caderno pedagégico, livro didatico, diferentes tipos de texto, letras de musicas, caderno com
pauta, folhas avulsas, para um trabalho diversificado. Uso da televisdo, de aparelho de DVD e

Datashow.

P 2 — Muitas atividades em folhas avulsas, com jogos de palavras: bingo de palavras, Caca-palavras,
cruzadinhas, autoditado, texto lacunado. Diversos tipos de leitura: gibis, poesias, texto narrativo, letra

de musica. Muitas gravuras, fotografias, calendario.

P 3 — Muita imagem, dramatizacdo, filmes e desenhos em Libras e sem legenda. “Importante eles

compreenderem também quando nao ha legenda, quando nao ha Libras.

P 4 — Autoditado, cépia, memorizacao, muitos textos. “Contar muita histéria com livros ilustrados. Eu
leio muito, porque tem os alunos ouvintes também. E, sim, os alunos surdos também podem comecar
a compreender a expressdo facial e corporal de surpresa, de espanto, de pergunta, de negacao, de

frase afirmativa... e assim vai.” Contar a histdria e depois dramatizar.

P 5 —Pesquisa na internet de figuras relacionadas ao tema que vao estudar. Imprimir figuras e nomea-
las em Libras e, depois, escrever o nome, ja sabendo o significado. Videos em Libras da internet, depois

escrever palavras relacionadas ao video que assistiram.

P 6 — Calendario, chamadinha, leitura em Libras de livros com ilustracdes e texto escrito. Dramatizacao
com uso de gestos, mimicas e sinais visando a compreensao do contexto. Muitos desenhos e didlogos

em Libras, para depois escrever as palavras-chave relacionadas ao didlogo.

Todas as atividades relatadas envolvem a percepgao visual, o desenvolvimento da linguagem e o
desenvolvimento da coordenacdo motora digital, tdo importante para o ato da escrita. Enfim, as

atividades observadas ao longo das filmagens e as relatadas pelos professores durante a entrevista
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desenvolvem a formacado de conceitos que se relacionam e se influenciam constantemente, fazendo

parte de um Unico processo: o desenvolvimento cognitivo, emocional e linguistico da criang¢a surda.

Segue abaixo um quadro representativo das atividades consideradas adequadas ao ensino da Lingua

Portuguesa para a crianga surda de acordo com as respostas obtidas nas entrevistas.

Atividades que envolvam a escrita 6
Atividades que desenvolvam a 4
memoria

Atividades com imagens e palavras 6
Contacao de historias 4

Quadro 2 — Atividades consideradas adequadas ao ensino de LP.

Podemos verificar, pelas respostas dadas, uma unanimidade no uso das atividades que envolvem
imagens, visualizacdo de palavras e escrita. Ou seja, a contextualiza¢ao é fundamental para o processo
de aquisicdo da Lingua Portuguesa pela crianca surda. Em segundo lugar aparecem as atividades que

desenvolvem a memdria visual e a contagdo de histérias, com foco na compreensdo e interpretacao.

Vale ressaltar que a Lei 10.436/02 traz, em seu paragrafo Unico, a garantia de que a LIBRAS ndo podera
substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa, dai a necessidade de um maior empenho em
propagar atividades que favorecam esse aprendizado desde a infancia. Novos estudos deverao surgir
com foco no ensino da Lingua Portuguesa e o real papel de todos os profissionais envolvidos no

processo de aprendizagem bilingue das criancgas surdas.

CONCLUSAO

A revisdo de literatura, realizada durante o estudo, e os dados coletados e analisados apresentaram

algumas reflexdes sobre a escolarizacdo de criangas com surdez.

O primeiro ponto que aqui se destaca é a metodologia utilizada, que nao foi escolhida aleatoriamente,
mas sim pela necessidade da observacdo do campo educacional. A necessidade de buscar informacoes
do campo para compreender o cenario atual da Educagdo Inclusiva para os surdos, numa proposta

bilingue, foi o objetivo principal para a escolha da metodologia qualitativa.
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Na tentativa de responder a pergunta “Como se da o ensino da Lingua Portuguesa para a crianga surda
na Proposta Educacional Bilingue?” Foi fundamental o empenho dos profissionais participantes do
estudo em planejar as aulas, agendar as visitas, e a preocupacdo com a frequéncia dos alunos para a

participagdo nas filmagens, pontos positivos e que valem a pena ser ressaltados.

A observagdao das aulas, por meio da filmagem das atividades, proporcionou a imersdo no objeto

estudado, na tentativa incansavel de compreender a realidade.

Embora o tema da Educacgdo Bilingue para surdos seja assunto amplamente difundido na atualidade,
as pesquisas que envolvem a tematica voltada ao ensino da Lingua Portuguesa para o surdo ainda sdo
poucas, de acordo com o levantamento realizado. Sendo assim, o fator limitador esta na dificuldade
de encontrar pesquisas que debatam profundamente acerca do tema proposto. Lacerda (2002) e
Quadros (2003) realizaram uma andlise de pontos fundamentais dos documentos que norteiam as
guestoes envolvendo a Libras e a importancia da convivéncia com os pares surdos no contexto da

educacao regular, educacgao bilingue.

Na opinido de Quadros (2011) had um grande entrave do processo inclusivo dos surdos na educacao,

que reflete numa incompatibilidade entre as propostas governamentais e os reais anseios dos surdos.

O presente estudo buscou conhecer um pouco mais sobre a realidade da Educacao Especial e da
Educacao Inclusiva dos Surdos no Municipio do Rio de Janeiro, pois pensamos que a educacdo escolar
de alunos com surdez precisa romper com o embate entre os gestualistas e os oralistas (DAMAZIO,
2007), e interpretar a pessoa com surdez, com inumeras potencialidades para serem adquiridas e
desenvolvidas, ndo somente os processos visuais-gestuais, mas também ler e escrever a lingua em seu
entorno. Isso nos faz pensar na pessoa com surdez, ndo reduzida ao chamado mundo surdo, mas como

um ser biopsicossocial, cognitivo e cultural.

O foco da pesquisa foi na observacdo da pratica pedagdgica no ensino da Lingua Portuguesa (L2), no

contexto da Escola Especial e no contexto da Escola Inclusiva, publica e particular.

As estratégias de ensino observadas, os materiais e recursos utilizados, o processo de
desenvolvimento dos alunos surdos estudados e as atividades observadas foram descritas, com o
intuito de contribuir com os professores para a criagdo de novas estratégias de ensino, que visem a
aquisicdo da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2), na proposta de Educacdo Bilingue para as

criancgas surdas. As categorias de atividades também foram criadas.
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Neste contexto, segundo Damazio e Ferreira (2008), a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, com
o servico complementar do Atendimento Educacional Especializado na escola comum, oferece novas
possibilidades para as pessoas com surdez, em que a Libras e a Lingua Portuguesa sao linguas de
comunicagao e instrugdo, o que nos leva a acreditar que ainda ha muito a se estudar, e que ainda ha
a necessidade de aprofundarmos as metodologias para o ensino da Lingua Portuguesa como segunda

lingua.

Os dados obtidos sugerem a necessidade de pesquisas futuras no que diz respeito a verificacdo da
aprendizagem da lingua portuguesa pelas criancas surdas incluidas, assim como o aprendizado da
Lingua de Sinais Brasileira — Libras. Como estd o processo de leitura e escrita dos alunos surdos com a
Educagao Bilingue? Com qual idade e em qual ano de escolaridade os alunos surdos incluidos
consideram-se alfabetizados/letrados? Novas pesquisas com este tema podem surgir e poderdo
contribuir muito com o campo. Os dados aqui levantados mostram que a Educacdo Bilingue é o
caminho para as pessoas com surdez tornarem-se cidaddos autdénomos, independentes e conscientes

de seus direitos e deveres, estando realmente incluidos na sociedade a qual pertencem.
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O LUGAR DO ENSINO POR PROBLEMAS NA
TEORIA DO ENSINO DESENVOLVIMENTAL
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INTRODUGAO

A qualidade do ensino e da aprendizagem na escola brasileira continua sendo um desafio a ser
enfrentado, merecendo a atencdo de professores, pesquisadores e estudiosos do assunto. O objetivo
desse trabalho é apresentar o ensino por problemas em uma perspectiva tedrica herdeira da
teorizacdo de Vigotski, como possibilidade para melhorar a qualidade e a efetividade do ensino de
ciéncias.

Para tanto, busca-se descrever os principais pressupostos tedricos utilizados por Vasili V. Davydov e
sistematizados na teoria do ensino desenvolvimental, por ele formulada, destacando-se o lugar do
ensino por problemas. Esse estudo buscar-se-a indicativos de resposta a seguinte questdo: de que

forma o ensino por problemas aparece na perspectiva da teoria do ensino desenvolvimental?

METODOLOGIA

Para o alcance dos objetivos aqui elencados a metodologia da investigacdao foi pautada na pesquisa
bibliografica. Além de caracterizar o ensino por problemas privilegiado na perspectiva de Davydov,
esclarecemos que tal ensino difere substancialmente das metodologias de resoluc¢ao de problemas e
problematizacdo. Enquanto o problema na perspectiva histérico-cultural consiste na aplicacdo de
atividades cognitivas que podem aparecer no inicio, meio ou fim do processo de ensino, sendo o
principal problema a necessidade de desenvolvimento de agdes mentais, de formagdo tedrica, na
metodologia da resolu¢do de problemas, de outra forma parte-se necessariamente de um problema
para comunicag¢do de novos conteldos, sendo enfatizada a resolucao do problema, a parte pratica em
detrimento da formacdo tedrica e mental. No caso da problematizacdo, o aluno procura a partir da
realidade, identificar, elaborar e apresentar solu¢des de problemas praticos. E, portanto a parte
tedrica também fica comprometida, pois o problema investigado focaliza a realidade e a pratica.
Freitas (2012) ressalta que embora essas metodologias de ensino sejam um avanco em relacdo ao
ensino tradicional apresenta algumas fragilidades podendo inclusive tornar os alunos apenas bons

solucionadores de problemas, em detrimento de uma formacao tedérica mais sdlida.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Embora, a teoria do ensino desenvolvimental ndao tenha como foco a estruturagao de um tipo de
ensino por problemas, Davydov (1988) destaca essa instrucdo como meio para o desenvolvimento da

experiéncia criativa do aluno. Tal ensino consiste em aplicar tarefas cognitivas de carater problematico
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gue para serem executadas, exigem que os alunos assimilem a experiéncia da atividade criadora das
pessoas. E valido esclarecer que o foco principal ndo é o problema, mas a tarefa cognitiva, a a¢do
cognitiva do aluno em busca do conhecimento. O problema esta contido na agao cognitiva que o aluno

realiza para entrar em uma relagao de conhecimento como o objeto.

O cardter problematico da tarefa, por sua vez, se relaciona com a aplicagao do método de pesquisa no

ensino.

Ressalta-se que no ensino desenvolvimental, o problema pode aparecer no inicio, meio ou fim,
conforme a organizacao didatica elaborada pelo professor. Mas é sempre um problema de natureza
cognitiva, que exige atividade mental com o objeto. Habitualmente aparece em todas as a¢des de

aprendizagem.

CONCLUSOES

Conclui-se que a organizacdo do ensino de ciéncias por meio de problemas na perspectiva de Davydov
podera conferir exceléncia ao processo de ensino e aprendizagem, por proporcionar condi¢cdes para
gue o aluno realize a sua atividade de estudo, desenvolvendo o pensamento tedrico, adquirindo
capacidade para utilizar os conceitos e se apropriando das a¢cdes mentais necessarias para lidar com o

objeto de conhecimento em qualquer situacdo particular.
Palavras-Chave: Ensino Desenvolvimental, Ensino por Problemas, Davydov.
Fomento

Programa Institucional de Bolsas de Qualificacdo de Servidores (PIQS)
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Resumo: A evolucdo tecnoldgica do século XX trouxe o desenvolvimento de novas tecnologias de
informacgao e comunicagao (TIC) e com elas o incremento da acessibilidade a informacao, a velocidade
e o compartilhamento de dados. Este desenvolvimento impactou nossas relacdes sociais. Neste
contexto, houve uma forte mudanca no papel e nas expectativas da escola, em especial no ensino de
fisica, tanto na aprendizagem formal, quanto informal. Em particular, o uso de tecnologias digitais na
aprendizagem formal permite uma nova o6tica pedagdgica digital sobre conteudos curriculares
tradicionais. Um exemplo disto é a Plataforma Khan Academy, que gratuitamente disponibiliza acesso
a aulas em video, com conteudo variado, em diversas disciplinas como Matematica, Fisica, Economia
e Histdria. Assim sendo, este trabalho apresentou o uso de tecnologias para o ensino de fisica no
ensino médio, através do estudo de caso do uso da plataforma Khan Academy, na Escola Estadual
Professora Benedita Maria Rufino de Chagas, em Murici-AL. Foram pesquisados e avaliados os efeitos
da adocgdo desta tecnologia no desempenho dos alunos e em aspectos subjetivos como engajamento

e atratividade.

Palavras-chave: Gamificacdo.TIC. Educacdo.

31



1 INTRODUGAO

Desde o final do século XX, foi vista uma evolucdo tecnoldgica que presenciou do surgimento do
microcomputador ao desenvolvimento da internet nos mais diversos ambientes. Desde entao,
diversas modificagGes ocorreram rapidamente no campo da informatica no mundo, ao mesmo tempo
em em que existiu o crescente investimento em estruturas de telecomunicacdes e o desenvolvimento
de novas tecnologias de informag¢dao e comunicag¢dao (TIC). Estas mudancas incrementaram a
acessibilidade a informacao, a facilidade de criacdo de contelddo e o compartilhamento de dados. A
partir deste desenvolvimento, o acesso a informagdo nunca foi tdo rdpido e disponivel, impactando

nossas relagdes sociais.

E nesse contexto que se insere hoje a escola, uma instituicio que por sua natureza e fungdo recebe
muitas criangas e jovens nascidos na era digital, com demandas diferentes das geracdes passadas. A
escola é provoca pelo desenvolvimento tecnoldgico digital das TICs, as quais vém mudando a forma
com a qual criangas e jovens se relacionam com conteldos formais e informais da qual possuem

acesso.

Uma iniciativa que vem chamando a aten¢do do mundo todo é a Khan Academy (KHAN, 2013), uma
instituicdo sem fins lucrativos que disponibiliza acesso a aulas em videode diversas disciplinas como
Fisica, Matemadtica e Histéria. Estes recursos educacionais fazem uso de novas tecnologias (como
plataformas virtuais de ensino) e vem chamando a atencdo de estudantes em comparacdo aos

métodos tradicionais de trabalho.

Assim sendo, o objetivo deste trabalho é discutir o uso de tecnologias para o ensino de fisica no ensino
médio, em particular da plataforma Khan Academy, através do estudo de caso na Escola Estadual

Professora Benedita Maria Rufino de Chagas, em Murici-AL.

Para isto, optou-se como metodologia por abordar os fundamentos e processos do uso das tecnologias
educacionais e o0 seu uso em processos de ensino-aprendizagem no ensino médio, para, entdo,
contextualizar a pesquisa no recorte amostral de sua ocorréncia na Escola Estadual Professora

Benedita Maria Rufino de Chagas, em Murici-AL.

2 PRESSUPQSTOS TEORICOS

Ndo é incomum quando se fala de tecnologias na educacdo, limitar-se a pensar que conciliar a
tecnologia no meio educacional é usar os computadores da sala de informatica da escola. Contudo é

importante compreender que as tecnologias vao muito além da sala de informatica da escola, a
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tecnologia estd em todo lugar. Um exemplo disto é o uso de telefones mdveis com Internet na sala de

aula cresce a cada dia (OLIVEIRA, GANDINI, 2015).

Em especial no ensino de fisica, os autores Medeiros & Medeiro (2002) propde o uso da informatica
principalmente em medicBes, representacdes graficas, avaliagGes, apresentacdes, modelagens,
animagdes e simulagdes computacionais de experimentos. Estes recursos interativos possibilitaram
tém a modernizacdo do ensino de Fisica e na compreensado desta Ciéncia, principalmente por baratear

custos em atividades essenciais para o ensino, como as experiéncias e simulagdes.

Um exemplo destes usos é a plataforma educacional Khan Academy. Ela é um ambiente ensino e
aprendizagem virtual onde o aluno pode ser protagonista com relacdo aos seus avangos de
aprendizagem. Segundo o seu criador, Salman Khan, a plataforma tem a proposta de oferecer
“Educacdo gratuita de nivel internacional para qualquer um, em qualquer lugar e para sempre.”

(KHAN, 2013).

Esta plataforma oferece aos alunos a possibilidade de estudar fisica até mesmo no celular, através da
experiéncia de gamificacdo do sistema de aprendizagem, a saber, a aplicacdo de elementos de jogos
fora do contexto destes (FARDO, 2013). Assim sendo, ela possibilita ao aluno obter recompensas
conforme realize atividades indicadas pelo professor-tutor ou escolhidas por eles mesmos. Essas

recompensas podem ser desde pontos de energia até a conquista de medalhas.

Para discutir o uso de desta plataforma para o ensino de fisica no ensino médio, este trabalho ira
desdobrar o topico em duas subsecdes que abordam, respectivamente, fundamentos e processos do

uso das tecnologias educacionais e os pressupostos tedricos da Plataforma Khan Academy

2.1 FUNDAMENTOS E PROCESSOS DO USO DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

No decorrer dos ultimos anos, a sociedade foi nitidamente marcada pelo avanco tecnolégico,
implicando numa grande mudancga em varias areas da vida humana. A forma de conviver socialmente
foi transformada, pois o uso das tecnologias permitiu mudancas no que diz respeito a maneira como

a sociedade se comunica, seja em no convivio pessoal, seja no ambiente escolar ou de trabalho.

Particularmente na escola, a partir do final do século XX, com a popularizacdo do computador e com
a ampliacdo e democratizacdo do acesso a Internet, comeca uma etapa de remodelagem da
capacidade das redes de comunicagdo, favorecendo a que uma quantidade maior de estudantes

pudesse comunicar-se entre si e proporcionando novos lugares para o ensino com o uso de tecnologia.
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Assim sendo, os paradigmas da educacdo estdao vém se transformando para incluir aprendizado online,

aprendizado hibrido e modelos colaborativos (KNUPPEL, 2017).

Vygotsky, através de sua teoria socio-histérico-cultural, verifica que o individuo se desenvolve por
meio da interagdo com o meio e com outros individuos sofrendo interferéncia do meio em que vive e,
assim sendo, passa a ser essencial uma reflexao acerca de novas praticas que sejam eficazes do ponto
de vista pedagdgico, uma vez que o professor atua como mediador na busca pelo conhecimento

(VYGOTSKY, 1999).

Neste sentido, as novas tecnologias inserem-se no meio em que vivemos atualmente, o que
impulsiona um conhecimento cada vez mais amplo, e por isso deve-se utiliza-las como instrumento

auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.
A aprendizagem ndo ocorre somente na escola e pode ser entendida de trés formas:

a aprendizagem formal, caracterizada como um conjunto de modelos e praticas
de educacdo diretamente relacionada as escolas ou institutos de formacao; a
aprendizagem ndo-formal, que representa o conjunto de atividades
educacionais organizadas fora do sistema formal de educacdo, separadamente
ou como uma atividade com objetivos especificos (mesmo ndo educativas); a
aprendizagem informal, que pode ser definida como qualquer atividade que
envolva a busca de entendimento, conhecimento ou habilidade que ocorre sem
a imposicdo externa de critérios curriculares. (MONTEIRO, 2012)

Neste sentido, o acesso a aprendizados informais foi ampliado pelas tecnologias digitais, viabilizando
possibilidades significativas de alcance aos mais variados tipos de conhecimentos disponiveis nos
ambientes virtuais. A adesdo dos estudantes ao uso cada vez mais massigo das TICs pode contribuir
para transformar essa escola analdgica, desde que os professores consigam integrar o uso das

tecnologias a seus métodos pedagégicos.

Também da educacao formal, as TIC permitem multiplas alternativas de aprendizagem, permeados
pela participacdo, colaboracdo, criatividade e iniciativa entre o sujeito aprendente, dando origem a
uma comunidade de aprendizagem em rede. Os conteudos curriculares tradicionais podem ser
revisitados segundo uma nova O6tica pedagdgica digital. Assim sendo, a educacdo presencial pode
modificar-se significativamente com internet e suas tecnologias. Ocorre uma abertura da escola de
forma que as pessoas podem trocar informacgdes, dados, pesquisas. Assim, a educa¢dao continuada,
aprendizagem que consiste na ideia da constante qualificacdo do individuo, seja no dmbito académico,
profissional ou pessoal, é otimizada pela possibilidade de integracao de varias midias, e também pela

facilidade de p6r em contato educadores e educandos.
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Contudo, o uso de tecnologias na educacdo presencial também pode apresentar desvantagens.
Segundo Rosini (2003), as principais constatadas na utilizagdo de computadores na educagdao com os

alunos sdo: a falta de preparo dos préprios educadores e educandos e o excesso do uso de maquinas.

Para mitigar estes pontos negativos, é essencial promover uma formagdo docente que compreenda o
uso de tecnologias digitais na educacdao presencial. Levando em conta que estas tecnologias tém
causado mudancas na sociedade de modo geral, deve-se levar em conta que a escola precisa ser
redimensionada para atender as demandas atuais. Essa mudanga passa pela reavaliagao do papel do
professor, e consequentemente pela formacdo inicial dos futuros professores (MODELSKI; GIRAFFA;

CASARTELLI, 2019).

Por fim, o papel da tecnologia oferta nova perspectiva, buscando reparar as dificuldades sobre os
conhecimentos fisicos por meio de iniciativas que estimulam a aprendizagem por ferramentas que
viabilizam a exploragao de conceitos fisicos, tais como recursos tecnoldégicos e audiovisuais, dentre os
quais: recursos de robdtica, midias integradas a materiais diddticos, aplicativos, laboratérios virtuais,
games, entre outros (OLIVEIRA; FERREIRA; MILL, 2016). Com essa proposta, surge a busca por
metodologias alternativas que incluem o uso de tecnologias em beneficio dos processos de ensino-
aprendizagem, tornando-se cada vez mais importante pesquisas que explorem vantagens de seu uso

e orientem processos e reflexdes sobre essas praticas.

2.2 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PLATAFORMA KHAN ACADEMY

A plataforma de educacao Khan Academy é em formato gamificado e oferece ao aluno ganho de
pontos de energia quando o mesmo realiza uma atividade, independente de conclui-la ou ndo,
privilegiando a tentativa. Nesse aspecto, a acumulacdo de pontos atua também como reforgo positivo,
pelo tempo despreendido em tentar cumprir as tarefas, seja tentando resolver problemas, seja
assistindo videoaulas. O acesso a novos niveis de dominio ocorre quando o aluno ultrapassa
determinada quantidade de pontos de energia acumulados e abertura de novas atividades, quando

conclui as que servem de pré-requisitos.

Segundo Gee (2009), os jogos sdo ferramentas que trazem engajamento e motivagdo aos seus usuarios
com o intuito de fazé-los permanecer por mais tempo em uma tarefa, a fim de atingir um objetivo.
Alguns dos principios de aprendizagem que o0s jogos desenvolvem sdo: problemas, desafios,

identidade, interacdo, producdo, riscos e consolidacdo. Estas sdo apenas algumas das alternativas
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apresentadas nos games que propiciam o processo de aprendizagem de forma contextualizada,

induzindo os jogadores a interagir com o meio, com a situagao e com outros individuos.

Além disso, é oferecida ao professor-tutor os relatérios personalizados por turma e por acesso de
aluno. Com esse relatdrio dos acessos, o professor tem na tela de seu computador ou smartphone:
quais alunos acessaram a plataforma Khan Academy; por quanto tempo cada aluno esteve conectado
na plataforma; quais atividades cada aluno realizou com éxito; quais atividades cada estudante teve

dificuldades; quais videoaulas cada aluno assistiu.

Esses relatérios da plataforma Khan Academy compdem um conjunto de recursos para
acompanhamento do desenvolvimento individual de cada estudante. Os relatérios oferecem dados
ao professor-tutor verificarem o progresso de seus alunos de forma individualizada e continua. Nesse
sentido, o professor-tutor pode acompanhar pontualmente os problemas enfrentados por cada aluno
e atuar de modo a permiti-lo avancar apropriadamente em seus estudos, sem que toda a turma tenha
gue manter-se no mesmo tipo de atividade. Esse recurso é muito util no sentido de atender a uma

expectativa popular na educacdo: o ensino personalizado.
A partir de agora passe-se a apresentar um estudo de caso de aplicacdo de uma tecnologia na
aprendizagem formal presencial

3 METODOLOGIA

Para Yin (2005), estudo de caso é uma estratégia de pesquisa caracterizada pela investigacdo empirica
e que abrange as etapas de planejamento, técnicas de coleta de dados e andlise dos mesmos. Trata-
se de uma metodologia consolidada na pesquisa social e que permite identificar aspectos gerais e

relacionar com outras situa¢cdes convergentes.
De acordo com André (2005), o desenvolvimento do estudo de caso realiza-se em trés fases:

Quadro 1 — Fases de um estudo de caso.

Fase Conceito priméario

Exploratdria Etapa em que ocorre o primeiro contato com a situacdo a ser
investigada pra definir o caso, defini¢cdo ou confirmagdo dos critérios
a serem utilizados na pesquisa, localizar os sujeitos envolvidos e
definir os procedimentos e instrumentos de coleta de dados

Coleta dos dados Esta etapa serd caracterizada de acordo com a escolha do(s) método(s)
de coleta da fase exploratoria. Segundo André (2005) ha trés grandes
métodos de coleta de dados neste tipo de pesquisa, a saber, observar
eventos, ler documentos e utilizar questiondrios
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Andlise  sistematica | consiste em organizar todo o material coletado, seguindo para a leitura
e releitura de todo o material para iniciar o processo de categorizagao
dos dados. Essa descri¢do deve contribuir com a constru¢ao do
relaboragao do | conhecimento, articulando os aportes tedricos do estudo com os dados
coletados e, até mesmo, com outras pesquisas correlacionadas que
possibilitem superar a simples descri¢io. (ANDRE, 2005)

Fonte: elaborado pelo autor.

dos dados e

relatorio

Ainda segundo André (2005) ha quatro grandes grupos de estudo de caso:

Quadro 2 — Grandes grupos de estudo de caso.

Grupo Conceito primario
Etnografico um caso € estudado em profundidade pela observacdo participante
Avaliativo um caso ou um conjunto de casos € estudado de forma profunda com

o objetivo de fornecer aos atores envolvidos informacdes que os
auxiliem a julgar méritos e valores de politicas, programas ou

institui¢des

Educacional quando o pesquisador esta preocupado com a compreensdo da acao
educativa

Acdo contribuir para o desenvolvimento do caso por meio de feedback

Fonte: elaborado pelo autor.

Além disto, Yin (2005) propde um protocolo como instrumento que contém procedimentos e regras
gerais para serem seguidas, e embora seja desejavel em quaisquer circunstancias, torna-se “essencial

se vocé estiver utilizando um projeto de casos multiplos”.

Quadro 3 — Composicdo do Protocolo para o Estudo de Caso.

Secao Contetido da Secao
Visao Geral do Projeto | -Objetivos do projeto
de Estudo de Caso -Questdes a serem levantadas pelo estudo de caso
-Leituras relevantes sobre o tépico que estd sendo investigado
Procedimentos de | -Defini¢do do acesso aos locais do estudo de caso
Campo e das credenciais necessdrias

-Adverténcia de procedimentos

Questdes do estudo de | -Questionamentos especificos que o pesquisador do estudo de caso deve
caso se ater ao coletar os dados

-Defini¢do deplanilha para a disposicao especifica de dados

-Fontes em potencial de informacdes ao se responder cada questio

Guia para o relatério do | -Resumo

estudo de caso -Formato de narrativa

-Especificag¢do de quaisquer

Fonte: elaborado pelo autor Extraido e adaptado de Yin(2005).

Este trabalho seguiu o modelo educacional de estudo de caso, tendo como objetivo analisar os

resultados em termos de aprendizagem da utilizagao de estratégias de ensino de fisica através da
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plataforma Khan Academy na Escola Estadual Professora Benedita Maria Rufino de Chagas e e propor

sugestdes de replicar estas estratégias nas demais escolas publicas.

Foi aplicado o protocolo sugerido por Yan (2005), os quais serdo especificados de acordo com as fases

conforme a seguir.

3.1 FASE EXPLORATORIA

Para fins de estudo de caso deste trabalho, foi adotado o uso da Plataforma Khan Academy para a
turma do 12 ano C da escola estadual Professora Benedita Maria Rufino de Chagas, em Murici-AL, no
ano de 2019. Participaram do experimento trinta e dois alunos com idades entre quinze a vinte e dois
anos. O objetivo foi avaliar o impacto da utilizacdo do mddulo de fisica desta plataforma na
aprendizagem dos alunos. O experimento durou seis meses, correspondendo ao segundo semestre do

ano de 2019.

As principais questdes a serem levantadas foram se uso de gamificagdo como instrumento de apoio a
aprendizagem torna o ensino mais atrativo e se este pode melhorar o resultado dos alunos na

avaliagdo continua.

A principal fonte de informag¢des foram os relatérios produzidos pela Plataforma Khan academy, os
guais ja sdo tabulados em formato analitico, os resultados das avaliagdes continuas e a aplicacdo de

guestionarios especificos.

Para fins de exploratdrios, foram considerados os resultados da turma em questdo na disciplina de
fisica durante o primeiro semestre do ano de 2019. Durante o periodo em questao, utilizou-se a
metodologia de avaliacdo continua, que consistiu além das provas regulares e uma avaliacdo da
evolucdao dos estudantes dentro e fora da sala de aula. Percebeu-se uma grande dificuldade no
interesse dos alunos da disciplina de fisica. A partir do estudo de Moreira (2021), foram identificadas

guatro fases do desenvolvimento do interesse:

e Fases situacional despertadora e mantida — situacdes de menor interesse em que os alunos

necessitam de apoio para fazer conexdes entre o mundo real e as tarefas de aprendizagem.

e Fases situacional emergente e interesse individual bem desenvolvido: situagdes de maior
interesse em que essas conexdes estdo feitas e os aprendizes estdo prontos para trabalhar

mais diretamente com desafios do contetdo.
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Foi assim elencada a hipdtese de que o uso de gamificacdo através da Plataforma Khan Academy
poderia promover a passagem dos alunos de fases de menor para a de maior interesse. Para testa-la,
foram ainda aplicados dois questiondrios aberto aos alunos, um no inicio da pesquisa, antes da
utilizacao da plataforma, e outro ao final do experimento. Ambos faziam as mesmas perguntas: como
vocé definiria a disciplina de fisica e qual o seu interesse em estuda-la. A primeira pergunta era aberta
e na segunda, os alunos poderiam escolher entre quatro op¢des: pouca ou nenhuma, tenho interesse,
mas necessito de apoio para fazer conexdes entre o mundo real e a disciplina, tenho interesse e
consigo fazer algumas conexdes entre o mundo real e a disciplina e tenho interesse e sempre consigo
fazer algumas conexdes entre o mundo real e a disciplina. O objetivo desta questdo era relacionar o

nivel de interesse com as fases propostas por Moreira (2021).

Além deste questionario, foram escolhidos como instrumento de avaliagdo de interesse o relatério
gue a propria plataforma oferecer ao professor-tutor, que afere o engajamento nas atividades e ainda
os instrumentos de avaliagdo continua dos estudantes, como provas, participacdo em aula, etc. O
objetivo da coleta de dados é correlacionar o maior engajamento na plataforma com melhores

resultados nas avaliacGes continuas.

3.2 FASE DE COLETA DE DADOS

A plataforma Khan Academy possibilita ao professor-tutor a elaboragao de relatdrios personalizados
por turma e por acesso de aluno. Com esse relatério dos acessos, o professor tem na tela de seu
computador ou smartphone: quais alunos acessaram a plataforma Khan Academy; por quanto tempo
cada aluno esteve conectado na plataforma; quais atividades cada aluno realizou com éxito; quais
atividades cada estudante teve dificuldades; quais videoaulas cada aluno assistiu. Assim, a prépria

plataforma foi uma fonte da coleta de dados do estudo de caso em questao.

Adicionalmente, foi escolhido como fontes as avaliagGes continuas, que consistiem nas provas
regulares e na avaliacdo da evolucdo dos estudantes dentro e fora da sala de aula e os questiondrios

de interesse aplicados antes e apds o experimento.

Por fim, foi utilizado um questionario de duas perguntas aplicado antes e depois do experimento para

verificacdo do nivel de interesse dos alunos antes e apds o uso da plataform

39



3.3 ANALISE SISTEMATICA DOS DADOS E ELABORAGAO DO RELATORIO

Nesta etapa, os resultados coletados através da plataforma Khan Academy, dos questiondrios e dos
instrumentos de avaliagdo continua foram sistematizados e correlacionados com outros estudos

cientificos da drea articulando os aportes tedricos do estudo com os dados coletados.

4 RESULTADOS

Na avaliacdo continua de aprendizagem da disciplina de fisica durante o primeiro semestre, a ser
utilizada como linha de base deste estudo, a média das notas da turma foi 6,32, com um desvio padrao

de de 2,05. No grafico 1, pode-se ver o comportamento desta variavel de estudo.

Grafico 1 — Boxplot das notas da avaliagao continua do 12 Ano C no 192 semestre.

Boxplot - Notas 1 ano C

10

Notas do 10 semestre
6
I

Na aplicacdo do questiondrio inicial, a disciplina de fisica foi definida principamente como dificil,
complicada, sem aplicacdo, apesar de também terem surgido respostas como interessante e
desafiadora. Além disto, 5 alunos, ou 15,63%, indicaram ndo ter interesse na disciplina de fisica,
enquanto 15 alunos, ou 46,88%, indicaram ter interesse mas necessitar de apoio para fazer conexdes
entre o mundo real e a disciplina, ja 8 alunos, ou 25%, indicaram ter interesse e conseguir fazer
algumas conexodes entre o mundo real, por fim 4 alunos, ou 12,50%, indicaram ter interesse e sempre
conseguir fazer algumas conexdes entre o mundo real e a disciplina. No grafico 2, pode-se ver o

comportamento desta variavel de estudo.
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Grafico 2 — Interesse dos alunos do 12 Ano C na disciplina de fisica no 12 semestre.

Nivel de interesse dos alunos na disciplina de fisica
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real

W tem interesse e sempre consegul
fazer algumas conexios entre o
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Na primeira semana de aplicacdo da pesquisa, a média do tempo de acesso dos alunos foi de 05
minutos por semana, com uma média de 8 exercicios e 1 videos assistidos por aluno, o que foi
considerado um baixo engajamento inicial. Este resultado foi principalmente devido ao fato de alguns
alunos ndo terem computador em suas casas. E ainda muitos dos que possuiam computador, ndo
possuiam acesso a internet. Para diminuir estes problemas, sendo a escola de ensino integral, foi
solicitado que os alunos tivessem acesso ao laboratério de informatica durante uma hora por semana
no periodo de aulas de reforco da tarde. Dessa forma, o professor conseguiu que todos os alunos
tivessem acesso a um computador com internet para o uso da plataforma Khan Academy, com a sua

presenca.

Superada esta dificuldade, foi dado prosseguimento ao experimento. No primeiro més, a média do
tempo de acesso dos alunos foi de 36 minutos por semana, com uma média de 23 exercicios e 5 videos

assistidos por aluno. Este resultado foi considerado um bom engajamento inicial

Apds dois meses de adogao desta tecnologia, foram realizadas as primeiras avaliacdes de fisica. A nota
da turma do 12 C foi, em média, 6,57, 0,27 pontos superior a média do primeiro semestre. O desvio
padrdo também diminui para 1,49, indicando uma maior homogeneidade da turma. Foram também
verificados fatores qualitativos positivos como aumento do interesse dos alunos na disciplina e maior

frequéncia nas aulas tedricas. No grafico 3, pode-se ver o comportamento desta varidvel de estudo.
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Grafico 3 — Boxplot das notas da avaliacdo continua do 12 Ano C no 12 semestre apds dois meses do

experimento.
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Por fim, apds os seis meses do experimento, a nota da turma do 12 C no segundo semestre foi teve
média 6,85, sendo 0,54 pontos acima do valor inicial, e desvio padrdo 1,12. média do tempo de acesso
dos alunos foi de 48 minutos por semana, com uma média de 28 exercicios e 6 videos assistidos por

aluno. No grafico 4, pode-se ver o comportamento desta variavel de estudo.

Grafico 4 — Boxplot das notas da avaliacdo continua do 12 Ano C no 12 semestre ap0s seis meses do

experimento.

Boxplot - Notas apos 6 meses

Notas do 20 semestre

Na aplicacdo do questionario final, a disciplina de fisica continuou sendo principalmente definida como
dificil, mas a frequéncia de respostas como interessante e desafiadora aumentaram em 10%. Além
disto, somente 1 aluno, ou 3,13%, indicou ndo ter interesse na disciplina de fisica, enquanto 10 alunos,
ou 31,25%, indicaram ter interesse mas necessitar de apoio para fazer conexdes entre o mundo real e

a disciplina, ja 15 alunos, ou 46,88%, indicaram ter interesse e consiguir fazer algumas conexdes entre
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o mundo real, por fim 6 alunos, ou 18,75%, indicaram ter interesse e sempre conseguir fazer algumas
conexdes entre o mundo real e a disciplina. No grafico 5, pode-se ver o comportamento desta varidvel

de estudo.

Grafico 5 - Interesse dos alunos do 12 Ano C na disciplina de fisica no 22 semestre, apds a aplicagdo

do experimento.

Nivel do interesse dos alunos na disciplina de
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Estes resultados sdao promissores, embora ndao possam ser generalizados por se tratar de um estudo
de caso. Para mitigar os efeitos da a falta de preparo dos préprios educadores e educandos e o excesso
do uso de maquinas, foi promover uma formag¢do docente que compreenda o uso de tecnologias
digitais na educacdo presencial, oferecida pela prépria “Khan Academy para Educadores”, no formato
de formacao inicial para o professor que deseja utilizar a plataforma. Curso com duas horas de duracao
e certificado se propde a explicar como professores podem usar todos os recursos da plataforma com
seus alunos. Além deste, é oferecido o “BNCC na Khan”, uma jornada de aprendizagem para
professores de matematica e ciéncias, com foco na implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular. Neste experimento, a participacdo do professor no curso de formacao foi essencial para

permitir a boa utilizacdo dos recursos tecnoldgicos.

Finalmente, foi possivel verificar que os dispositivos digitais sdo utilizados pelos jovens ndo sé para o
lazer, mas para outros fins, o que indica que podem se tornar potenciais instrumentos facilitadores

para o professor no processo de ensino.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos resultados e de sua andlise, pode-se inferir que as tecnologias digitais parecem influenciar
a forma com a qual os jovens nativos digitais se relacionam com a aprendizagem, ao passo que seu
uso é faz parte do cotidiano para acessar informagGes gerais ou para compreensao de conteudos
oriundos das atividades escolares. Neste sentido, o ambiente da Plataforma Khan Academy se
mostrou, na opinido dos alunos, atrativo, pratico, interessante, com resultados promissores e seu uso

foi de dominio dos jovens nativos digitais.

Mesmo assim, os modelos pedagdégicos formais e o professor — como agente da transferéncia dos
conhecimentos escolares — ndo parecem perder espaco para a abertura dos espacos virtuais de
aprendizagem formal pois ainda era ao professor que se dirigiam as duvidas que o ambiente ndao

conseguia responder. Este demonstrou-se, antes de tudo, um objeto de motivacdo aos alunos.

Por fim, o que se percebe deste experimento é que, se as tecnologias digitais nas escolas forem
direcionadas para fins pedagdégicos que contribuam com o desenvolvimento intelectual e cultural dos
alunos, estardo colaborando para um nova forma de visdo da organizacdo escolar e do curriculo,
revisando a perspectiva de todos os envolvidos no processo educativo. Cabe ressaltar que o essencial
ndo é a tecnologia em si, mas sim a necessidade propor novas praticas pedagogicas que potencializem

a interacdo entre os envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem.
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UTILIZACAO DE ANALISE ENVOLTORIA DE
DADOS PARA MENSURAR A QUALIDADE DE
ENSINO DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS
DE JUIZ DE FORA/MG


http://lattes.cnpq.br/5131895970576174

Resumo: De acordo com a literatura especializada, a partir da década de 90, as politicas educacionais
no Brasil vém acompanhadas de preocupag¢des avaliativas atreladas a melhoria da qualidade de
ensino. Neste contexto, no ano de 2007, é criado o indice de Desenvolvimento da Educac3o Basica
visando mensurar e monitorar a qualidade da educagdo basica. Tal indice é resultante de outros dois
indicadores: aprendizagem e fluxo escolar. No entanto, devido, a complexidade de varidveis
existentes no Sistema Educacional Brasileiro (SEB), conjectura-se que seja prematuro, por meio de um
Unico indicador, diagnosticar e ranquear escolas e sistemas de ensino por “nivel de qualidade”. Neste
aspecto, este artigo propde a utilizacdo de Andlise Envoltéria de Dados (DEA) para examinar o
desempenho das escolas publicas municipais de Juiz de Fora a partir da inclusdo de novas varidveis.
Além disso, se bem interpretados, os resultados DEA permitirdo aprofundar as discussGes sobre a

melhoria na qualidade da educagao no SEB.

Palavras chave: Qualidade de ensino, indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, Andlise

Envoltdria de Dados.
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1. INTRODUGAO

Melhorar a qualidade da educacdo no Brasil tem sido um dos maiores objetivos dos sistemas de ensino
e dos pesquisadores em educacdo. Contudo, conceituar qualidade ndo é uma tarefa simples. Afinal,

cada individuo pode ter a sua prépria concepgdo sobre o assunto.

Nas palavras de [Silva 2015], “o debate sobre o tema da qualidade da educacdo brasileira ndo é novo.
Ele se inicia nos anos 30 e se aprofunda na década de 1990, quando praticamente se universalizou o

Ensino Fundamental no pais”.

Nesse panorama, para [Oliveira e Araldjo 2005, p.06], a qualidade de ensino no Brasil pode ser

percebida de trés formas distintas:

Na primeira, a qualidade determinada pela oferta insuficiente; na segunda a
qualidade percebida pelas disfun¢des no fluxo ao longo do ensino fundamental;
e na terceira, por meio de generalizacdes de sistemas de avaliacdo baseados
em testes padronizados.

Continuando, para [Franco et al. 2007], autores como [Lourengo Filho 1965], [Fernandes 1966],
[Ribeiro 1991] e [Teixeira 1997] registraram questdes sobre a qualidade da educacdo brasileira. No
entanto, é importante destacar que o foco dos estudos dos autores supracitados se relacionava mais
com o tema da desigualdade escolar (acesso e fluxo) do que com o da qualidade da educacdo
propriamente dita. A afirmacgao se faz em fung¢do de que o sistema educacional, nas referidas datas,

se mostrava extremamente seletivo e alicercado numa filosofia de sucessivas reprovacoes.

Isto posto, é valido informar que somente a partir da década de 90 o pais intensifica uma preocupacao
efetiva com a mensuracao da qualidade da educacao. Inicia-se, portanto, um ciclo de processos de
reformas no contexto educacional brasileiro tendo em vista a qualidade do ensino e sua afericdo

obtida por meio de instrumentos de avaliagcdo externa.

Em linha com este raciocinio, é criado o SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica), a
Prova Brasil e o Ideb (Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica), com vistas a medir a qualidade

do ensino.

Assim sendo, desde 2007, a Educacdo Basica brasileira passou a ser monitorada pelo Ideb (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica), um indicador estatistico que relaciona as informacdes de dois
outros indicadores: rendimento do aluno e desempenho dos sistemas de ensino (aprovac¢do) em prol

da qualidade em educagao.
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De posse dessas informacdes, o objetivo deste estudo é usar Analise Envoltdria de Dados (DEA, do
inglés, Data Envelopment Analysis) para examinar o desempenho das escolas publicas municipais de
Juiz de Fora a partir da inclusdo de novas varidveis. Para tal, a proxima secdo apresenta um breve
historico da avaliagcdo externa de escolas e sistemas de ensino no Brasil. O Ideb é discutido na terceira
se¢do, enquanto a metodologia Analise Envoltéria de Dados é descrita na quarta se¢ao. Os principais
resultados obtidos sdo reportados na quinta secdo. A ultima secdo descreve as consideracdes finais

do trabalho.

2. AVALIAGAO EXTERNA DE ESCOLAS E SISTEMAS DE ENSINO NO BRASIL

O interesse pela avaliagao educacional no Brasil iniciou-se em 1930. No entanto, foi a partir dos anos
90 que a avaliacao adquire relevancia como politica de Estado em todo mundo, principalmente a partir

da Conferéncia de Educacdo para Todos realizada em Jomtien, Tailandia.

Neste ponto, é importante registrar que, como resposta aos compromissos assumidos na referida
conferéncia, foi elaborado no Brasil o Plano Nacional de Educagdo Para Todos [Brasil-MEC 1993]. Tal
plano, ressaltava a importancia de uma avaliagdao nacional como forma de melhorar a qualidade de

ensino.

Assim sendo, no ano de 1990 acontece o primeiro ciclo do SAEB. Este ciclo teve por objetivo o
desenvolvimento e aprofundamento da capacidade avaliativa das unidades gestoras do sistema
educacional, estimulando o desenvolvimento de pesquisa e avaliacdo educacional, além de propor

uma estratégia de articulagdo de pesquisas.

Contudo, no rol desses ciclos do SAEB, o ciclo de 2005 passa a influenciar definitivamente os novos
paradigmas de avaliacdo externa no pais, pois sofre modifica¢des, transformando-se em um sistema

composto por dois processos de avaliacdo, a saber:

= Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica — ANEB: que mantém a mesma caracteristica e

objetivos do SAEB, aplicado até 2003;

= Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar — ANRESC: para avaliar apenas as escolas

publicas do ensino basica, conhecida como Prova Brasil.

A partir da implanta¢do da Prova Brasil em 2005, os municipios brasileiros passaram a dispor de dados

especificos de suas redes de ensino no contexto da avaliagdao externa nacional.
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Segundo o posicionamento governamental, a Prova Brasil “deu nitidez a radiografia da qualidade da
educacao basica” [MEC 2007:12] expandindo, assim, o alcance dos resultados do SAEB que, até entao,

ndo podia ser calculado por municipio e por escola participante em virtude de seu cardter amostral.

Ja os resultados da Prova Brasil e os resultados de rendimento escolar (aprovagao), estes sdo utilizados
para o calculo do Ideb que é um indicador de qualidade. N3ao obstante, é oportuno mencionar que tal
indice pode ser considerado o “carro-chefe”, a “jéia da coroa”, a acdo marcante do PDE (Plano de

Desenvolvimento da Educagdo) [Cury 2008].

3. O [NDICE DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA - IDEB

A série histérica do Ideb se inicia em 2005, quando foram estabelecidas metas bienais de qualidade a
serem atingidas ndo apenas pelo pais, mas por escolas, municipios e unidades de Federagao. A légica
é a de que cada instancia evolua de forma a contribuir, em conjunto, para que o Brasil atinja o patamar
educacional da média dos paises da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE). Em termos numéricos, isso significa progredir da média nacional 3,8 registrada em 2005 na
primeira fase do Ensino Fundamental, para um IDEB igual a 6,0 em 2021. Considerando-se que no ano

posterior, o Brasil comemorara o bicentenario da independéncia.

De acordo com [Aradjo 2009], o Ideb traz uma determinada concepc¢ao de qualidade: rendimento e
desempenho e, oficialmente, é um indutor de politicas e/ou a¢Ges educacionais. Assume ser um

indicador estratégico da atual politica desenvolvida.

Para [Fernandes 2009], o Ideb visa coibir tanto a reprovacao indiscriminada como a pratica de aprovar
alunos que nada aprendem. N3o é desejavel um sistema que reprova sistematicamente, assim como
um sistema que todos os alunos concluem o Ensino Médio no periodo correto e aprendam muito
pouco na escola. Em suma, um sistema de ensino ideal seria aquele que garantisse o direito ao acesso,

a permanéncia e a qualidade.

Por outro lado, [Freitas 2007] discorre que escolher apenas uma varidvel (desempenho dos alunos)
para analisar a educacdo basica, como o Ideb faz, é certamente temerario em face a um complexo
numero de varidveis existentes no sistema educacional brasileiro. Alerta-se ainda, para o risco de que
os sistemas de avaliacdo externa centralizados na Federagao ocultem, em indicadores estatisticos, as
dificuldades que as classes populares estdo tendo para aprender no interior da escola, legitimando
estratégias que somente conduzem ao adiamento da exclusdo destas, apesar do discurso da

transparéncia e responsabilidade.
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Como podemos perceber, e conforme estudos de [Yazbeck 2007], é possivel identificar dois grupos
distintos de pesquisadores brasileiros: aqueles que concordam que as iniciativas de avaliagdo, apesar
de recentes, tém fornecido indicadores que permitem ao pesquisador analisar a situacdo da educacao
basica, ainda que os trabalhos empiricos produzidos sejam poucos, e aqueles que ndo admitem essa
contribuicdo das avaliagdes, pois colocam em duvida a quem os indicadores por elas produzidos estao
servindo, pois os objetivos educacionais nacionais ndo estdo obrigatoriamente contidos nas

avaliagdes.

De qualquer forma, o Ideb passou a ser o indicador da educagao brasileira. Matematicamente, a forma

geral do Ideb proposto por [Fernandes 2007], conforme a Equacao 1:
IDEB; = NfPf;a > 0;>0e 0 < N; < 1 (1)
onde:

* Nj= proficiéncia média dos alunos da unidade j obtida em determinada edi¢do do

exame padronizado realizado ao final da etapa de ensino;

* P,=taxa média de aprovagdo na etapa de ensino dos alunos da unidade j;
= = parametro que fornece o peso da proficiéncia média do IDEB;

= [ = parametro que fornece o peso de taxa média de aprovacdo do IDEB.

4. ANALISE ENVOLTORIA DE DADOS - DEA

O processo de avaliar a eficiéncia relativa de diversas organizacdes denominadas DMUs (do inglés
Decision Making Units) foi originalmente proposto por [Farrell 1957]. De acordo com a literatura
especializada, [Charnes et al. 1978] implementaram e popularizaram esta metodologia denominando-
a Andlise Envoltéria de Dados; uma generalizagcdo do modelo proposto por [Farrell 1957] baseado em

programacao fracionaria.

Note que os modelos DEA foram usados pela primeira vez para examinar o desempenho das escolas
publicas norte-americanas, e hoje sdo largamente aplicados tanto em problemas de nivel empresarial
guanto em areas que até entdo apresentavam algumas dificuldades para serem avaliadas. Como
exemplo, saude (hospitais, doutores), educacdo (escolas, universidades, programas de pds-
graduacdo), bancos, fabricas, empresas de energia elétrica, fast food, restaurantes, lojas de varejo,

etc.
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Além disso, [Charnes et al.1994] discorrem outras razdes que motivaram o intenso uso desta
metodologia, a saber: poucas técnicas disponiveis para avaliar a eficiéncia das organiza¢des; confianca
por parte dos pesquisadores nos resultados obtidos de sua utilizacdo; possibilidade de usar
simultaneamente multiplos produtos (outputs) e multiplos insumos (inputs) mesmo sendo eles
dimensionados em unidades diferentes; facilidade de utilizagcdo, a existéncia de softwares que
reduzem o esforco computacional; habilidade em identificar possiveis DMUs ineficientes em virtude
de excessos de insumos como caréncia de produtos para cada entidade; capacidade de identificar

benchmarks; etc.

Diante do exposto, vale registrar que esta técnica é considerada ndo-paramétrica, pois elimina a
necessidade de especificar explicitamente uma relacdo funcional entre insumos e produtos, a qual é
esperada para descrever analiticamente em estudos paramétricos convencionais. No entanto, pode
ser observado que um grande desafio desta abordagem consiste em estimar, através dos dados
disponiveis, muitas vezes constituidos de multiplos insumos e produtos, uma fun¢do de produgao nao

paramétrica.

Neste ponto, cabe sublinhar que, essencialmente, dentre os varios modelos DEA, cada qual procura
estabelecer quais subconjuntos de DMUs determinard esta envoltéria. Conforme é descrito na
literatura, a geometria desta envoltdria esta diretamente relacionada com a escolha do modelo DEA.
Desta forma, é necessario que o especialista estude, de forma criteriosa, varios modelos DEA, antes
de um veredicto final. Além disso, é interessante investigar a existéncia de fatores externos que podem

influenciar na analise de Eficiéncia Técnica (E.T.).

De posse dessas consideracOes, € valido assinalar os modelos seminais desta teoria: i) CCR - modelo
pioneiro desenvolvido por [Charnes et al. 1978] e que adota retorno constante de escala (CRS); ii) BCC

- modelo sugerido por [Banker et al. 1984]; para este caso tem-se retorno variavel de escala (VRS).

Todavia, este artigo segue a metodologia proposta por [Seiford e Zhu 2002]. Basicamente, esta técnica
apresenta uma alternativa ao modelo BCC que permite a incorporag¢do de insumos e/ou produtos

indesejaveis.

A Tabela 1 mostra os modelos com orientacdo aos produtos (BCC output-oriented) com a presenca de

produtos indesejaveis.
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Tabela 1 — Modelo BCC com produto indesejavel.

BCC output-oriented
Max ET.=0
Sujeito a:

X—xp =
twf-¥¥n=0

lyﬁ “Y'hz=0

h=1 #=0

onde 4 é um vetor constituido de varidveis de decisdo, | é um vetor unitario, X é uma matriz de

. g . . Lo b, . . L
insumos, Y * é uma matriz de produtos desejaveis, ¥~ é uma matriz de produtos indesejaveis.

DMU

. X , . . , .
Continuando, ~? é um vetor de insumos relacionados com a 0 (DMU que esta sendo avaliada).

. H .. DMU, _y! : .
De forma analoga, -9 vetor de produtos desejaveis da e 70 vetor de produtos indesejaveis
DMU, , . . A o e o
da . Porinspecdo visual dos modelos, ndo é dificil perceber que o objetivo é encontrar um valor

*
6timo ¢ gue maximize os produtos desejaveis e reduza os produtos indesejaveis mantendo
constantes os insumos.
d)*
Adicionalmente, é conveniente explicar que a variavel assume valores maiores ou iguais a um (

¢ 21). Um valor unitario indica que ndo é possivel aumentar a quantidade de produtos mantendo

0s mesmos insumos. Neste caso a DMU é classificada como sendo tecnicamente eficiente. Caso

contrdrio ha uma quantidade de produtos que pode ser expandida (d) >1) e considera-se a DMU

tecnicamente ineficiente.

5. RESULTADOS

Esta secdo cumpre o papel de apresentar o Ideb e os indices de eficiéncia de 56 escolas publicas do
municipio de Juiz de Fora/MG para o ano de 2007. Com relagdo ao modelo DEA, cada escola foi
caracterizada por 6 atributos, conforme indicados na Tabela 2. Nesse aspecto, percebe-se a presenca

de um produto indesejavel (DEFASAGEM); vide, por exemplo, [Zhu 2003] para maiores detalhes. Além
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disso, as varidveis PROFESSOR, PBP, PBM e APROVACAO representam uma proxy da qualidade da
educacdo. No que se refere a escolha do modelo, utilizou-se o BCC output oriented por trés razdes: i)
suposta heterogeneidade entre as escolas; ii) presenca de um produto indesejavel, e; iii) maximizacado
dos produtos mantendo inalterado o nivel de insumos. Vale, ainda, registrar que os resultados DEA

foram gerados com o auxilio do software DEA Excel Solver [Zhu 2003].

Tabela 2. Varidveis consideradas na avaliacdo da eficiéncia.

Tipo da variavel Variavel Descric¢ao
Insumo ALUNOS Nudmero de alunos participantes na Prova Brasil;
Insumo PROFESSOR | Porcentagem de professores com curso superior;
Produto PBP Nota da Prova Brasil — Portugués;
Produto PBM Nota da Prova Brasil — Matematica;
Produto DEFASAGEM | Percentual de defasagem;
Produto APROVACAO | Percentual de aprovacio;

Em linha com o exposto, a Tabela 3 apresenta os resultados. A partir destes, é possivel elaborar um
ranking das escolas (vide colunas 4 e 5). Percebe-se que, as escolas 4,12, 22, 49 e 51 sdo bastante
similares de acordo com os atributos acima especificados e, portanto, foram muito bem avaliadas a
luz destes dois indices. Por outro lado, as escolas 14 e 52 apresentam os piores desempenhos. No
entanto, no que tange as demais posi¢des, ndo é possivel identificar uma légica. De qualquer forma,
vale registrar que estes indices, quando utilizados conjuntamente, podem mitigar a assimetria da

informacgao e aprimorar a habilidade do gestor em suas tomadas de decisao.
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Tabela 3 - IDEB observado 2007, indices de eficiéncia e ranking das escolas avaliadas.

Escolas DDEIiEFE\?EI:ID- (rfj'.l. Ibg?:tir;gr:lado Ra”‘ggg Ma
2007 2007
1 3,00 1,14 =2 T
2 4,20 1,04 18 18
3 4,10 1,10 23 35
4 4,70 1,00 3 3
5 3,70 1,07 31 27
- 4,60 1,01 5 11
T 3,40 1,14 aT7 48
8 3,60 1,14 3g 45
-l 3,60 1,13 39 42
10 3,70 1,12 32 339
1 4,60 1,02 g 12
12 5,40 1,00 1 1
13 3,00 1,17 53 52
14 2,80 1,27 56 sg
15 3,70 1,00 33 a
18 5,70 1.153 a4 as
17 4,20 1,08 17 21
18 4,40 1,07 12 a8
13 3,40 1,12 48 40
20 3,30 1,20 50 54
iy 3,00 1.13 54 Fr
2 4 50 1,00 10 10
23 3,50 1,13 41 45
24 3,50 1.15 42 51
25 3,50 1.10 43 35
28 3,70 1,12 35 a1
27 3,80 1,05 40 21
28 3,20 1,00 51 5
e 4,80 1,05 7 22
30 3,70 1,00 36 =1
31 3,50 1,14 44 S0
32 3,90 1,08 26 32
33 420 1,06 18 o4
34 4,40 1,03 13 16
335 4,20 1,05 13 23
38 4,40 1,04 14 19
a7 3,80 1,10 23 3T
38 3,80 1.07 30 29
38 4,30 1,04 15 20
A 3,40 1.18 43 53
41 4,50 1.00 11 7
42 4,20 1,07 20 30
43 4,10 1,08 24 33
44 4,20 1,06 21 25
A5 3,90 1,08 27 34
45 4,00 1,06 25 26
a7 3,50 1,11 45 a8
48 3,90 1,13 28 A6
43 4,70 1,00 4 4
50 4 &80 1,02 8 13
51 4,80 1,00 3 a
52 2,90 1,23 55 55
33 5,40 1,00 2 8
54 4,20 1,02 a9 14
55 3,50 1,03 48 17
58 3,70 1,02 37 15

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, sinalizamos que a qualidade do ensino na educagdo basica deve ser tratadas levando-se

em consideragdao um conjunto fatores educacionais. Por meio de um unico indicador, é prematuro

expressar um diagndstico e até mesmo ranquear escolas e sistemas de ensino por “nivel de

qualidade”, dado a complexidade de varidveis existentes no sistema educacional brasileiro. Porém, os
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dados divulgados pelo Ideb, permitem diversas andlises de como anda a educagao no nosso pais. Dessa
forma, se bem interpretados, os resultados das avaliagbes externas, através de seus indicadores
podem ser ferramentas eficazes na melhoria da qualidade nas redes publicas do pais e no

entendimento do real sentido da qualificagdo de escolas e sistemas de ensino.
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Resumo: Neste texto apresentamos algumas ferramentas metodoldgicas utilizadas no
desenvolvimento de um projeto de iniciagdo cientifica vinculado ao Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo Cientifica Junior (PIBICjr) com alunos do segundo ano do ensino médio do Colégio Estadual
Leandro Maciel em Aracaju-Sergipe, posicionando a escola e o bairro Ponto Novo, onde residem, como
I6cus da pesquisa. Para tal, tomamos o pertencimento e as identidades como conceitos norteadores
do pensar com a intencao de avaliar o envolvimento dos moradores com o lugar. Ancoramos na
abordagem da Geografia pelo viés cultural tomando o lugar como categoria de analise das identidades
forjadas pelo sentimento de pertencimento para com o bairro. As oficinas, mapas mentais, percursos
etnogeograficos e entrevistas constituem os dispositivos metodolégicos que vém sendo adotados. Os
estudantes demonstraram conhecimento do bairro, de moradores antigos e de seus geossimbolos,
dentre eles, a escola e a festa da padroeira Nossa Senhora de Fatima. Decorre dessa pesquisa 0s
aspectos didatico-pedagdgicos exitosos da iniciacdo cientifica bem como o reconhecimento das

manifestagdes culturais e festas como constitutivos de suas identidades.

Palavras-chave: Manifestac¢des culturais, Envolvimento comunitdrio, Bairro urbano, Metodologias de

pesquisa.
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INTRODUGAO

A proposta deste artigo é apresentar o projeto “Manifestacdes culturais e festas de bairro:
pertencimento e identidades no bairro Ponto Novo em Aracaju-Sergipe”, desde o seu planejamento
aos primeiros resultados que proporcionaram conclusdes exitosas sobre diversos aspectos, sobretudo
devido ao atropelo da pandemia instalada pela propagacdo do corona virus - Covid 19, que fez

suspender, dentre outros, contatos da equipe e as entrevistas presenciais.

Sua realizacdo foi intencionada pela conjuncdo de interesses e possibilidades advindas da ampliacdo
da carga hordria do Colégio Estadual Leandro Maciel, da criagao da disciplina eletiva “Minha Terra é
Sergipe” e, da participacdo do professor responsavel pela nova disciplina como pesquisador do Grupo
de Pesquisa Sociedade e Cultura da Universidade Federal de Sergipe (S&C/UFS/CNPQ), que por seu

intermédio, ja atuava no Colégio com a realizacdo de oficinas pedagdgicas.

As oficinas realizadas permitiram a constru¢cdo de mapas mentais sobre temas gerais como, por
exemplo, expressdes culturais como subsidios para exposicdes, discussdes e reflexdes sobre
sergipanidade. E, apds o lancamento do Edital para desenvolvimento de pesquisa, com bolsas de
iniciacao cientifica para estudantes do ensino médio, iniciou-se a elaboragao da proposta do projeto.
Sua aprovacdo junto a Fundacdo de Apoio a Pesquisa e a Inovacdo Tecnolégica do Estado de Sergipe
(FAPITEC/SE) ocorreu em janeiro de 2020, contemplando trés estudantes do segundo ano do ensino
médio? .

A proposta teve como objetivo didatico a formacdao em iniciacdo cientifica de trés jovens estudantes
do ensino médio, com o desenvolvimento de uma pesquisa que visou analisar as festas e as
manifestacdes culturais ocorrentes no bairro Ponto Novo, onde residem e estd instalado o Colégio
Estadual Leandro Maciel. Objetivou-se avaliar a importancia das festas e das manifestacdes ocorrentes
como expressGes constitutivas da identidade e do pertencimento ao lugar. Especificamente, foi
proposto identificar as festas e as manifestacdes culturais ocorrentes e produzidas no bairro Ponto
Novo, assim como caracteriza-las pelo tempo de ocorréncia, origem e evolucdo e, avaliar o

envolvimento dos estudantes e dos moradores com suas festas e manifestacdes.

Pelo exposto, este artigo desenvolve-se em quatro partes além desta introdugdo. Inicialmente sdo
apresentadas nossas reflexdes sobre as identidades e o pertencimento para em seguida, expor os
procedimentos metodoldgicos adotados. Os resultados e discussdes, mesmo que parciais, trazem a

percep¢do dos estudantes sobre o bairro e o colégio, bem como o reconhecimento das manifestagdes
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culturais referentes do bairro Ponto Novo. Sobre os resultados assinala-se que estdo no aguardo da
suspensao das barreiras causadas pela pandemia entrevistas e documentos a respeito da origem e
evolucdo das manifestacdes levantadas. Na uUltima parte procuramos tecer consideracdes sobre os
elos diddatico-pedagdgicos com a iniciagdo cientifica: possibilidade de interacdo da academia com o
espaco escolar, no qual hd o contato inicial dos discentes com o conhecimento cientifico, espago em
gue os mesmos iniciam a construcdo de conceitos que serdo aprofundados ao entrarem no ensino

superior, por meio da aplicagdo das teorias ao seu espago de vivéncia.

PARA PENSAR LUGAR E SUAS MANIFESTACOES CULTURAIS

As identidades e o pertencimento para com um lugar encerram construcdes sociais que se ddo por
relacdes de apropriacdao em vdrias instancias, como por exemplo, politicas, materiais e simbdlicas. Tal
fato acontece quando os sujeitos criam valores atrelados aos sentimentos e a sua identidade cultural
e simbdlica transformando o seu local de vivéncia, como nos mostra Raffestin (1993) e Haesbaert

(1999).

As identidades e o pertencimento podem ser apreendidos pelas oralidades e conceituacoes
produzidas sobre os espacos de vivéncia. Os valores, os sentidos e os significados atribuidos ao espago

vivido concebem suas identidades, que sao recriados ou reforcados a todo o momento (TUAN, 1980).

No contexto da identidade, as manifesta¢des culturais e as festas contribuem na construgdo de um
elo entre o sujeito e o espaco, fazendo com que ocorra relacbes de pertencimento. As festas e
manifestacdes podem ser compreendidas como rituais simbdlicos alimentados de sentimentos e
significados e os locais como potenciais “geossimbolos” (BONNEMAISON, 2002), que podem se tornar

verdadeiros patrimonios.

Para Dourado; Vargas; Santos (2015), o patrimonio é tudo que produzimos e que reconhecemos como
importante ao ponto de querermos preservar e, nos limites da pesquisa busca-se o que se reconhece
e se quer preservar no bairro Ponto Novo. Ora, herdamos modos de fazer — cantar, brincar, dancar,
costurar, estudar, cozinhar, pintar, etc.; assim como herdamos construcdes que fazem parte da nossa
histéria — casas, escolas, ragas, templos, etc., que queremos preservar do mesmo modo que
reconhecemos a importancia das festas, dos folguedos, das quadrilhas, do artesanato, das dancas, das
comidas e até de nossa maneira “sergipana” de falar. O Patrimonio é, portanto, o que herdamos e o
que produzimos. E tudo que reconhecemos como valoroso. E tudo que remete a histéria e a

identidade!
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Assim, a identidade é construida ao longo do tempo, individual ou coletivamente, pelos
relacionamentos das pessoas e dos grupos nas diferentes situagdes que vivenciam e, nesse processo,
as pessoas e 0s grupos se reconhecem diferentes uns dos outros, ou seja, reconhecem suas
identidades. Quando alguém se apresenta para nés, fazemos uma identificacdo pelo nome, idade ou
pela ocupagdo. Mas quando alguém se apresenta para nds discorrendo o quanto gosta de ter nascido
em tal lugar, o quanto gosta de fazer a sua profissdo, dentre outras qualidades, ela estd falando e
mostrando sua identidade. A identidade se constrdi, entdao, pelas histérias de vida das pessoas e
familias, pela histéria de grupos, comunidades, estados, paises; pelas coisas prdprias que sado

produzidas em cada lugar, por exemplo, como se come, como se fala, como se festeja.

Aidentidade é permanentemente construida e vivida no dia a dia, reproduzindo ou renovando o saber
fazer; afirmando a cultura e a histéria pela memédria individual e coletiva daqueles que produzem e
d3o significado as suas vidas. E por essa razdo que as referéncias culturais s3o diversas e de diferentes
origens. E, quando as referéncias sdao partilhadas e reconhecidas por todos, certamente, sdo
elementos da identidade. Mas, quando as referéncias apontam a valorizacdo do lugar, tem-se a
demonstragdo de sentimento de pertencimento e com esse sentimento, o reconhecimento da

identidade com o seu lugar (DOURADO, VARGAS; SANTOS, 2015).

As festas e as manifestacdes se configuram em momentos de encontro e de confraternizacdo; sao
permeados por dangas, rimas, comidas tipicas, enfim, por expressdes que valorizam a memdria e as
tradicOes, valorizando assim, os sujeitos envolvidos. Nesse sentido, as festas podem ser tomadas
como patrimoénio vivo “que se faz e se refaz nem sempre harmoniosamente [...] sem querelas e
conflitos, mas sempre referenciada [...] pela explosdo de alegria, de fé, de forca, de esperanca, de
prazer, de gozo, de zelo pelo sentimento de pertencimento advindo do saber fazer, saber ter e ser da
festa” (VARGAS, 2013, p.21). Elas podem ainda, configurarem cadeias produtivas nas quais é possivel
analisar desde politicas publicas até o reconhecimento e a valorizacdo das expressdes culturais como

constituintes da identidade e do pertencimento.

Se pesquisarmos nos diciondrios, é consenso a definicdo de festa como uma reunido de pessoas com

fins de divertimento. Para Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, a festa tem muitos significados, pois

além de uma reunido alegre é também (i) o conjunto das cerimOnias com que se celebra qualquer

acontecimento; solenidade, comemoracdo; (ii) dia santificado, de descanso, de regozijo; (iii)
“

comemoracado liturgica, solenidade da igreja; romaria; (iv) regozijo, alegria, jubilo. Por isso, “uma

festanga é um grande divertimento, uma festa muito animada, uma festa de arromba, um festao”!
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Para o autor, o festar é “[...] o fazer a festa, foliar, e o festeiro é aquele que frequenta as festas ou
aquele que faz ou dirige as festas, ou ainda, aquele que é eleito ou escolhido para patrocinar

solenidades religiosas” (s/p).

Os socidlogos e antropdlogos estudam as festas como um fendémeno humano observando a
pluralidade de culturas e, os gedgrafos, também estudam as festas como um fenémeno humano que
se manifesta de forma diferente de acordo com as culturas, mas observam atentamente que elas
produzem diferentes espacos, diferentes territérios e diferentes paisagens. E por essa razdo que o
nosso objeto de estudo sdo as festas e as manifestacdes que ocorrem no bairro Ponto Novo: o
fendmeno e o lugar do fendmeno! E, assim, vamos perceber que determinada festa que acontece de
modo geral em Aracaju e em Sergipe, uma festa geral, como os festejos juninos, tem suas

singularidades no fazer e evoluir no bairro Ponto Novo.

Todas essas caracteristicas sdo mais proeminentes quando se analisa o fen6meno — as festas e as
manifestacdes, expressdes culturais, na escala de um bairro e pela iniciativa da escola, face as relagdes
de apropriacdo de seus moradores que se configuram, por vezes, numa comunidade dentro do
ambiente urbano. Sob esse aspecto, Mayol (1996) enfatiza que é no bairro que o morador se apropria
ao transgredir a esfera particular de sua moradia. Essa caracteristica coaduna-se a pratica cultural
cotidiana banal, passada despercebida a consciéncia dos sujeitos, que sdo determinantes para a

construcdo da identidade individual e coletiva.

No bairro, os moradores possuem uma forte ligacdo com o local, numa relacdo de aproximacao
relacionada ao sentimento de pertencimento, numa ideia atada ao enraizamento, no qual o sujeito se
produz e é produzido fazendo parte de uma comunidade. Vargas (2013) afirma que Sergipe é uma
festa no sentido de que os festejos de santos padroeiros, santos dos ciclos natalino e junino, os
carnavais, as vaquejadas, as cavalgadas, as feiras e os festivais movimentam Sergipe e sergipanos
durante todo o ano. Nesse contexto, questiona-se como os moradores do Ponto Novo festejam. Suas

festas sdao familiares, comunitdrias, tradicionais, singulares, populares?

Assim, entende-se que o reconhecimento e valorizacdo das festas e das manifesta¢cGes poderdo
contribuir para a formacdo dos discentes, seja pelo contato e aprendizado com a investigacao
cientifica, seja pelo reconhecimento das praticas culturais e, com elas e por elas, o fortalecimento da

identidade e do pertencimento ao lugar: o bairro Ponto Novo.
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PERCURSO METODOLOGIO

A pesquisa foi norteada pela abordagem quali-quantitativa em que se privilegia a observacao e analise
de um determinado fen6meno para a sua compreensao, no caso, as festas e manifestacdes ocorrentes
no bairro Ponto Novo como constitutivos materiais e simbdlicos da identidade e do pertencimento de
seus moradores com o lugar. Diddtica e objetivamente, a pesquisa envolveu os discentes em seis
atividades encadeantes iniciadas pela leitura de textos norteadores. Nesse momento, os textos foram
contextualizados com o universo de vivéncia pela exposicdo dos conceitos (e seus sentidos) fundantes
que circundam a identidade e o pertencimento ao territdrio habitado: heranca, tradi¢do, inovacao,

saber fazer, histérias, sentimentos, dentre outros.

Com esses referentes, foram construidos os instrumentos de coleta de dados, primeiramente houve
arealizacdo de uma oficina junto aos pesquisadores juniores, com intuito de, a partir do conhecimento
e vivéncia deles no bairro, apontar e discutir as vantagens e desvantagens, os cuidados com a

abordagem, os aspectos éticos que devem ser observados pelo pesquisador.

A oficina “Conhecimento e reconhecimento do meu lugar — o bairro Ponto Novo” enquanto
ferramenta metodoldgica foi definida no momento do planejamento da pesquisa cuja meta
pedagégica aplica-se ao processo de formacdo dos estudantes pautado pelos seguintes
direcionamentos: (i) Pelo pressuposto de que constitui espaco de didlogo entre os pesquisadores
formadores e os pesquisadores em formacdo; (ii) Pela possibilidade de expressdo das subjetividades
dos participantes em que pese a tematica de festas e manifestac¢des culturais; (iii) Pelo entendimento
de que possibilitara reflexdes sobre o nivel de conhecimento e reconhecimento dos bolsistas com
relacdo as festas e manifestac¢des culturais do bairro; (iv) Por constituir “ferramenta de informacao da
geografia dos lugares; de compreensdao das socioespacialidades, capaz de proporcionar o
entendimento das relagdes das comunidades” (VARGAS; LIMA, 2019, p.132); (v) por considerar “[...]
nossa responsabilidade ético-politica como pesquisadores e, [..] deixar fluir a diversidade de
repertorios [que] nos possibilita entender os intersticios dos processos de producdo dos sentidos [...]”

(SPINK et al. 2014, p.41, insercdo nossa).

Isso posto, alinhamos com Kozel (2018) solicitando aos bolsistas que produzissem mapas mentais que
considerassem suas representacdes do mundo vivido e, com Vargas (2017), no encadeamento de uma
cartografia social em que pese a motiva¢do para exposicdo do conhecimento e do reconhecimento

dos sujeitos, no nosso caso, os estudantes bolsistas do PIBICjr.
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Apds a oficina, foi possivel elaborar com a participacdo dos bolsistas os instrumentos de coleta que
completam o percurso metodoldgico quais sejam: (i) roteiro de observagao; (ii) roteiro de entrevista;

(iii) levantamento documental; (iv) levantamento fotografico.

O projeto teve inicio em fevereiro de 2020, tendo sido realizado com a leitura dos textos, a oficina -
que ocorreu na sala de pesquisa do Grupo Sociedade e Cultura, na UFS e, parcialmente, foram
realizados levantamentos de documentos e entrevistas. Com a suspensdo das aulas em 17/03/2020 o
coordenador do projeto promoveu contatos online com os bolsistas e com a equipe do UFS. Com os
bolsistas apresentou e discutiu as dez entrevistas realizadas e os documentos levantados, com
destaque para o mapa do bairro pelo qual pode-se dimensiona-lo e identificar seus limites. Com os
pesquisadores do grupo Sociedade e Cultura, relatou as dificuldades de comunicacdo com os bolsistas,
sublinhando seus comentarios, apresentou os resultados alcangcados com os quais definiu-se pela
realizacdo de analise descritiva do material coletado. Apds os primeiros esbocos realizados pelos
pesquisadores da UFS ocorreu a devolutiva aos bolsistas e, apds comentdrios, possibilitaram as

anadlises apresentadas neste artigo.

REDESCOBRINDO O BAIRRO PELAS MANIFESTACOES CULTURAIS

O bairro Ponto Nosso situa-se na por¢do Centro/Oeste do municipio de Aracaju e sua origem deu-se
em decorréncia da linha férrea, construida em 1913 — Viacdao Férrea Federal Leste Brasileira, que
adentrava a cidade até o porto, situado no centro e as margens do rio Sergipe. Supde-se que com a
existéncia de sitios e primeiras ocupacdes do extremo Oeste foi estabelecido um ponto de parada
proximo a estas primeiras ocupacdes, denominado Ponto Novo. As informacdes apresentadas

compilam depoimentos colhidos, busca em sites e mapa do bairro (PREFEITURA MUNICIPAL, 2020).

Alinha férrea, delimitadora do bairro na porc¢ao Sul, beneficiou a exportacao e importacao de géneros
comerciais em geral, mas por outro lado, constituiu barreira no sitio urbano de Aracaju sendo as areas
para além pouco valorizadas e habitadas por populacdo de baixa renda. Até a década de 1960 afora o
ponto de parada do trem, o lugar era conhecido, em ambas as margens da linha férrea como Baixa

Fria, com predominancia de baixios e terrenos alagados.

O bairro Ponto Novo inicia a conformacao atual apds a década de 1960 quando recebeu como limites
a Noroeste as instalacdes do escritério da Petrobras, de processamento de dados do Banco do Brasil
(atualmente sede da Prefeitura Municipal), bem como a base operacional da atual Empresa Municipal

de Obras e Urbanizacdo — Emurb. A Norte, as ruas Professor José Olino e Poeta José Sampaio e ao Sul,
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a linha férrea em cujas suas margens foi erigida a Avenida Rio de Janeiro onde os sitios foram cedendo
aos grandes estabelecimentos com comércio de materiais de constru¢do e super mercado. Os limites
a Oeste foram delimitados com a construcdo, na década de 1970, de uma perimetral que constituiria
o ‘novo’ limite urbano da capital sergipana, a Avenida Tancredo Neves. Desta avenida até o inicio da
rua Professor José Olino na conjungdo com a linha férrea foi construida a Avenida S3o Jodo Batista,

com tracado diagonal na drea e constituindo a principal artéria do bairro.

Concomitante a construcdo da perimetral e ao acelerado processo de urbanizacao o bairro consolida-
se com a construcdo de grandes conjuntos habitacionais com destaque para o Castelo Branco e o
Sesquicentenario entre as décadas de 1960/70. Decorre dessa ocupacdo a instalacdo do Colégio
Leandro Maciel em 1981, constituindo um marco para o bairro além do cemitério Sdo Jodo Batista,

gestado pela prefeitura e que ocupa uma grande area.

O Colégio Leandro Maciel situa-se entre as ruas do Acre e avenida S3o Jodo Batista, oferecendo, desde
o inicio, todas as séries do ensino basico. O Colégio passou a ofertar, em 2018, o Ensino Médio Integral
aumentando a carga horaria de cinco horas-aulas didrias para nove horas-aulas. Essa modificacdo
ampliou o leque de disciplinas, principalmente na diversificacdo do curriculo, na qual os discentes
vislumbram a concretizacdo dos seus projetos de vida. Essa mudanga proporcionou novas
oportunidades e uma delas é o tempo maior disponivel para realizar pesquisas cientificas facilitando

o contato dos alunos com a experiéncia de pesquisa.

Assim, foi criada a disciplina eletiva “Minha Terra é Sergipe”, cujas vivéncias com os alunos motivaram
a participacdao no mencionado Edital e a orientagao de trés bolsistas em um projeto de pesquisa. Por
se tratar de projeto de pesquisa sobre manifestacdes culturais a andlise dos mapas mentais e
entrevistas privilegiaram a construcdo de quadros interpretativos que traduzem, por um lado, a
dinamica da cultura do bairro e, por outro, uma cartografia social fruto da percepcao e vivéncia dos

bolsistas e entrevistados, como pode ser observado no Quadrol.

De pronto observa-se que os referentes materiais sdo bem mais numerosos, considerando que os
depoimentos e os mapas mentais apresentam riqueza de detalhes com a citacdo e implantacdo de
ruas e quadras, com a situacdo de pontos comerciais e de suas casas. Em alguns é nitida a distincao
entre o padrdo de ocupagdo entre as ruas com predominio de casas e os grandes equipamentos, como
os citados conjuntos habitacionais. O Colégio Leandro Maciel aparece em todos os mapas mentais, o

gue se justifica pela conducdo da pesquisa como atividade didatica e, em consequéncia, por sua
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importancia na formacdo dos bolsistas. Nesse sentido destaca-se o reconhecimento do Colégio no

depoimento dos entrevistados.

Expressao | Material Imaterial | Da memoria

Referentes

Conj. Castelo Branco

Colégio Leandro Maciel

Rua Sdo Jodo Batista

Paréquia Nossa Senhora de Fatima

Igreja Adventista Sido

Caixa D"dgua

Petrobras

Prefeitura Municipal

Cemitério Sdo Jodo Batista

Festa da padroeira Nossa Senhora de Fatima

Quadrilha junina Assum Preto

Bailinho Brega/Funk

Procissdo de Santa Rita

Procissdo de Sao José

Carnaval de rua

Arraial de rua

Baixa Fria

Parada do trem

Quadro 1. Conhecimento e reconhecimento dos referentes do bairro Ponto Novo

Fonte: Projeto de Pesquisa “Manifestacdes culturais e festas de bairro: pertencimento e identidades

no bairro Ponto Novo em Aracaju — Sergipe”. 2020.

As festas, todavia, sdo referenciadas como conhecimento pessoal, pela subjetividade dos envolvidos
e, como reconhecimento da comunidade pela apropriacdo coletiva dos moradores. Unanime, a festa
da padroeira Nossa Senhora de Fatima que ocorre no més de maio, traduz celebragdes e solenidades
religiosas ao tempo em que é descrita com alegria, jubilo e regozijo. Assim identifica-se o festar
religioso do bairro como referente significativo de suas manifestacdes culturais, com apontamentos
sobre a participagdo, as responsabilidades dos organizadores das atividades religiosas e pagas —
denominados de ‘festeiros’ e, descricdo da festa: duracdo de nove dias, ocupacdo da praga,

comemoragdes liturgicas e shows, predominantemente de conjuntos gospel.
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Ha a ocorréncia da quadrilha junina Assum Preto, fundada em 14 de julho de 1990, com o intuito de
manter a tradigdao nordestina e homenageando Luiz Gonzaga, que escreveu a musica que da nome ao
grupo. Durante esses trinta anos de existéncia, o senhor Genicleudo esteve a frente da organizacao,
na marcag¢do dos passos, nas apresentacdes realizadas, e principalmente no esfor¢o para manter o
grupo em funcionamento, com a realizagdo de excursdes para arrecadar fundos. Desde sua criagao a
qguadrilha recebeu o apoio do Colégio Estadual Leandro Maciel que cede o espaco para a realizacdo
dos ensaios, fato que contribuiu para os titulos conquistados, sendo os mais importantes, o de
primeira campea brasileira e melhor marcador de quadrilha no | Concurso Brasileiro de Quadrilhas

Juninas, realizado em Brasilia em 2005.

Nas entrevistas, é notéria a importancia das quadrilhas, com destaque para a Assum Preto,
considerada a imagem do bairro Ponto Novo, e assim, demarcando a importancia dessa manifestacao
e dos festejos juninos para aracajuanos e sergipanos. Justifica-se, entdo, os arraiais de rua que até a
década de 1990 marcavam a paisagem do bairro com as ornamentag¢des, compartilhamento de
comidas, fogueiras, fogos e trios pé de serra animando a todos, resultando na criacdo do Grupo
Recreativo Assum Preto. Os encontros e festejos ocorriam nas ruas e nas dreas comunitdrias dos

conjuntos.

Com relacdo aos referentes imateriais da memdria, acrescenta-se os carnavais de rua que como 0s
arraiais deixaram de ocorrer devido as mudangas comportamentais e de habitos da sociedade
contemporanea. Sublinha-se o entendimento de Barreto (2005, p.22-23), sergipano que nos ensina

sobre o valor de nossa cultura:

A vida cultural também é memorial, na medida em que, desde os primeiros
passos, quando o simples nome da pessoa passa a ser uma referéncia de
reconhecimento, em meio das demais caracteristicas que vdo mudando com o
tempo [...] A quadra de festas juninas é prdpria para se falar em cultura e em
memodria, porque as comunidades assumem papéis ludicos, tradicionais,
folcldricos, de grande significacdo histérica para a humanidade.

Pelo o que se levantou até o momento, as festas sdo manifestacdes culturais com preparacoes,
ornamentacdes, dancas, musicas, preparacao de alimentos, confeccdes que em suas mais diversas
formas, sejam familiares, comunitarias, expressas por grupos ou individuos que constroem referentes
e patrimdnios. As identidades sdo assim permanentemente construidas e vividas no dia a dia.
Consideramos nessa construcdo a valorizacdo do lugar pela demonstracdo de sentimento de

pertencimento e com esse sentimento, o reconhecimento da identidade com o lugar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O material apresentado traz dados parciais produzidos pelo projeto que traduzem a consisténcia dos
passos metodolégicos planejados, reconhecendo o comprometimento dos bolsistas e pesquisadores

envolvidos.

No que tange a producdo do conhecimento, os dados levantados sobre as manifestacdes culturais do
bairro ainda exigem aprofundamentos no que diz respeito ao pleno alcance dos objetivos em
caracteriza-las pelo tempo de ocorréncia, origem e evolucdo e, avaliar o envolvimento dos estudantes

e dos moradores com suas festas e manifestacdes.

Todavia, no que se refere a meta pedagdgica o projeto ja confere éxitos, pela absorcdo das etapas de
pesquisa, pelo envolvimento dos bolsistas nas atividades programadas e, sobretudo, pela superagao
das dificuldades no momento de andlise com o enfrentamento de problemas como o acesso a internet

e plataformas de comunicagao.

Pelo exposto, o que se sobressai é a possibilidade frutifera de mediacdo entre a pesquisa académica,
por meio da iniciacdo cientifica e o espaco da escola, a interacdo entre a ciéncia e o campo empirico,
gue se traduz nas leituras sobre o cotidiano do bairro, e sobre a cultura, mas sobretudo na
possibilidade de constru¢do de um conhecimento mais plural. O sentido de mediac¢do aqui se expressa
como um conteudo filoséfico, ou seja, a relagdo entre teoria e realidade, a pesquisa académica,

conceitual e a realidade dos alunos.
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Resumo: O presente trabalho trata-se de um relato de experiéncia vivenciado por graduandos do
Curso de Licenciatura em Biologia, do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
em uma capacitacdo na construcdo de modelo didatico adaptado para alunos com deficiéncia visual.
A capacitacgao foi realizada no Instituto Federal do Maranhdao — Campus Sao Luis Monte Castelo, e teve
como objetivo orientar os graduandos na explora¢ao do sentido tatil, para que os alunos com
deficiéncia visual tenham oportunidade de criar uma concep¢dao mental, aspecto indispensavel para
que consigam muitas informagdes e entendimento da temdtica. A constru¢ao do modelo didatico foi
orientada por uma aluna do Curso de Licenciatura em Biologia, da mesma instituicdo, que tem
deficiéncia visual baixa visdo. A proposta aplicada, desde o inicio, obteve ampla receptividade por
parte de todos os futuros educadores bem como no decorrer da mesma, puderam demonstrar grande
interesse e participacdo durante toda atividade. A concep¢do de tal ensino para inclusdo é um caminho
vidvel e gratificante, tornando todos os envolvidos construtores do seu préprio processo de ensino e

aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva, Ensino de biologia, Modelo didatico, Pibid.
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INTRODUGAO

A situagdo atual apresenta um momento cada vez mais acentuado a luta pelos direitos igualitarios dos
grupos inferiores até entdo, os mais excluidos e marginalizados da sociedade. Tal inquietacdo faz
referéncia a inclusdo social que esta diretamente ligada com a assimilagao adequacdo para todos os
individuos em todas as areas da vida. No que se refere a educacdo essa inquietacdo se configura como
inclusao escolar, que tem por finalidade a estruturagdo de uma escola democrdtica, onde todas as
necessidades especificas de cada aluno, sem exclusdo, sejam acolhidas, bem como respeitada e

valorizada.

Tornar-se-a uma modalidade de ensino destinada ndo apenas a um grupo
exclusivo de alunos, o dos deficientes, mas especializada no aluno e dedicada a
pesquisa e ao desenvolvimento de novas maneiras de se ensinar, adequadas a
heterogeneidade dos aprendizes e compativel com os ideais democraticos de
uma educagdo para todos. Nessa perspectiva, os desafios que temos a
enfrentar sdo inuUmeros e toda e qualquer investida no sentido de se ministrar
um ensino especializado no aluno depende de se ultrapassar as condigOes
atuais de estruturacdo do ensino escolar para deficientes. (MANTOAN, 2008,

p.1).

Em vista disso, é crucial a discussdao sobre inclusdao escolar com intuito de alcangar uma escola
democratizada onde haja respeito as diferencas. Este movimento requer uma reformulacdo do

sistema educacional como um todo, comegcando com as partes fisicas dos prédios escolares.

Além disso, outro fator importante para colaborar com a educacao inclusiva esta na formacgao de
professores, pois muitos docentes no decorrer da vida académica, ndo tem oportunidade de conhecer
alunos ou uma turma com criangas que possuem certas limitacdes e isso acaba implicando,
posteriormente, na questdo de que futuramente, os mesmos sempre fossem trabalhar com uma
turma homogénea, sem qualquer aluno com limitacdes para o desenvolvimento de aprendizagem.
Apesar dos cursos de formacgdes continuadas, capitacdes, nada disso adianta, pelo fato de que a
formacao dos professores se dd no interior das escolas ou instituicdes conforme os desafios de

aprendizagem dos alunos portadores ou ndo de deficiéncia (MANTOAN, 2008).

Neste contexto de formacao de professores, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), criado em 2007 pelo Ministério da Educacdo, integrado as politicas publicas do PDE (Plano de
Desenvolvimento de Educacgdo), realizado por meio da parceria da Secretaria de Educac¢do Superior —
SESU, da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes, e do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE (BRASIL, 2013) contribui por proporcionar experiéncias de

sala de aula e de execucdo de atividades no ambiente escolar.
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As atividades do supracitado Programa se iniciaram no ano de 2008 com propostas de projetos de
iniciacdo a docéncia, tendo como propdsito incentivar a docéncia de licenciandos das instituicdes de

ensino superior, preparando na formacdo para atua¢do na educacao basica publica. (BRASIL, 2010).

z

E importante ressaltar que apesar do PIBID neste relato ser para a area de biologia ndo ha
impedimento que se trabalhe com alunos voltados para a educagdo especial, justamente por ser um
tem transversal, segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva:

O acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas
as necessidades educacionais especiais, garantindo: Transversalidade da
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior;
Atendimento educacional especializado; Continuidade da escolarizacdo nos
niveis mais elevados do ensino; Formacao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusao
escolar; Participacdo da familia e da comunidade; Acessibilidade urbanistica,
arquitetbnica, nos mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na
comunicag¢do e informacgdo; e Articulagdo intersetorial na implementacdo das
politicas publicas. (BRASIL, 2008, p.8)

N3o obstante, para que haja éxito ao trabalhar com educacdo inclusiva, tais condutas devem

transcender diversos obstaculos, a fim de que o ato legislativo esteja concernente no dmbito escolar.

Nesta tematica, os recursos didaticos assumem um papel importante na educagao inclusiva.
Essencialmente porque se trata do ensino de biologia, uma area bastante diversificada em contetdo
com muita utilizacdo de imagens, tabelas, questées ligadas a natureza, dentre outros (CARDINALI E

FERREIRA, 2010).

Assim sendo, este trabalho intenciona relatar sobre a capacitacdo realizada durante a reunido do PIBID
— Biologia para a construcdo de modelo didatico adaptado, direcionado para alunos com deficiéncia
visual, cujo objetivo foi orientar os graduandos na exploracao do sentido tatil, para que os alunos com
deficiéncia visual tenham oportunidade de criar uma concepc¢dao mental com o uso tatil, aspecto

indispensavel para que consigam muitas informacoes e entendimento da tematica.

A INCLUSAO ESCOLAR DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL

E considerado como deficiéncia visual pessoas que nasceram cegas, ou seja, cego congénito, pessoas

gue adquirem cegueira, e ainda pessoas com baixa visdo, sendo aquela que enxerga basicamente 30%
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do melhor olho, consequentemente ird interferir na capacidade visual que intervém ou limita o seu

desempenho em todos os espacgos sociais (CARVALHO et al., 1992; VEITZMAN, 2000).
Segundo Maria Teresa Eglér Mantoan:

Os sistemas escolares estdo montados a partir de um pensamento que recorta
a realidade, que permite dividir os alunos em normais e deficientes, as
modalidades de ensino em regular e especial, os professores em especialistas
nesta e naquela manifestacdo das diferencas. A ldgica dessa organizagao é
marcada por uma visdo determinista, mecanicista, formalista, reducionista,
propria do pensamento cientifico moderno, que ignora o subjetivo, o afetivo, o
criador, sem os quais ndo conseguimos romper o velho modelo escolar para
produzir a reviravolta que a inclusdo escolar impde (MANTOAN, 2006, p.16).

Para sanar essas limitagOes e oportunizar respeito e igualdade que todas as pessoas necessitam para
ter condicGes de total desempenho de seus talentos e potenciais é necessdrio a construcdao de um
espaco que possibilite autonomia de utilizar com seguranca, os edificios, o espaco da qual esta inserido
e equipamentos urbanos. Com esse intuito a inclusdo se configure como técnicas — sécias designada a

amparar todos os usudrios em seu potencial (DUARTE E COHEN, 2006).

Nesta perspectiva, o ambiente escolar deveria intervir no auxilio desses alunos que possuem
determinadas limitagGes para inclui-los no meio social, enriquecendo as trocas e intercambios
intelectuais, sociais e culturais e ndo integra-los como na maioria das vezes acontece, favorecendo a

segregacao deste aluno.

O emprego do vocdbulo é encontrado até mesmo para designar alunos
agrupados em escolas especiais para deficientes, ou mesmo em classes
especiais, grupos de lazer, residéncias para deficientes. (...) . Este processo de
integracdo se traduz por uma estrutura intitulada sistema de cascata, que deve
favorecer o "ambiente o menos restritivo possivel", dando oportunidade ao
aluno, em todas as etapas da integracdo, transitar no "sistema", da classe
regular ao ensino especial. Trata-se de uma concepc¢ao de integracdo parcial,
porque a cascata prevé servigos segregados que ndo ensejam o alcance dos
objetivos da normalizacdo. (...) A inclusdo, o conceito se refere a vida social e
educativa e todos os alunos devem ser incluidos nas escolas regulares e nao
somente colocados na "corrente principal". O vocabulo integracdo é
abandonado, uma vez que o objetivo é incluir um aluno ou um grupo de alunos
gue ja foram anteriormente excluidos; a meta primordial da inclusdo é a de ndo
deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o come¢o (MANTOAN,
2008, p. 1).

E qualquer que seja o termo empregado — integracdo, inclusdo ou normalizagdo - para se alcancar o
objetivo que é construir uma sociedade com a capacidade de oferecer aos cidaddos condi¢Oes de
realidade sublime e integra, independentemente de questdes culturais, étnicas ou até mesmo

ideoldgica.
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E com essa expectativa que muitos professores est3o cada dia mais se especializando e trabalhando
para que haja essa inclusdo, que se configura como um atendimento diferenciado, ndo mais uma
“reproducdo em massa” necessitando de habilitacdo para atuar de forma competente juntamente aos

alunos inseridos nos diversos niveis de ensino (NASCIMENTO, 2009).

Neste sentido o PIBID surge como aliado para proporcionar aos licenciandos estruturas metodoldgicas,
tecnoldgicas e praticas docentes e inovadoras permitindo um olhar mais sensivel para amenizar os
problemas detectados no processo escolar. Uma das alternativas para que os alunos com deficiéncia
visual sejam incluidos no ambito escolar é a utilizacdo dos recursos diddaticos, instrumentos que
permitirdo a utilizacdo de outros érgaos sensoriais para repassar o conhecimento a esses alunos sendo
fundamentais na aprendizagem (VIGOSTKI, 1984). Sendo assim, o trabalho que foi desenvolvido visou
unir os graduandos do Programa PIBID para uma capacitacao voltada para relacionada com o ensino

de alunos com deficiéncia visual baixa vis3o.

UMA EXPERIENCIA DE CAPACITACAO AOS ALUNOS DO PIBID — BIOLOGIA PARA O ENSINO DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL.

As atividades do Programa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID/ Licenciatura em Biologia tiveram inicio em
agosto de 2018, no qual, o objetivo das atividades dos bolsistas era proporcionar aplicacao de 4 Eixos
Metodoldgicos (experimental, cinematografico, construtivo e expositivo), tido de acordo com o
assunto ministrado em sala de aula pelos professores da area de ciéncias e biologia, abrangendo tanto

Ensino Fundamental como Ensino Médio.

Com isso, no ano posterior, foi determinado pela Coordenadora que em cada més haveria uma
capacitacdo para auxiliar os alunos no decorrer da jornada como futuros educadores. Essas
capacitacoes sao feitas na segunda terca-feira do més. Entdo, foi justamente por causa de uma dessas

capacitacdes que nos foi proporcionado realizar o trabalho.

A atividade foi realizada no més de maio de 2019, em uma sala de aula do Instituto Federal do
Maranhdo — Campus Monte Castelo, com os alunos do curso de Licenciatura em Biologia que
participam do PIBID, e havia em torno de 26 pessoas presentes, incluindo a coordenadora do PIBID -
Biologia e a aluna do mesmo curso, porém nao faz parte do PIBID, que proporcionou a capacitacao,

no qual a mesma possui baixa visao.

Para iniciar a capacitacdo, a aluna fez uma breve introducdo sobre questdes relacionadas a inclusdo

vivenciada no seu cotidiano dentro e fora do ambito académico (Figura 1). Além disso, falou também
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sobre a sua histéria de vida com o glaucoma desde o aparecimento até o agravamento da perda de
visdo e deixou bem claro que mesmo possuindo essa limitagao ela ndo se sentia e nem agia como

vitima para a sociedade.

Logo apds esse momento de introducao e reflexao sobre como é a vida de uma pessoa que ndo nasceu
com essa limitagdo, mas devido a hereditariedade |he foi estabelecido (HARDMAN, DREW & EGAN,
2005), como é o caso da pessoa que ministrou a capacitacdo. Ela pediu para que os graduandos se
dividissem em grupos, contendo quatro pessoas e disponibilizou os devidos matérias (esponja, biscuit
caseiro, tinta guache, arame, papeldo, jornal, pincel, folha A4, serragem de madeira com diferentes
tamanhos), para que pudéssemos dar inicio a confeccdo de um modelo didatico adaptado de uma
arvore totalmente viavel para um aluno com limitacdes visuais, e que pudesse toca-la e sentir a
diferenca entre as texturas. E todo esse processo de construcdo foi dado de acordo com o passo a

passo estabelecido pela aluna (Figura 2).

Fig.1: Apresentacdo da aluna sobre o assunto da capacitacdo bem como é seu cotidiano.
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Fig.2: Materiais utilizados para confeccdo da arvore.

A base para encaixar a arvore foi feita com o papelao e coberta com a folha A4 seguida de serragem
de madeira que foi peneirada para ter os diferentes tamanhos de forma bem clara e apds foram
pintados (marrom e/ou verde). Os arames (8 pecas para cada grupo) serviram de apoio para formar
tanto o caule como os galhos da arvore, que foram cobertos por biscuit caseiro (também foi ensinado
a fazer antes da confecg¢do da drvore) e usamos tinta para pinta-los. E as esponjas foram cortadas em
cubos pequenos, pintadas e depois coladas nos galhos com cola branca. Vale ressaltar que as arvores
nao ficaram padronizadas e que os académicos utilizaram de forma grandiosa suas imaginacdes sem

fugir da realidade (Figuras 3 e 4).

Fig. 3: Confecgao das arvores.
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Fig.4: Arvores confeccionadas pelos alunos do PIBID.

A proposta aplicada, desde o inicio, obteve ampla receptividade por parte de todos os futuros
educadores bem como no decorrer da mesma, puderam demonstrar grande interesse e participacao
durante toda atividade. E importante salientar que a utilizagdo de novas estratégias de ensino para
alunos com baixa visdo ou até mesmo que possuam outras deficiéncias é muito significativa tanto para
os discentes como para os professores que irdo aplicar para facilitar a aprendizagem do aluno com

certas limitagdes.

Deste modo, Segundo BECKER (1999), a educacdo deve ser um processo de construcdo de
conhecimento ao qual ocorrem, em condi¢cdao de complementaridade, por um lado, os alunos e
professores e, por outro, os problemas sociais atuais e o conhecimento ja construido e é justamente
neste contexto que o PIBID contribui significativamente na vida de qualquer docente pelo simples fato
de proporcionar experiéncias, trabalho colaborativo e elaboracao de atividades que sé enriquecem
nossa bagagem como futuro docente e consequentemente tornando a escola um local mais agradavel

e acessivel a todos.

CONSIDERACOES FINAIS

O éxito dos alunos com deficiéncia visual no ambito escolar é um dos desafios da inclusdo. Apesar de
que, muitos teoricos do desenvolvimento a deficiéncia visual ndo se situa como um empecilho
necessario para o progresso e para a obtengao de entendimento, o percurso escolar de muitas criangas
com deficiéncia visual acaba sendo inadequada devido a diversos fatores que abrangem desde os
servicos de constatacdo e a intervengdo precoce, incluindo-se, entdo, a assisténcia a crianga e a
orientacdo a familia, até a capacitacdo dos professores para utilizar, com cada faixa etaria e com cada

criancga, os recursos que incrementam o interesse e a participacdo plena nas atividades da escola.
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Sendo assim, o Programa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID dentro do Curso de Licenciatura em Biologia
juntamente com a Coordenadora do Programa busca oferecer aos graduandos praticas para possiveis
reflexdes concernentes ao espaco escolar, cujo objetivo principal é fornecer experiéncias antes

mesmo de assumir de fato uma sala de aula.

Nesta vivéncia, foi possivel perceber de perto os desafios que as pessoas com deficiéncia visual
perpassam, além de que, foi crucial e basicamente Unico este momento justamente porque fomos
capacitados por uma aluna que possui a deficiéncia e com isso foi possivel nos adequarmos de maneira
mais eficiente pelo simples fato de querer oportunizar a essas pessoas de “enxergarem” o mundo

como nds olhamos, e ainda, de nos situarmos diante desta realidade.

Portanto, a contribuicdo da capacitacdo para o ensino colaborativo percorre rumo ao pensamento
pedagdgico da inclusdo escolar, pois esta diretamente ligada as questdes do cotidiano, bem como o
desempenho do professor buscando resgatar atitudes que permitam a parceria e a colaboracdo
conjunta. Dessa forma, a proposta de tal ensino para inclusdo é um caminho viavel e gratificamente,

tornando todos os envolvidos construtores do seu préprio processo de ensino e aprendizagem.
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OS EFEITOS DO ENSINO REMOTO NA
GRADUACAO EM MUSICA EM TEMPOS DE
PANDEMIA NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
CAMPINA GRANDE-PB
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Resumo: Este estudo é um recorte de pesquisa em andamento de doutorado, tendo como objetivo
geral analisar de que forma o tema da aprendizagem remota é vivenciada na pratica pelos alunos e
professores da graduacdo em musica na Universidade Federal de Campina Grande — PB (UFCG). Em
relacdo ao modelo de investigacdo, a referida pesquisa estd enquadrada como qualitativa, além de
observar e analisar os fatos, visa relacionar a pratica e teorizar o assunto, explicando os motivos e
processos por tras da temadtica. Utilizamos para coleta de informacdes uma busca em sites
importantes referentes a area de educacao e educa¢cdao musical para elaborarmos uma revisao da
literatura. Observamos as respostas através de uma entrevista informal a catorze (14) professores e
dois (02) Coordenadores e um questionario semiestruturado com perguntas, direcionados a oito (08)
alunos de clarinete/saxofone, que tiveram aulas no periodo da pandemia. No entanto, o resultado
parcial desta pesquisa possibilita perceber as dificuldades no andamento das aulas remotas
simplesmente por causa da internet fraca ou escassa em varias regides no interior da Paraiba. Depois
da pandemia Covid-19, muitos pontos precisam ser revistos, alunos e professores, necessitam se
reinventar e ressignificar a maneira de conceber a aprendizagem e principalmente no uso da
tecnologia, com ferramentas e metodologias ja disponiveis que ainda ndo foram aplicadas e

exploradas no ensino publico brasileiro.

Palavras-chave: Graduacdo, Musica, Aprendizagem, Ensino, Remoto.
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INTRODUGAO

Este estudo é um recorte de pesquisa em andamento de doutorado, que objetiva analisar de que
forma o tema da aprendizagem remota é vivenciada na pratica pelos alunos e professores da
graduagdo em musica na Universidade Federal de Campina Grande na Paraiba (UFCG). Estd embasada
e estruturada na seguinte questdo problema: Quais os desafios e efeitos na graduacdo de musica na
constru¢ao de conhecimento no processo de ensino aprendizagem remoto? Devido ao nivel de
conhecimento necessdrio, nos distintos campos, teérico, pratico e metodoldgico sobre educacao
musical, o processo do ensino musical remoto enfrenta alguns impasses. Com a necessidade de
realizar mudancas significativas de forma emergencial, foi implantado no curriculo do ensino superior
esta modalidade , apresentando dificuldades na aplicagcdo pratica de conteudos e performance
instrumental. Salientamos a falta de espacos especificos para performance dos alunos, conforme o

tipo de instrumento musical em suas residéncias.

A presente pesquisa vem de encontro a aprofundar e levantar questdes pertinentes ao tema. Os
Planejamentos foram ajustados ao modelo Home Office de forma diferenciada, realizado de maneira
urgente em todas as areas educacionais por causa da pandemia, vivenciada por todos, Arruda (2020).
Algumas alternativas foram impostas e necessitam ser averiguadas como: formacdo universitdria do
musico e professor de musica, sendo debatida com um olhar no futuro, desde antes da pandemia por
pedagogos como Esperidido (2002); Penna; Sobreira (2020). Para os autores é necessario a discussdo
em todos os aspectos na quebra de paradigmas ao modelo tradicional do ensino musical, chamado

III

“conservatorial” implantado nas universidades brasileiras de musica, que apesar de mudancas
consideraveis necessitam ainda muita discussdo: “[...] caberia considerar mudancas de producao,
divulgacdo e consumo musical na contemporaneidade, que exigem novas configura¢des pedagdgicas”,

(PENNA; SOBREIRA, 2020, p. 20).

O desafio é gigantesco, mas o objetivo principal € manter o foco positivo e se aperfeicoar para uma
nova forma de ver a profissao docente no século XXI. Nos ultimos meses, mais de 1,5 bilhdo de alunos
e professores do mundo todo foram impactados pela pandemia, UNESCO (2020); como a distancia é
um fator critico e necessario, muitos questionamentos foram levantados. Por exemplo, o processo de
adaptagdes as metodologias desenvolvidas, o uso das variadas plataformas em ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA), como Google Meet, Classroom, Moodle, Zoom dentre outros, necessitam de

recursos e preparagao.
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Para Bernabé; Andreu (2017), a Educacdo Musical tem testemunhado mudancas na forma de
compreender seu processo de ensino e aprendizagem para se adaptar a sociedade do conhecimento.
O sistema educacional foi muito afetado por ser o principal transmissor de valores culturais da
sociedade, influenciadas por sistemas tecno-cientificos. O setor cultural, foi um dos mais prejudicados
pela crise, os espagos de cultura que normalmente juntam milhares de pessoas em eventos musicais

foram os primeiros a suspender suas atividades.

A sociedade procurou alguns caminhos de motivagao a vida, o contato visual mesmo que pelas telas,
teve iniciativas em todas as areas artisticas. As “lives” musicais tanto populares como erudito, ajudou
aos que se encontravam sem perspectivas, ja que a musica ao vivo foi silenciada logo no inicio da
pandemia, assim, confirmamos com os pares ao registrar “nosso desejo de valorizar e de intensificar
as conexdes possiveis, de forma muito transcendente ao contato fisico ou mediado por mdaquinas”.

(CUERVO, SANTIAGO, 2020, p. 374).

A Recomendacdo sobre Recursos Educacionais Abertos (REA), adotada pela Conferéncia Geral da
UNESCO (2019), enfatiza bem antes da pandemia a necessidade de disponibilizar ambientes de
aprendizagem sustentdvel e inclusivo como também por meio do uso de tecnologias de cédigo aberto
para todos os alunos. Na intencdo de contribuir na construcdo de alternativas no aspecto das
motivacoes, emocdes, no acesso aos recursos tecnoldgicos pelos alunos, foram distribuidos chips pela

UFCG para alguns alunos mais necessitados.

Contudo, poucos foram contemplados e identificamos a evasdo no ensino musical na graduacao, por
motivos variados. Refletir as contribuicdes do ensino remoto emergencial no curso da graduagdo em
musica com perspectiva no futuro na modalidade a distancia necessita maior aprofundamento. Assim,
propomos de acordo com os objetivos especificos: Verificar as estratégias, a didatica e os recursos
aplicados no processo de ensino e aprendizagem; investigar as necessidades formativas do
discente/docente no uso das novas tecnologias; constatar as contribuicGes do ensino remoto

emergencial no curso de graduacao em musica com perspectiva no futuro na modalidade a distancia.

METODOLOGIA

O universo da pesquisa envolve discentes/professores da graduacdo do curso de Licenciatura e
Bacharelado em Musica da UFCG. Sendo, (14) quatorze Professores, (02) dois Coordenadores e (08)
oito alunos de clarinete/saxofone, que tiveram aulas nos anos de 2020/2021. O periodo analisado

foram os semestres 2020.0 e 2020.1, o processo de selecdo da amostra/participante levou em
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consideracdo: a) Atuar como professor na graduacdo em musica da UFCG; b) Ter vivenciado o periodo
de aulas remotas; c) Aceitar participar da pesquisa. O processo de Validade e Confiabilidade sera
validado pelo juizo de doutores, aprovado pelo comité de ética e assinado o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido pelos envolvidos na pesquisa em andamento.

Segundo Demo (2012), é importante o contato direto do pesquisador com a situagdo estudada,
procurando compreender os fendmenos segundo as perspectivas dos sujeitos, ou seja, dos
participantes da situacdo em estudo. Na drea educacional tem sido cada vez mais importante a
necessidade de conhecer e explicar, com carater cientifico, a natureza dos fenédmenos educativos.
Portanto, adotamos uma abordagem qualitativa, que segundo Bogdan e Biklen (1994) é uma
metodologia de investigacdo que enfatiza a descricdo, a inducdo, a teoria fundamentada e o estudo
das percepg¢des pessoais. Tal abordagem, para esses autores, tende a assumir um forte cunho
descritivo e interpretativo. Para Campoy (2019, p. 260) no dmbito do conceito educativo ao citar,

Sandin Esteban (2003, p. 123), afirma que:

A investigacdo qualitativa é uma atividade sistematica, orientada a uma
compreensdo em profundidade de fenémenos educativos e sociais, a
transformacdo de praticas e cendrios sdcios educativos, a tomada de decisdo e
também para a descoberta e desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimento. (CAMPQY, 2019, p. 260)

A pesquisa é explicativa, para além de observar e analisar os fatos, visa relacionar a pratica e teorizar
o assunto, explicando os motivos e processos por tras da tematica. Como por exemplo, buscar
conhecer esse novo fendmeno que o sistema educacional vem vivenciando na pratica. A abordagem
epistemoldgica que o fendbmeno serd compreendido, segundo o paradigma interpretativo, busca
compreender e interpretar a realidade, os significados das pessoas, percepcoes, intencbes e acoes.
Nesse sentido, recorremos a um conjunto de técnicas e/ou estratégias visando obter o maior nimero
de explicacdes referentes ao nosso objeto de estudo. Como por exemplo a Pesquisa Bibliografica,
Questiondrio e Entrevista; o objetivo é utilizar varios olhares para reunir o maior nimero de

informacgdes possiveis, referentes aos objetivos e/ou questdes elencadas.

As tecnologias modernas da informacdo sao ferramentas de grande contribuicdo nos dias atuais, como
técnica, esta é a abordagem que mais tem se proliferado em pesquisas de desenvolvimento. De acordo
com Campoy (2019) os principios do enfoque metodoldgico qualitativo os sujeitos tém a sua maneira
de ver o mundo, o significado que estes atribuem aos fendmenos estudados, assim percebemos o que

constituem a nossa realidade, o meio em que vivemos.
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Na area de Humanas em especial a de Educacdo, vale ressaltar que estudos na tematica proposta
podem ser levantadas no banco de Teses e Dissertacdes dos Programas de Pds-Graduagao em
Educacdo e Educac¢do Musical, Associacdo Brasileira de Educacdo Musical (ABEM), Associacdo Nacional
de Pesquisa e Pds- Graduagdo em Musica (ANPPOM), como Google Académico, SCopus/Scielo,

conforme observamos, Revistas Internacionais, Comunicar, Educacion 21 e outras.

REFERENCIAL TEORICO

Considerando a atual situacdo no pais, modificacdes foram realizadas, a distincdo entre Educacdo a
Distancia e Ensino Remoto de Emergéncia. Cujo propdsito é recriar um ecossistema educacional que
forneca acesso temporario e suportes de ensino e de instru¢cdo de uma maneira rapida e facil de
configurar, de modo a evitar fechamento de escolas e universidades em tempos de crise (BRASIL,

2020).

A Educacdo Artes/Musica, desde a escola basica até ao superior e especificamente o ensino Musical
no contexto educacional brasileiro, foi valorizado desde a promulgacdo da Lei 13.278, de maio de 2016
que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 (LDBEN), que inclui a musica
como constituinte do componente curricular “Arte” nos diversos niveis da Educagao Basica, além das
artes visuais, danca e teatro, como obrigatdria nas escolas do ensino fundamental. No decorrer dos
ultimos anos com a inclusdo e a obrigacao de ter musica nas escolas publicas, houve uma grande

demanda nos cursos de musica em licenciatura.

Conscientes da importancia do afastamento ao combate ao virus, os impactos causados desde a
notificacdo do avanco do Sars-CoV-2 pelo mundo, em varias areas ainda estdo carentes de estudos
especificos (AQUINO, 2020). Muitos problemas da Educacao e especificamente da Educacdao Musical
podem ter sido agravados por variados motivos, problemas estes, percebidos anteriores a pandemia.
Gainza (2010, p. 12) pedagoga musical argentina em entrevista é categérica ao afirmar que: “O mundo
estd sendo regido pela globalizacdo e pelo pensamento neoliberal, onde o ensino da musica ndo é

valorizado. Perderam-se os valores humanos”.

Considerando a situacdao da pandemia, podemos analisar a possibilidade de agravamento desta
“desvalorizacdo” ou o contrario. A transformacdo na educacdo é sempre um desafio. Algumas
pesquisas realizadas recentemente apontam alguns problemas relativos as emoc¢des como fadiga,
falta de sono e ansiedade tanto de professores como de alunos, mas falta profundidade e estudos

especificos ao tema. (LOURO et e tal, 2020).
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“Aprender a desaprender por que é tao dificil?” Estudos em neurociéncias demonstram a dificuldade
dos professores em aprender a desaprender. Embora existam fatores individuais e sociais que os
predispdem a favorecer, tudo comeca no cérebro, intelectuais que estudaram o assunto como Nogaro
(2008); Moreno Olivos (2005); demonstraram através de estudos sobre a aprendizagem, que os

individuos normalmente resistem a mudancas, dentre outros aspectos.

O educador Gallo (2016), também investigou o tema em voga sobre aprendizagem, percebendo que
mudancas significativas sao dificeis de realizar. Parece facil, mas algo acontece na pratica e as coisas
ndo sdo tdo simples, de acordo com as variedades das condi¢cGes vivenciadas. O processo de
aprendizagem inovadora na educac¢ao possibilita grandes transformacgdes, coexistindo mudanga de
comportamentos mesmo sem o devido preparo. Professores altruistas estdo espalhados pelo mundo
fazendo a diferenca, diminuindo os prejuizos. Em conformidade com as caracteristicas do método

adotado, buscamos aportes de autores importantes de varios campos de conhecimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A capacitacdo de docentes no ano de 2020, podem ndo ter atingido as propostas pedagdgicas de
maneira apropriada pela imposicao do momento. Vale salientar que obtivemos resultados parciais
sobre alguns aspectos, pelo fato que esta pesquisa se encontra em andamento. Por questdes de carga
horaria (30 horas), e organizacdo, as aulas foram divididas e aplicadas de maneira sincrona individuais,
sendo: sincrona (15 aulas) e assincrona (15 aulas). Como também a maneira de fazer as avalia¢es,
com a possibilidade de féruns constantes e perguntas diretas, realizacdo de debates, respostas em
formularios, trabalhos de pesquisa, apresentacdo oral, escrita, recital gravado, ao vivo, individual ou

em conjunto.

Uma etapa prevista do trabalho de campo, foi a realizagdo de um questiondrio com perguntas abertas
ou semiestruturadas para os discentes, encaminhado pelo Google formulério, por e-mail. De acordo
com os objetivos especificos, investigamos como os alunos avaliam as metodologias utilizadas e
detectamos que 66,7% dos alunos preferem aulas sincronas na modalidade remota. Mas 100% deles
avaliam que a aula presencial é muito mais eficaz, pois ndo possuem uma internet de banda larga
apropriada ou ficam consideravelmente mais cansados e ansiosos antes das aulas. Para uma melhor
execucdo instrumental visual, auditiva; o Google Meet, Zoom, WhatsApp é o aplicativo mais utilizado

como ferramenta tecnoldgica nas aulas sincronas.
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O celular é o dispositivo tecnolégico mais utilizado pelos os alunos, prejudicando a qualidade sonora
em alguns aparelhos mais antigos. Em entrevista informal por WhatsApp, ressaltamos que a maioria
dos professores investiram com recursos préprios na compra de computadores, cdmera, monitor,
interface de audio, microfone condensador e iluminagao. Como também a aquisicao e investimento
em aumento de dados da internet banda larga, softwares especificos de musica, plugins e
revestimento acustico em suas residéncias, para instrumentos de grande porte como trombone e

saxofone.

Por falta de recursos financeiros e moradia prépria na cidade de Campina Grande, alguns alunos do
curso voltaram a morar com seus pais no interior do estado da Paraiba, ou em outros como
Pernambuco e Rio Grande do Norte. Observamos que a maioria obteve apoio familiar para continuar
os estudos, investindo também com recursos préprios em banda larga e tecnologia em suas
residéncias para conseguir ter aulas online. As atividades de praticas de instrumento e tedricas
musicais no come¢o do semestre do ano passado foram prejudicadas com paradas abruptas a todo
momento por causa da internet ruim em alguns casos. Por este motivo, alguns alunos foram
prejudicados, ficando sem aulas por ndo ter condi¢des financeiras para investir em tecnologia, como

computador ou aparelho de celular mais moderno.

Alguns alunos afirmaram que o problema da internet fraca é um dos principais motivos para querer
desistir do curso, tanto para trancamento parcial de disciplinas ou abandono por completo. O
ambiente para as aulas remotas de musica necessita de uma sala apropriada para obter melhor
acustica, com isolamento do som em suas residéncias para aplicacdo de metodologias especificas. Mas
nem todos possuem quartos extras ou recursos financeiros disponiveis e assim foram improvisando
com revestimento acustico possivel; criando espacos de aprendizagem individuais com o objetivo

principal na continuidade do trabalho desenvolvido.

Aulas foram canceladas também por motivos inesperados como reformas, construcdo préximas,
familiares e vizinhos barulhentos; causando a falta de concentra¢do, desanimo ou desvio de foco do
conteudo proposto. Um motivo bastante desanimador para muitos, foi a perda de colegas e parentes
préximos por causa da pandemia. Todos relataram passar neste periodo por sensacdes de angustia,
medo, ansiedade, raiva, tristeza, mas também de alegria e 50% desejam que essa modalidade de

ensino seja hibrida daqui para frente.

Nesta etapa, ao sintetizarmos os resultados obtidos com a pesquisa, ressaltamos a necessidade da

continuacdo e a contribuicdo para o meio académico, como também o desenvolvimento da ciéncia da
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tecnologia. Com o uso de ambientes virtual de aprendizagem (AVA), as plataformas digitais serdo
importantes ferramentas na modalidade remota, acreditamos que o trabalho tedrico se realiza com
estreita relacdo com a experiéncia de imersdo nos ambientes culturais distintos, juntos com uma

multiplicidade de concepg¢Bes dos grupos humanos inseridos neste contexto.

CONSIDERAGOES FINAIS

Muitas sdo as ansiedades que movimentam as transformagdes em busca do que se julga ser ideal,
correspondendo as necessidades especificas de todos, aliado as suas convic¢des dentro de cendrios
sociais, econémicos e histéricos bem definidos. Importante ressaltar a contribuicdo de uma pesquisa
de mestrado de Fonseca; Galdino (2019), sobre saberes docentes relacionados as tecnologias digitais
de informagdo e comunicagao (TDIC), como sdo construidos na formacgdo de professores de Musica,

assim concluem:

[...] a necessidade de aprofundarmos as discussGes sobre os saberes
necessarios para a consolidacdo da profissdao docente nos dias atuais, o que
inclui a reflexdo sobre os processos de formacao inicial de professores de
musica, em uma sociedade cada vez mais tecnoldgica. (FONSECA; GALDINO,
2019, p. 30).

Precisamos investir em pesquisas que desejem fundamentar seus pilares na solidez de uma construcao
educacional séria e saudavel com propostas sécio emocionais, participacdo ativa e multidisciplinar,
gue pode e deve trazer avaliagdes e desenvolver propostas ainda mais eficazes para vencer a luta
contra todas as formas de alienacdo e exclusdo social. O processo de aprendizagem inovadora na
educacdo possibilita grandes transformacgdes, coexistindo mudanca de comportamentos e sentido de

pertencimento.

Depois da pandemia Covid-19, muitos pontos precisam ser revistos, alunos e professores, necessitam
se reinventar e ressignificar a maneira de conceber a aprendizagem e principalmente no uso da
tecnologia, com ferramentas e metodologias ja disponiveis que ainda ndo foram aplicadas e

exploradas no ensino publico brasileiro.
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Resumo: Atualmente, as instituicdes de ensino buscam métodos e inovagdes no ensino para suprir a
dificuldade de aprendizagem dos alunos, buscando, dessa forma, uma maior qualidade na formagao
de profissionais criativos e criticos.Estudos mostram que o processo de ensino-aprendizagem se apre-
senta complexo e dificil no que diz respeito ao ensino em morfologia (anatomia), uma vez que a me-
morizagao de estrutura infindaveis e com nomes complexos torna a tarefa monétona e desestimulante
para a maioria dos alunos quando ndao ministrada de maneira mais participativa. Existem varios méto-
dos de ensino-aprendizagem em anatomia humana, uma pesquisa em livros, artigos e teses pode-se
perceber a diversidade desses métodos. Um método bastante utilizado é o de preparo de pecas anat6-
micas, tanto humanas como animais. Diante desta situacao, foi proposto neste artigo produzir pegas
anatémicas a partir de drgdos suinos (coracao e pulmao), pois segundo pesquisadores afirmam que o
suino é frequentemente utilizado em estudos da fisiologia cardiorespiratdria e é considerada a espécie
mais relacionada ao homem fisiologicamente e com grande semelhanca morfoldgica. As visceras
foram adquiridas em agougue e dissecadas conforme técnicas apropriadas e fixadas para uso nas aulas
praticas. O trabalho mostrou um maior envolvimento dos alunos e interesse em relacdo ao uso de pe-

¢as reais em comparacao ao material sintético, proporcionando assim maior aprendizado.

Palavras-chave: anatomia humana, dissecacdo, ensino-aprendizagem, material didatico alternativo,

metodologias
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INTRODUGAO

A disciplina de anatomia humana é uma componente curricular obrigatéria para os cursos da saude, é
considerada uma ciéncia basica e geralmente ministrada nas séries iniciais destes cursos. O objetivo
desta disciplina é compreender e relacionar o nome a cada regiao especifica do corpo huma- no, para

gue assim as ac¢Oes direcionadas ao corpo sejam realizadas no local e de maneira corretas.

A Anatomia é a ciéncia que estuda macro e microscopicamente, a constituicao e o desenvol- vimento
dos seres organizados (DANGELO E FATTINI, 1995). Enquanto a dissecacdo é uma técnica usada para
estudar a estrutura do corpo (QUEIROZ, 2005). Segundo Saling (2007), essa ciéncia busca o maior

conhecimento do corpo humano, para que ocorra uma melhor aprendizagem.

O ensino da anatomia humana vem sendo visto como um grande desafio, pois a nomenclatura ndo é
de uso cotidiano e a visualizacdo de estruturas novas dificulta o entendimento para a maioria dos
discentes, Ramos et al. (2008). Diante de tais dificuldades, cabe ao professor estimular os discentes
com alternativas que possam facilitar o entendimento do conteldo, e fugir da monotonia de decorar

estruturas.

Algumas alternativas vém apresentando resultados e mostrando—se eficazes no que diz respei- to a
um maior envolvimento dos discentes nesta disciplina e conseqglientemente maior aprendizado.
Diversos autores reconhecem a importancia de se criar alternativas que fogem ao quadro e giz para
gue haja um maior envolvimento dos alunos e que também haja uma maior assimilacdo e entendimen-
to do conteddo ministrado. (ALMEIDA, P. L., 1998; CAMPOS, L. M. L,, et al . 2011; Lima e Silva, et al.
2011).

A proposta deste projeto é produzir material didatico alternativo para a disciplina de anatomia
humana, visando melhorar o interesse dos estudantes pela disciplina e com isto buscar melhores resul-
tados no que diz respeito ao aproveitamento do conteudo para o curso desenvolvido. Os cursos técni-
cos da saude praticamente em sua totalidade utilizam material sintético de resina plastica durante as
aulas praticas, e tem em sua atuacdo profissional, contato com peds reais e com pacientes reais. Diante
de tal situacdo, este projeto produziu pecas reais de animais que apresentem visceras semelhante a
de humanos, oriundos de acougues e preparados seguindo técnicas de dissecacdo para que pudessem
ser utilizados nas aulas praticas e assim aproximar os discentes de cursos técnicos da saide o maximo
possivel do material lidado na durante a atuacgao profissional, ja que a utilizacdo de cadaveres nos cur-

sos técnicos é pouco praticado.
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A participacao do aluno na confeccao desses modelos didaticos possibilita que esse estudante retenha
um maior numero de informagdes. Dessa forma, a utilizagdo desses materiais facilita o enten- dimento
das aulas tedricas e aumenta o interesse dos estudantes pelo conteudo, além de se tornar uma
alternativa interessante para a aplicagao, tanto no ensino médio como no desenvolvimento das habili-

dades do professor em formagdo. (ORLANDO, 2009).

O resultado da utilizagdo deste material alternativo produzido e utilizado nas aulas praticas ja tem se
mostrado eficiente quanto ao maior interesse pelo conteddo como uma maior assimilagao do que é

exposto.

Este projeto teve como objetivo a producdo de pecas anatdmicas a partir de drgao suinos (co- ragdo e
pulmao), ja que Thurmon et al.(1996) considerou o suino a espécie mais relacionada ao ho- mem

fisiologicamente.

A producdo destas pecas anatdmicas e sua utilizacdo nas aulas praticas visam desenvolver a pratica de
dissecacao fornecer uma forma alternativa para que o ensino-aprendizagem dos discentes do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, campus Araguaina, que possui cursos técnicos

de enfermagem e analises clinicas, tenham um maior envolvimento dos discentes.

Outro objetivo deste projeto é despertar os demais discentes desta disciplina a buscar formas
alternativas para o desenvolvimento da disciplina buscando sempre maior envolvimento dos alunos,
além de despertar o interesse pelo desenvolvimento de projetos que visem melhorar o ensino e apren-

dizagem.

METODOLOGIA

Houve o treinamento oferecido pelo orientador do projeto, com os principais passos para a dissecacao
e o auxilio para o manuseio e a conservacao das pecas anatdmicas. Busca por artigos, teses e livros de
noc¢dOes basicas de anatomia e dissecacdo, além da pesquisa sobre a producdo de material didatico

alternativo. Esta foi a primeira etapa do projeto.

As pecas foram adquiridas em agougues, levadas ao laboratério de anatomia humana, onde fo- ram
fixadas com formol e conservadas em glicerina bi destilada. Apds a fixacdo do material houve novo
treinamento de dissecacdo dos envolvidos no projeto, com objetivo de ampliar a destreza durante a

dissecacao.
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Foi realizada a dissecacdo do coracdo de suino obtido em agcougue, evidenciando vasos san- guineos
da base, as artérias e veias corondrias, a regido interna do coragdo e ainda as valvulas atrioven-
triculares. Nos pulmdes foi retirada a parte de revestimento, deixando exposto todo o canal de condu-
¢do do ar, desde os bronquios primarios até os bronquiolos, deixando parte alveolar revestida pela
pleura em algumas regides do pulmao. Com esta dissecagao especifica, o contelddo ministrado durante

as aulas puderam ser visualizados em pecas reais e muito préximas a dos seres humanos.

Apds a producgado das pegas, estas foram fixadas em formol e fotografadas, para em seguida es- tarem

disponibilizadas para o desenvolvimento das aulas praticas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Foram obtidas pecas dissecadas e deixadas em condi¢Oes ideais para ensino pegas de coragao com
vascularizacdo da base (Figura 1) e pulmao com divisGes da traquéia e ramificacdoes dos bron- quios,
com uma metade apresentando os lobos e outra dissecada com ramificacdo de brénquios e
bronquiolos (Figura 2) ja fixadas, prontas para o uso das aulas praticas. A dissecac¢do foi realizada pelos
envolvidos no projeto e com isto houve também uma melhor qualificacdo e aprimoramento das
técnicas de dissecacdao e ampliacao da destreza manual, juntamente com um maior aprendizado ja
gue para dissecar os envolvidos tiveram que estudar as estruturas e visualizd-las em atlas de anatomia

humana.

Figura 1: Vista anterior coacdo de suino com vasos da base. 1- A. aorta, 2- A. Tronco Braquio-cefalico
Esquerdo, 3- Arco da aorta, 4- Auricola esquerda, 5- Veia Pulmonar esquerda, 6- Tronco Braquio-
cefalico direito, 7- Auricola direita.
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Figura 2: Pulmdo de Suino. 1- Traquéia, 2- Ramificacdo Bronquica, 3- Lobo superior do Pulmao direito,
4-Fissura transversa do pulmao direito e 5- Lobo inferior do Pulmao direito.

Com a utilizagdo das pecas produzidas para as aulas praticas, os discentes do curso técnico em
enfermagem e analises clinicas do Instituto Federal do Tocantins, Campus Araguaina, puderam ter um
contato com pegas reais e o0 que se observou foi um aumento no interesse em estudar nestas pecgas e
um aumento no tempo dedicado a fixacdo do nome das estruturas, conseqlientemente aumentando

a possibilidade de maior assimilacdo do conteudo.

As teorias de aprendizado propdem que, quando o aluno é solicitado e estimulado a construir seu
préprio conhecimento, com orientacdo e incentivo dos professores, este saber se fundamenta de

forma mais profunda e duradoura (LIMA, V.M.; PEREIRA, K., 2009).

Através da dissecacdao de 6rgaos houve uma melhor visualizagdo das estruturas para que hou- vesse
uma maior compreensdo dos alunos devido ao uso de pecas anatémicas dissecadas. Por isso os
trabalhos que levam os académicos a elaborar material didatico pedagdgico para ensinar os conteldos
de anatomia através de varios segmentos artisticos sdo imprescindiveis (SOUSA J; CARVALHO et al.,
2010). Esta metodologia de trabalho ajuda ainda a estruturar laboratérios das instituicdes de ensino
torna as abordagens de ensino e aproxima a teoria da pratica e da realidade, trazendo uma visao mais

aproximada do conteudo dos alunos e com isso maior aprendizado.

CONCLUSOES

Dado o exposto, conclui-se que alguns dos principais aspectos positivos da utilizacdo desses modelos

é que eles facilitam a realizacdo de aulas praticas, sem a necessidade de laboratdrio e equi- pamentos

100



sofisticados. Permite, dessa forma, a utilizacdo de outros materiais didaticos além do livro adotado,
possibilita 0 manuseio do material e sua visualizacdo ja utilizado em outros trabalhos (SOU- SA JUNIOR;

CARVALHO et al., 2010).

Silva e Guimaraes (2004) consideram que “ensinar significa resgatar no aprendiz uma integra- ¢do do
racional com o estético, conjunto da razao e do sonho no qual conhecer algo novo é maravi- lhar-se,

trabalhar duro, esforgar-se e descobrir”.

O educador precisa atuar eficazmente, com didaticas inovadoras e possuir competéncia ndo somente
no dominio dos conteldos da disciplina que ministra, como também no conhecimento de propostas
alternativas, exigindo mais do aluno na disciplina, cabendo-lhe ndo apenas o exercicio de sua
capacidade de memorizacdao das estruturas anatomicas, mas de sua correlacgdo com as ciéncias

morfolégicas e com a pratica do curso (CAMPUS NETO et al., 2008).

O projeto foi desenvolvido por alunos selecionados nos cursos técnico em analises clinicas e do curso
de enfermagem, utilizado pelos préprios alunos destes cursos durante as aulas praticas, isto fortaleceu
o interesse por eles e beneficiou a instituicdo e os demais discentes que utilizardo o material produzido
por varios anos e estara disponivel para os novos discentes que ingressarem nos cursos da saude. Esta
alternativa didatica é mais uma tentativa de buscar o desenvolvimento do aluno, por en- volvimento

e proximidade com a realidade.
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Resumo: O presente trabalho se insere na drea dos estudos linguisticos, especificamente na
Sociolinguistica. Ele teve como objetivo investigar o tratamento que a escola dd a variedade linguistica
do aluno do ensino fundamental de escolas publicas. A pesquisa foi realizada em uma escola de zona
urbana, no municipio de Imperatriz-MA, mas que a maioria dos alunos é de bairros periféricos. O
publico-alvo foram alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e professores das turmas-alvo, com
foco nas aulas de Lingua Portuguesa. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de cunho
etnografico. Neste estudo, foi feito uso de observagao e registro de informagdes, gravacao em audio
e entrevista semiestruturada com professores de Lingua Portuguesa. No aporte tedrico encontram-se
estudos de tedricos como Bortoni-Ricardo (2004; 2005), Bagno (2007; 2008), Antunes (2007), Leite
(2008) e Marcuschi (2001). Os resultados mostram que os alunos mesmo em fase final do Ensino
Fundamental, ainda apresentam dificuldades com o uso da lingua padrdo. Ademais, eles mostraram
gue ndo ha percepcao, por parte do professor, quanto a heterogeneidade da lingua na sala de aula. E
nao perceber a diversidade linguistica acarreta prejuizos ao aluno, que por ndo ter conhecimento
linguistico mais aprofundado, por ndo saber fazer diferenca entre as diferentes formas de se falar, por
ndo compreender que precisa adquirir a lingua culta para ter sucesso na vida e na escola, ndo alcanca
sucesso na escola e/ou, em muitos casos até perde o interesse de estudar. Este estudo é relevante
para a area educacional, por poder contribuir com a pratica pedagdgica do professor, ao tratar de
guestdes linguisticas existentes na escola. Essa pratica pode ser relacionada, principalmente a

aprendizagem da lingua, bem como contribuir para o combate ao preconceito linguistico.

Palavras-chave: Ensino. Oralidade. Variacdo linguistica.
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INTRODUGAO

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para o Ensino Fundamental, ressaltam a necessidade de
se refletir sobre os fendbmenos da linguagem, em especial os relacionados a questdo da variedade
linguistica, com o objetivo de combater a discrimina¢do e o preconceito relativo ao uso da lingua
(BRASIL, 1997). Esse mesmo documento declara que “ndo é papel da escola ensinar o aluno a falar:
isso é algo que a crianga aprende muito antes da idade escolar” (BRASIL, 1997, p. 48). Porém, o reflexo
da discriminacdo, que venha ocorrer na sala de aula, decorrente da variedade linguistica de alunos,

pode ser visto na trajetdria educacional deles e nos resultados das avaliagdes adotadas no Brasil.

No Brasil, desde 1960 a teoria da Sociolinguistica tem contribuido para a compreensdo de questdes
relacionadas ao uso da lingua, a fala, e fornecido subsidios para o ensino de Lingua Portuguesa. Dessa
forma, pode-se dizer que a teoria da Sociolinguistica e a realizacdo de pesquisas de cunho etnografico
na educacdo podem contribuir muito para o desenvolvimento do aluno; para o letramento deles; fazer
avancar o desenvolvimento do pais (ver BORTONI-RICARDO, 2004, 2005; BAGNO, 2007, 2008, entre

outros).

Entretanto, a esse respeito pode-se fazer varias indagacdes e algumas das principais delas sdo: Como
é trabalhada a questdo da variedade/variacdo linguistica de alunos dos anos finais da Educa¢do Basica
da rede publica, no contexto escolar? Como o processo de ensino e aprendizagem é mediado, pelo

professor? A fala de alunos do ensino fundamental apresenta variacdo e/ou variedade? Se, sim, quais?

1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

1.1 SOCIOLINGUISTICA: LINGUA E SOCIEDADE

Saussure ocupou-se dos estudos da linguagem e deixou um legado extraordindrio, tanto que é
considerado como o pai da Linguistica. Seus estudos mostraram que a lingua era uma ciéncia e que
poderia ser estudada, adiante surgiu a Sociolinguistica, proveniente da verificacdo da lingua como uma
instituicdo social e, portanto, necessaria de ser estudada dentro do contexto da sociedade. A lingua,
apesar de ser algo abstrato, se concretiza em contextos diversos, tanto social quanto economicamente

e é passivel de mudancas em suas diversas formas de realizagao.

Assim, ndo é de se estranhar a existéncia da variedade linguistica, que é resultado da composicao
identitaria do Brasil, caracterizada pela sua diversidade, pois lingua e sociedade estdo intimamente

ligadas. A lingua é um sistema heterogéneo, ndo uniforme e passivel de mudancas e alterag¢des, pois
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estd contida em uma sociedade também heterogénea. “A heterogeneidade linguistica esta vinculada

|II

a heterogeneidade social” (BAGNO, 2007, p. 57). Dessa forma, tratar a lingua como homogénea é
desconsidera-la, torna-la pequena, olhando somente para a ponta do imenso iceberg que ela é, como

assevera Bagno (2007).

Entretanto, o que se percebe é que ha uma enorme dificuldade para se aceitar a existéncia da variagao
linguistica, pois se convencionou a achar que a Lingua Portuguesa é somente aquela contida nas
gramaticas, cheia de regras, sem desvios e alteragdes, que segundo Bagno (2007, p. 19), “nado é falada
(nem mesmo escrita) por ninguém”. Assim, deve-se levar em conta o que Marcuschi (2001) ressalta,
pois para ele, “sdo os usos que fundam a lingua e ndo o contrario” (p. 9). Dessa forma, nota-se que

essa norma-padrdo ndo é definitivamente, a Unica variedade da lingua do brasileiro.

A colocagdao da norma-padrao como um ideal de lingua faz com que qualquer variagao proveniente
desta seja rejeitada. E, mesmo que ninguém consiga seguir todas as regras desta norma, hd um imenso
preconceito com a variedade utilizada no dia a dia pela maioria dos brasileiros, principalmente os da

regido Nordeste do pais.

O certo é que quando se julga a variacdo usada por uma pessoa ndo se esta avaliando a lingua e sim o
individuo que faz uso dela, e, dependendo da situacdo econdmica e do status social desta pessoa, a
variacdo sera considerada de prestigio ou estigmatizada. Assim, pode-se dizer que o preconceito

linguistico é decorrente de outros preconceitos, inclusive do social (BAGNO, 2008).

Dessa forma, ao se deparar com esse preconceito é necessario se tomar medidas que possam extingui-
lo ou, ao menos, diminui-lo. O ideal é que se comece pela sala de aula, para que o aluno comece a
conhecer verdadeiramente sua lingua e as variedades existentes nela, que possibilitam mobilidade em

diversas situacoes de oralidade e letramento.

1.2 EXISTENCIA DA NORMA PADRAO E ESTIGMA DA NORMA POPULAR

Os estudos linguisticos afirmam a existéncia das variedades linguisticas, apds considerarem a
heterogeneidade da lingua, porque é usada por falantes reais inseridos em uma sociedade. Muito
disseminada, a expressao “norma culta” se associou a variedade utilizada por uma classe nobre, e se
refere a variantes que se tornaram prestigiadas por aproximarem-se da norma-padrdao. Segundo
Antunes (2007, p. 94), “trata-se de uma espécie de projecdo, difusa e ampla, que tende para a
manutencdo de padrdes que representam os usos gerais”, portanto, a partir dessa projecdo se propée

a unificacdo da lingua e se exclui qualquer possibilidade da existéncia de variedades linguisticas.

106



O prestigio atribuido a norma culta e aos falantes que dela fazem uso, implicita a condicdo de estigma
a norma popular e aos falantes desta, que sdo maioria. Sobre as definicdes de norma culta e popular,

Antunes (2007) argumenta:

Tais definicOes ndo sado feitas por razdes propriamente linguisticas, quer dizer,
por razoes internas a propria lingua. Sdo feitas por razdes histdricas, por
convencodes sociais, que determinam o representa ou nao o falar social mais
aceito. Dai por que ndo existem usos linguisticamente melhores ou mais certos
que outros, existem usos que ganharam mais aceitacGo, mais prestigio que
outros, por razdes puramente sociais, advindas, inclusive, do poder econdmico
e politico da comunidade que adota esses usos. Dessa forma, ndo é por acaso
que a fala errada seja exatamente a fala da classe social que ndo tem prestigio
nem poder politico e econémico. (p.30).

E perceptivel o destaque de que o estigma de “fala errada” acontece justamente com aquela classe
social j& em situacdo de marginalizacdo. Esta situacdo ndo é apenas uma ocasionalidade, reafirma-se,
portanto, que o preconceito linguistico é apenas um reflexo do preconceito que ja acontece com os

individuos dessa classe desprestigiada politica e economicamente.

Entretanto, é fato que a gramatica que se aprende na escola é apenas complementar aquela ja
internalizada que ndo é valorizada, aquela se aprende de forma natural, nas situacdes de convivéncia,
no dia a dia, com pessoas de campos de conhecimento diferentes. Ndao se deve esquecer que é a
convivéncia com a lingua que assegura a internalizacdo da gramatica pelos falantes. (ANTUNES, 2007,

p. 29).

E valido ressaltar que o aluno traz sua variedade de uso para a sala de aula e |4 ele é abordado com
regras, expressoes e construgdes que ele ndo domina. Provavelmente, ndo tinha muito contato com a
variedade culta da lingua, portanto, estar imerso em uma nova realidade, possibilita ao aluno
descontinuar alguns usos como os de uma fala caracterizada como de zona rural, com termos, que
Bortoni-Ricardo (2004) chama de tracos descontinuos — aqueles que “seu uso é ‘descontinuado nas
areas urbanas” (p. 53). Ela menciona também a existéncia de tracos continuos — aqueles que “estdo

presentes na fala de todos os brasileiros” (Idem).

1.3 O TRATAMENTO DA VARIACAO LINGUISTICA NA SALA DE AULA

O ainda pouco conhecimento que se tem sobre a variagao linguistica inviabiliza se trabalhar esse
assunto na sala de aula, ja que ele pressupde uma mudanga profunda nos mecanismos do processo
de ensino-aprendizagem ja existentes. O pensamento de se ter que “consertar” a fala do aluno,

igualando-a a norma-padrdo é caracterizado nos PCN como “mutilacdo cultural” (BRASIL, 1997, p. 26),
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pois no processo de ensino da lingua, ao se desconsiderar a bagagem que o aluno tem, se perde a
identidade cultural que a lingua, apreendida no seu contexto familiar e social, fornece a esse individuo.
Desprezar esse conhecimento préprio do aluno, na busca de se construir novos, é ruir uma base que
poderia ser aproveitada e utilizada como suporte, o que possibilitaria acumulagdao de conhecimentos.
Considerar a lingua que o aluno ja domina e traz da sua comunidade de fala é torna-lo agente e nao

apenas paciente no processo educacional.

No entanto, mesmo que esta questdo ja seja abordada nos PCN hda anos, na sala de aula ndo ha
mudancas, o desconhecimento do assunto e o despreparo dos docentes para trabalhar com a
variedade linguistica continuam a comprometer o processo de ensino da lingua. Assim, o professor
consegue formar traumas no aluno, que criam a imagem de um portugués permeado de regras e

conceitos dificeis a serem aprendidos.

Para que ndo haja um choque e o aluno crie o pensamento de que nao sabe falar a prépria lingua é
preciso abordar o assunto de forma cuidadosa, para que o aluno adquira o que Bortoni-Ricardo (2004,
p. 73) chama de competéncia comunicativa. Que desenvolva a capacidade de interagir com quaisquer

pessoas em quaisquer ambientes usando a variacao adequada.

Nesse contexto, é necessdria a existéncia de um ensino que tenha mais abertura em relagao a lingua,
gue aborde sua diversidade e as possibilidades que ela confere aos seus falantes. Trazer para a sala de
aula a riqueza da Lingua Portuguesa abre horizontes ao aluno, que o faz falante da sua prépria lingua

e ndo do que é alheio a ela.

Assim, tém-se a notoriedade dessa pesquisa que buscou informacgdes do que ocorre dentro da sala de
aula quanto ao fendbmeno da variedade linguistica com o objetivo geral de analisar a variacdo da fala
de alunos de anos finais do Ensino Fundamental, ao acompanhar o cotidiano escolar de alunos,
averiguar a percepcdo do professor sobre a diversidade linguistica em sua sala de aula, especialmente
na oralidade/na fala dos alunos, identificar qual é o tratamento dado a variacdo da fala dos alunos e

descrever as dificuldades dos colaboradores relacionadas a fala.

1. METODOLOGIA

A pesquisa é qualitativa de cunho etnografico, pois para sua realizacdo os pesquisadores estiveram na
sala de aula. Ela a ocorreu em duas etapas. Na primeira, foi iniciada com uma entrevista

semiestruturada com os professores colaboradores e, posteriormente, deu-se o inicio a pesquisa de
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campo. Nessa etapa ocorreu a observacdo do cotidiano escolar, com registro escrito e,

posteriormente, gravacao de informagdes.

A escola escolhida para a realizacdo da pesquisa foi uma escola publica municipal localizada no centro
da cidade de Imperatriz, porém, frequentada por alunos da periferia. As turmas observadas foramas

de sétimo e oitavo ano.

Assim, foram colaboradores desta pesquisa alunos e professores das turmas citadas. Porém, a
pesquisa envolveu a comunidade escolar em geral, pois contribuiram direta e/ou indiretamente para

a sua realizagao.

3 RESULTADOS

A andlise contém dados da entrevista semiestruturada feita com os professores, as observacdes
escritas e as transcricdes das gravacoes realizadas. Ela foi feita de forma a contemplar os objetivos

estabelecidos para este estudo.

Assim, apds a transcricdo das gravacOes foi possivel fazer a analise, e selecdo dos fendmenos
encontrados na fala dos alunos, baseando-se em Coelho et al (2018). A separacdo dos tipos de

ocorréncia por turma facilita a analise.

Assim, com o objetivo de verificar se os objetivos foram alcancados, foram construidas trés categorias
de andlise: 1) a percepc¢do do professor quanto a diversidade linguistica de sua sala de aula; 2) o
tratamento dado a variacdo da fala dos alunos; 3) as dificuldades dos colaboradores relacionadas a

fala.

Para melhor identificacdo dos colaboradores foram usadas as letras: A, para aluno (acompanhados de
numeros, para indicar a participacdo de diferentes alunos) e P, para professor. Nas transcrices e
anotacdes de periodos, as palavras ou expressdes que constarem algum fendbmeno de variacao

linguistica estarao em itdlico, para melhor identificacdo.

3.1 A PERCEPCAO DO PROFESSOR QUANTO A DIVERSIDADE LINGUISTICA EM SUA SALA DE AULA

Muitos estudos ja mostraram a importancia do conhecimento sobre a diversidade linguistica, para o
processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, ja que a ignorar o fato de que a lingua varia

pode levar ao preconceito linguistico. Por isso, na pesquisa de campo foi feita uma entrevista
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semiestruturada com os professores e se buscou saber qual o conhecimento que eles tinham acerca

da Sociolinguistica e da variedade linguistica.

A professora do 72 ano, graduada em Letras-Inglés declarou que sua formacdo ndo contemplou a
teoria Sociolinguistica, portanto, ndo tinha conhecimento das variedades linguisticas. A professora do
82 ano, também graduada em Letras—Inglés afirmou que a disciplina foi ministrada a ela e que tinha
conhecimentos minimos sobre variedade linguistica. Entretanto, foi observado que as duas
professoras fazem uso de variedades, intercalando uma fala formal com uma informal, sem perceber

o uso que fazem da lingua, nem o de seus alunos.

Na sequéncia, ha a transcricdo da fala da professora do 72 ano, em aula. Os fragmentos sdo de

momentos diversos durante a aula:

P:- Eu té terminano de corrigi os trabalhos de vocés e amanha eu
entrego, viu?

P:- Eu v6 botd ela pra fora, ela num vai mais fald nada de vocé nao.

O dado mostra que a professora ndo esta se monitorando ao falar com os alunos. E até natural que
ela tenha momentos descontraidos com eles, porém, ela deve se preocupar quando fala porque ela é
um modelo para eles. E com ela que eles vdo aprender a variedade culta. Os fendmenos que se
observam aqui sdo os de sincope na expressao té e vé; assimilacdo, que acontece, também, quando
ela faz uso do gerundio, transformando a silaba -ndo em -no. Esta transformacado do gerundio é tipica
de quem nao estudou ou de quem nado teve muito acesso a escola, o que ndo é o caso da professora,
gue tem curso superior. Pode-se se dizer que ela ndo percebe que faz uso desta variedade linguistica,

guando em acdo em sala de aula.
A seguir tem-se um fragmento da fala da professora do 82 ano:

P:-Terceiro grupo a apresentd. Vao precisd de cadéra aqui? [...] Pessoal,
vamos falar na altura que vocés conversam diariamente ai na sala de
aula, ta? Quando é pra conversd vocés falam alto agora pra apresentd o
trabalho...

Como a professora da outra turma, esta também faz uso de variacdo ndo recomendada na e para a
escola. Porém, neste fragmento, aparecem fen6menos que sao produtivos na fala de quase todos os
brasileiros. Por exemplo: a supressao do /r/ no infinitivo dos verbos apresentd, precisd e conversd,
além do fendbmeno da monotongagao, que é a transformagao ou redugdao de um ditongo em vogal na

variante cadéra. Notou-se também, que no segundo momento da fala da professora, ha variagoes
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intercaladas; na construcao “vamos falar” a professora usa variante formal, e, logo apds, faz uso de

variantes informais, no mesmo discurso.
Segue um fragmento em que aparece fala de alunos e da professora:

P:- A automutilagdo, ela é pra vocé alivid o que vocé td pensano, o
problema é que é momentaneo, no momento que vocé ndao tem mais
aquela dor, o cérebro continua agindo, continua... dai vai vird o qué?
Uma bola de neve, vocé vai achd que aquilo ali ja ndo é suficiente pra
suprir...

A1l:- Ai vai cometé suicidio...

P:- Ai vai cometé suicidio.
No dado, é possivel observar que ndo ha percepcao da variedade utilizada. Novamente, a professora
faz uso de variantes com fen6meno da supressao do morfema de infinitivo verbal, alivid, vird, achd, o
gue pode ser considerado como um uso regular pela norma culta, mas faz uso da assimilacao, em
pensano, que é mais produtivo na fala de quem nao frequentou ou frequentou pouco a escola. Além
disso, ha presenca de sincope na expressdo td. Novamente, em nenhum momento a professora

demonstra ter ciéncia de que ha variagao linguistica diversa em sala de aula.
Quanto aos alunos, foi observada a seguinte fala de um aluno dirigindo-se ao seu colega:
A4:- N3o, o copo dela é de vrido.

E perceptivel, no dado, que ocorreu troca de lugar/transposicdo do fonema consonantal /r/ dentro do
vocabulo, o que se chama de metatese. Este é um fendmeno considerado frequente no portugués
brasileiro, principalmente no repertério de falantes rurais (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 57), portanto,

ndo deveria estar na fala desse aluno de 82 ano e que vive na zona urbana.
Em didlogo com a professora, o aluno diz:

A7: - Professora, é pra mim fazer também?

P: - Ndo, é s6 pra quem ta precisano de ponto.
Neste fragmento, nota-se a presenca de um traco descontinuo, a colocacdo do pronome mim antes
do verbo, tal uso é caracterizado como rural, mas a professora ndo percebe o uso feito pelo aluno,
porque ndo faz nada que o ajude a compreender a forma adequada aos contextos em que é exigido o

uso da modalidade da lingua culta.
Ao questionar a professora, um aluno diz:

A5:- Tia, precisa de cabecgario?
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P:- Nao.
O aluno faz uso de uma palavra propria da variedade coloquial, uma daquelas consideradas como um
dos tragos descontinuos, que tém seu uso “descontinuado” falta ao falante ter contato e aprender a
forma considerada culta: cabecalho (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 53). Em cabegario, ha a ocorréncia
de alguns fenémenos, e um deles é o iotacismo, que é a transformagao de um som para o da vogal ‘',

houve também epéntese/acréscimo do /r/ dentro da palavra (COELHO et al, 2018, p. 25).

Além deste aluno, outros fizeram uso desta mesma palavra, mas nao foi percebido pela professora
que continuou o trabalho sem fazer nenhuma interferéncia. Assim, pode-se dizer que ela ndo percebe

o proéprio uso de variacdo, nem a de seus alunos.

Ndo interferir de forma alguma pode até ser um beneficio se comparada a interferéncia de forma
preconceituosa, porém, esta omissao causa prejuizo aos alunos. No decorrer das aulas, em dialogos
extensos em que os alunos faziam uso de oralidade livre e utilizam variacdo de dominio deles, e a

professora os deixava se expressarem livremente.

3.2 0 TRATAMENTO DADO A VARIACAO DA FALA DOS ALUNOS

E natural que os alunos facam uso da variac3o linguistica, mas é do mesmo modo que, principalmente
na escola, percebam que precisam aprender a variedade culta da lingua, pois é a exigida oficialmente
no pais. Assim, passa-se a averiguar qual é o tratamento dado a variacdo da fala dos alunos, pelos

professores.
Apresenta-se, a seguir um fragmento de um didlogo entre os alunos:

A3:- Os professores ja acabaru a greve?

Al:- Acabaru.
O fragmento mostra um exemplo de traco gradual (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 53). Neste caso, o
professor também nao fez interferéncia, pois ele mesmo faz uso dessa variedade, a¢do ja prevista pela
mesma autora: “o professor ndo percebe o uso de regras ndo-padrdo. Isto se da por duas razées: ou o
professor ndo esta atento ou o professor ndo identifica naquela regra uma transgressado, porque ele

proprio a tem em seu repertério. A regra é, pois, ‘invisivel’ para ele.” (p. 38).

O fendbmeno observado no didlogo é a supressdao do morfema m que é marcador de desinéncia e a
mudanca do som de uma vogal para outra. Tal fendmeno foi observado na fala de outros alunos. O

uso dessa variagdo traz a fala do aluno uma caracteristica de fala rural, que é estigmatizada.

Os alunos fazem uso de girias e vocabulos caracteristicos da regido periférica:
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Al: Vixe... Deu foitreta...

A2: Tu é l6co, parcéro.
O dado revela que os alunos fazem uso de uma varia¢do que é mais usada por adolescentes e/ou por
jovens, como a expressao Deu foi treta... e parcéro. Ja a expressao Vixe é do uso de pessoas de quase
todas as idades. Contudo, a professora ndo aproveitou a oportunidade para mostrar as diferencas de
uso da lingua; que ha formas diferentes de se falar. Eles falavam livremente e em nenhum momento
foi feito um trabalho, no sentido de fazé-los entender que ha uma variedade que todos precisam
aprender para poder fazer uso nos contextos em que ela é exigida. Desta forma, fica evidente que o
professor, pelo menos no que foi possivel perceber, ndo dd nenhum tratamento a variedade linguistica

dos alunos.

3.3 AS DIFICULDADES DOS COLABORADORES RELACIONADAS A FALA

Quanto as dificuldades dos colaboradores relacionadas a fala, para andlise, serdo usados fragmentos
de fala deles. Assim, foi feita uma selecao de palavras do repertério linguistico de alunos das duas
turmas para melhor compreensdo dos fendmenos identificados e, consequentemente, das

dificuldades enfrentadas.
Um fragmento do que foi observado no 72 ano:

Al: Tia, eu vé pro passei.
(Professora escrevendo no quadro)

Al: E pd anotd, professora?
A2: Tia, precisa de cabegario?
A3: T6 terminano ainda, professora.

(Professora passando atividade/trabalho)
Al: Tia, ja tem dois trabai pra gente fazé.
A2:Tia, é pra fazé tudim?
A3: Tia, depois do recrei...
(Correcdo de trabalhos)
Al: Tia, déxa eu respondé??

A2: Tia, a siora vai corrigi nos cadernu?
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(Leitura em sala)
A4: Tia, déxa eu lé?

O dado revela recorréncia da supressdo do /r/, no infinitivo verbal. Por exemplo, ocorreu em anotd,
fazé, respondé, porém, o uso deste fend6meno, nao é tao estigmatizado. Ja as palavras vé, déxa,passei,
recrei, apresentam o fendbmeno da monotongacao e a expressao nos caderno apresenta falta de marca
de plural redundante. E oportuno lembrar que este fendmeno esta se tornando recorrente, ndo sé na
fala de criancas do ensino fundamental, mas ele é feito até por pessoas que possuem nivel educacional
superior. A diferenca é que as criangas usam certas de que nao ha outra forma de se expressar,
enguanto que o adulto pode fazer por falta de monitoracdo. Ja a expressao cabecario, como ja
explicada é um exemplo de iotacismo, mas pode-se dizer que é a forma usada por pessoas que vivem

em areas mais isoladas como nas periferias ou em zona rural.
A seguir encontra-se mais um fragmento dos momentos de intera¢do dos alunos:

A7: -Issaqui num tem nur livro ndo.

A2 : -Muié, pega esse negdgo ai dibaxo.

A4: -Deru todin pra eles.

Al: - Tinha uns homi I3

A2: -Nois tamo em que méis?

A5:- Hoje é quantu?
Este dado mostra a ocorréncia de varios fenbmenos, mas a maioria deles ja foi analisada
anteriormente. Porém, ha outros casos que merecem ser mencionados como Muié, que é uma
variante muito empregada na funcdo de vocativo. Em Muié, ha ocorréncia de “vocalizacdo da
consoante lateral palatal /lh/” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 58) e a perda do /r/fonoldgico. A variante
deru é exemplo um de sincope, assim como todin. Dibaxo, quato e negd¢o sao variantes mais
estigmatizadas e ndo deviam estar presente na fala desses alunos, mesmo que o uso tenha sido
observado em situacdes descontraidas é perceptivel. O trabalho feito pela professora ndao deve ser
desqualificado, mas pode-se dizer que o aluno ndo tem acesso ao ensino da lingua-padrdao como
necessita ou como deveria. Assim, certamente ele irad utilizar somente o que ja sabe em todos os

contextos.

Observa-se outro exemplo de variacdo:
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A3:- E... eles tdo passano por exames pra saber si... tipo... si tem caso
grave, ai... tipo assim... se eles tive num pode corré muito e... tipo... jogd
bola... ai... assim... eles tdo passano por exame e... [...] e... eles ja tao
treinano ja.

Ao analisar o trecho transcrito, observa-se o uso de variagdes ja vistas anteriormente, bem como a
presenca de variagao discursiva. As expressoes é, tipo, tipo assim e, ai, assim, sdo usadas para conectar
as oragdes no discurso, “estabelecendo uma relagdo coesiva entre uma informacao precedente e

outra subsequente dentro do texto” (COELHO et al, 2018, p. 30).

Como um registro mais ilustrativo das dificuldades enfrentadas pelos alunos para fazer uso da lingua

padrdo, apresenta-se quadros, contendo os fendmenos mais frequentes na fala deles.

Quadro 1- Exemplo de variacdo morfoldgica mais recorrente na fala dos alunos do Sétimo e Oitavo

ano.

VARIACAO FONOLOGICA 7° ANO 8° ANO

“déxa” “cadéra”
“parcéro” “passd”
Monotongacao “recrei” “poca”
“estrang€ro”
“quetinha”
“mininu” “mininu”
“minina”
“priguica”
“issaqui”
“oto
“ladin”

Alcamento das vogais médias
prétonicas

29

“bebezin”

Sincope “deru
“doidin”
“todin”

[Iy L)

pa

A andlise desses dados demonstra haver ocorréncia menor de variagdes observadas na turma de 82
ano, em comparacao com as do 72 ano. O quadro mostra os fendmenos que foram observados com
mais recorréncia na fala dos alunos. Os fendbmenos mais observados foram os de monotongacao,
alcamento de vogais médias pretbnicas, e sincope. Tais fendmenos ja foram analisados nos itens
acima. Acrescenta-se aqui que houve muitos deles que foram observados nas duas turmas. Porém,
eles foram menos frequentes no 82 ano, principalmente os que e se encaixam na defini¢ao de tragos

graduais, os que sdo usados pela maioria dos brasileiros, até mesmo na fala de professores. Ja outros
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como a despalatizacdo e o rotacismo, caracterizados como tracos descontinuos foram encontrados

mais na turma de 72 ano.

O guadro seguinte contém exemplos de variacdo morfoldgica. O quadro contém trés exemplos mais

recorrentes: a assimilagdo, a subtracdo do /r/ marcador do infinitivo dos verbos, e a ndo realizagdo do

/s/, marcador de desinéncia; marcador de plural (COELHO et al, 2018, p. 27).

Quadro 2- Exemplo de variagdo morfoldgica mais recorrente na fala dos alunos do

Sétimo e Oitavo ano.

VARIACAO MORFOLOGICA 7° ANO “A” 8° ANO “A”
P —
“terminano” “bombano”
“veno” “passano”
“mexeno” “treinano”
“pareceno” “estudano”
Assimilacdo “gastano” “chorano”
“achano”
“comemorano”
“falano”
“pegano”
“dize” “conversa”
“falé” “Sabé”
6‘perdé’7 “COITé”
“desenhd” “sofré”
“fazé’7 ‘Gfalé”
“elabord” “procura”
Supressdo de marca do infinitivo “responde” “lugd”
(15 9 (13 £99
inguli apaga
“boté” ‘GpenSéD’
“COpié” C‘abri’,
“anota”
C‘lé”
CCfaZé’Q
“chama”
“tamo” “parecemo”
13 2 [13 2
~ - choramo assamo
Nao realizagdo do —s de « ” p
oA queremo
desinéncia, marcador de plural o
ouvimo
“escrevemo”
“vivemo”

E perceptivel o que ja se discutiu, que variedades/varia¢do encontradas no 72 ano, também aparecem

no 82, porém com menos frequéncia. Um dos exemplos é que, na ndo realizacdo do /s/ de desinéncia:

A8: - [...] A gente quer prova coisa nova...
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Em A8, pode-se observar que o aluno faz a troca do pronome, utilizando a gente, que é uma variacao
de trago gradual do pronome nds, assim, a construgao das frases ndo pede a desinéncia. Ao invés de
usar ndis queremo (como é préprio do repertério linguistico dele), o aluno faz a construcdo trocando

um trago descontinuo por um gradual, que é presente na fala da maioria dos brasileiros atualmente.

Os tipos de variagdo apresentados acima foram os mais frequentemente vistos na fala dos alunos.
Outros tipos, como a despalatizacdo e iotacismo, também foram observados, porém com menos

frequéncia COELHO et al, 2018, p. 25).

O que fica claro é que, com o desconhecimento do possivel uso de variantes e a dificil assimilacdo da
norma-padrdo o aluno utiliza-se da lingua que tem conhecimento, ou seja, sua lingua internalizada. A
despreocupacdo do professor em explicar a existéncia das variedades faz com que o aluno se utilize

das variantes que conhece em todas as situagdes de oralidade.

E notdvel que a ndo abordagem da variedade linguistica em sala de aula se torna um problema, pois
com um ensino deficiente de Lingua Portuguesa, o aluno ndo tera o conhecimento suficiente nem da
norma-padrdo, que é necessario tanto para concepgdo das regras da sua lingua materna quanto para

uso em situacBes formais; nem das variedades que compdem e enriquecem essa lingua.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa procurou saber o tratamento que a escola da a variedade linguistica do aluno do ensino
fundamental de escolas publicas. Mais especificamente, ela buscou refletir sobre a oralidade/a fala de
alunos do Sétimo e Oitavo ano de escola publica do municipio de Imperatriz. A analise dos dados
mostra que, apesar da variedade linguistica ter sido abordada em documentos oficiais e por diversos
tedricos, ha bastante tempo nao se trata desse assunto em sala de aula como deveria, na maioria das
escolas. Este fato causa prejuizos ao aluno, que por ndo ter conhecimento linguistico mais
aprofundado, por ndo saber fazer diferenca entre as diferentes formas de se falar, por ndo
compreender que precisa adquirir a lingua culta para ter sucesso na vida e na escola, ndo alcanga

sucesso na escola e/ou, em muitos casos até perde o interesse de estudar.

A questdo do tratamento que a lingua deve ter no ambito escolar envolve toda a sua comunidade,
mas a responsabilidade maior recai para o professor. Ao o professor assumir a tarefa de ensinar aos
alunos o que eles precisam saber, deve estar disposto a oferecer-lhe o melhor que pode, dentro da

area e nivel que realiza seu trabalho. No entanto, o que esta pesquisa mostrou é que:
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1. Nao ha percepgdo, por parte do professor, quanto a heterogeneidade da lingua/a diversidade
linguistica existente na sala de aula. Durante toda a pesquisa, e os dados mostram que os
proprios professores fazem uso da mesma modalidade linguistica dos alunos. Porém, um dos
primeiros passos rumo a pratica docente que a situagdo requer é a percepg¢ao da problematica.
Ressalta-se que o fato de professores falarem, na maioria das vezes, como os alunos, mesmo
que os deixe mais préximos deles ndo é o ideal. Fazer uso de variagdo/variedade linguistica que
nao seja a culta é considerado como inadequado ou pelos preconceituosos, como inadequado
principalmente na sala de aula. Ao professor assumir a tarefa de ensinar a lingua-padrdo deve
monitorar-se para evitar a incoeréncia — ensinar o que considera como certo, mas sua pratica
difere do que ensina. A escola exige que seja ensinada ao aluno a norma-padrdo. Como ela ja
domina outra variedade, ao aprender outra, podera agir normalmente em situa¢des formais e
informais, fazendo uso daquela mais adequada, conscientemente. Além de aprender que a
lingua varia, que se pode falar diferente, conforme as situagdes, o aluno aprende a ndo
discriminar as pessoas que fazem uso de variacdo linguistica que ndo seja a culta, o que
contribui para diminuir o preconceito linguistico. Infelizmente, para os alunos participantes
desta pesquisa, ndo é o que ocorre, pois, os professores nem percebem a diversidade linguistica

falada em sua sala de aula.

2. Nao ha tratamento focando a variagao linguistica da fala dos alunos, considerada como
variedade n3o padrao da lingua. A pesquisa mostrou que os professores nem perceberem que
ha diversidade linguistica em sua sala de aula. Mesmo assim, eles poderiam interferir de
alguma forma, quando os alunos falassem de uma forma que eles ndo considerassem como
“certa”, porém nao foi feita nenhuma interferéncia, nenhuma observacao quanto ao modo
como os alunos falam. A variacdo linguistica dos alunos deve ser aceita na escola, a que é
adquirida, a partir de suas vivéncias nos ambientes familiar, escolar e do grupo de amigos. A
adquirida por meio do contato com pessoas de extratos sociais, faixas etarias e graus de
escolaridade diferentes. Em sala de aula, a atitude do professor deveria ser de manutencao
dessas variedades e de apresentacdo da linguagem culta, da norma-padrao, o que possibilitaria
o conhecimento da dimensdo da sua lingua e a ampliacdo do repertério desta. Porém o que se
vé é a escola, em acdo contrdria, considerar e apresentar somente a norma-padrao ao aluno na
tentativa de limitar o conhecimento linguistico dele a uma Unica forma a lingua, a vista como

Unica “correta”.

118



3. As dificuldades mais frequentes relacionadas a fala dos colaboradores. Os tipos de variacdo
mais encontrados no repertdrio linguistico dos alunos foram o fonolégico e o morfolégico, bem
como o discursivo, outros como o morfossintatico e a morfofonoldgico foram menos
frequentes, portanto, ndo foram tao discutidos na analise. Os niveis fonolégico e morfolégico
foram dispostos em quadros e mostraram a diminuicdo gradativa de variagdao de uma série para
aoutra. O que é possivel inferir é que , apesar da origem dos alunos, as dificuldades linguisticas
deles nao sdo grandes, algumas sao iguais ao uso oral geral feito no Brasil, sé nao foi possivel
ver se eles as registram na escrita. As dificuldades maiores podem ser corrigidas com um
trabalho didatico que as foque, basta a escola incluir este aspecto em seu planejamento, em
suas prioridades. No entanto, é importante lembrar que a correcdo feita com a finalidade
errbnea, de buscar “consertar” a fala do aluno, sem ser apresentada a ele a existéncia das
variantes da palavra corrigida e as situa¢cdes em que ele pode utilizar-se delas, ndo é a ideal. O
que deve ser feito é a identificacdo da variacdo utilizada, mostrada a diferenca entre uma e
outra, para poder haver a conscientizacdo (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 42). Quando o aluno
se expressa oralmente e o professor faz a correcdo sem explicacdo do fen6meno da variacao
linguistica, manifesta a crenca da existéncia de uma lingua homogénea e Unica, sem da ao aluno

a oportunidade de entender as possibilidades existentes dentro da sua lingua.

Portanto, tem que se compreender que as diferentes formas de se falar ndao devem ser entendidas
como uma total bagunca da lingua. As varia¢cdes ocorrem por razdes definidas e nos diversos niveis
gramaticais. “Os falantes variam sistematica (e ndo aleatoriamente) sua expressdao” (FARACO, 2007 p.
25), ha certo controle nas variacdes da lingua definidas como uma “heterogeneidade ordenada”
(BAGNO, 2007). E tarefa da escola prover conhecimento linguistico aos alunos. E responsabilidade
dela mostrar a eles as dimensdes linguisticas adequadas para cada nivel, ensinar a lingua de forma que
ndo reforce o preconceito que quem ndo domina a modalidade culta, sofre. A escola pode romper a

corrente desta pratica, mas ao que se percebe, ela a refor¢a cada vez mais.
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