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RESUMO

Esta pesquisa apresenta um estudo que consiste em interpretar as necessidades no campo tedrico
metodoldgico para uma proposta sociodiscursiva no ensino-aprendizagem do léxico de forma
que o docente possa superar visdes dicotdmicas e fragmentadas no ensino de lingua. Para tanto,
este trabalho esta ancorado em estudos da Lexicologia realizados pelos autores Biderman
(1998; 2001), Antunes (2009, 2012; 2017), Isquerdo (2012), Andrade (2012), dentre outros.
Assim, a problematica do nosso estudo consiste em responder a seguinte pergunta: O Livro
didatico de Lingua Portuguesa Se liga nas linguagens contempla questdes tedrico-
metodoldgicas de acordo com as discusses defendidas pelos estudos do Iéxico, da lingua?
Diante do que é dito, trazemos como objetivo geral analisar como estéo organizadas as questdes
tedrico-metodoldgicas em relacdo ao ensino-aprendizagem do léxico nas atividades do livro
didatico Se liga nas linguagens Ormundo; Siniscalchi (2020), adotado de 2022 a 2025, pelo
Instituto Federal de Educacdo Ciéncias e Tecnologia, do Tocantins (IFTO), Campus
Araguatins. O trabalho estd organizado em quatro capitulos. No primeiro, aborda-se a viséo de
lingua na concepcao estruturalista, corrente que instituiu a Linguistica como ciéncia no século
XX e, consequentemente, deu base para os estudos posteriores que resultam na Virada
Pragmética que ancora as discussdes sobre estudo do Iéxico. No segundo capitulo, discute-se
0S géneros textuais, o texto e suas dimensdes no ensino do léxico, da lingua, bem como a
importancia dessa teoria para o ensino-aprendizagem de lingua como a¢do de linguagem. No
terceiro capitulo, discorre-se a respeito do livro didatico em diferentes décadas, sua identidade
por diferentes concepcdes e como deve ser o tratamento desse objeto de ensino para melhorar
0 ensino-aprendizagem de lingua portuguesa. No capitulo quatro, apresenta-se a analise do
LDLP Se liga nas Linguagens, como tambeém, o Produto Técnico Tecnoldgico, Situagdo
Didatica: Uma proposta para trabalho com o Iéxico na sala de aula. A metodologia utilizada
neste estudo esta nos moldes da pesquisa qualitativa Bortoni-Ricardo (2008), documental
exploratoria de cunho interpretativista Gil (2008). Nesta pesquisa, as categorias escolhidas
foram substantivos, adjetivos e verbos, nas quais foram verificados 0s aspectos linguisticos,
semanticos e tedrico-metodoldgicos nas atividades propostas no LDPL. Ademais, acreditamos
que esta pesquisa possa contribuir na formacdo de um curriculo de lingua portuguesa mais
plural, mais interdisciplinar e social. Na analise realizada, verificamos que houve pontos de
avancos nitidos no LDPL, todavia, ha auséncia de materializacéo das discussdes sobre o estudo
do Iéxico dentro das atividades, sendo trabalhado, portanto, de forma pouco contextualizada.

Palavras-chave: Lexico. Texto. Acdo de linguagem. Ensino-aprendizagem. Competéncia
comunicativa.



ABSTRACT

This research consists of interpreting needs in the theoretical-methodological field for a
sociodiscursive proposition in teaching lexis so that educators may overcome dichotomous and
fragmented views in language teaching. To this end, this study is anchored in studies of
lexicology carried out by Biderman (1998; 2001), Antunes (2012; 2009, 2017), Isquerdo
(2012), Andrade (2012), among others. Thus, the main question is: Does the Portuguese
language textbook Se liga nas linguagens considers theoretical-methodological issues
according to discussions defended by lexicon and language studies? Our objective is to analyze
how the theoretical-methodological issues are organized in relation to teaching lexis in the
activities of the textbook Se liga nas linguagens Ormundo; Siniscalchi (2020), used from 2022
to 2025 by the Instituto Federal de Educacdo Ciéncias e Tecnologia, do Tocantins (IFTO),
Araguatins Campus. The study is organized into four chapters. The first deals with viewing
language in the structuralist conception, a movement that established linguistics as a science in
the 20th century and provided the basis for subsequent studies that came to bear the Pragmatic
Turn, which substantiate discussions on lexicon studies. The second chapter focuses on textual
genres, text and its dimensions in teaching lexicon and language as well as the importance of
this theory for teaching and learning language as a language action. The third chapter discusses
the concept of textbook in different decades, its identity through different conceptions and it
should be used to improve teaching and learning of the Brazilian Portuguese language. Chapter
four presents the analysis of the LDLP Se liga nas Linguagens, as well as the Technical
Technological Product, Didactic Situation: A proposal to teach lexicon in the classroom. The
methodology used in this study follows qualitative research Bortoni-Ricardo (2008) and
exploratory documentary research in an interpretivist nature Gil (2008). In this research, the
chosen lexis were nouns, adjectives and verbs, in which the linguistic, semantic and theoretical-
methodological aspects of the activities proposed in the LDPL were verified. Furthermore, we
believe that this research can contribute to the formation of a more plural, interdisciplinary and
social Portuguese language curriculum. In the analysis carried out, we found that there were
clear points of progress in the LDPL, however, there was a lack of materialization of discussions
on the study of the lexicon within the activities, and it was therefore studied in a poorly or non-
contextualized way.

Keywords: Lexis, lexicon. Text. Language action. Teaching-learning. Communicative
competence.
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1 MEMORIA NO EXERCICIO DA DOCENCIA, PERCURSO DE INTERROGACOES
E APRENDIZAGENS

Inicialmente, nesta pesquisa, compartilho as primeiras lembrancgas formadas no trajeto
do Mestrado, depois, algumas memdrias do meu exercicio professoral, associando-as as
memorias da minha infancia leitora, “leitura de mundo que precede a palavra”, pouco ou quase
nunca aproveitadas na sala de aula.

Em 2020, tive o privilégio de ser aprovada no PPGLe da Universidade Estadual da
Regido Tocantina do Maranhdo/Uemasul, um sonho a se realizar, a busca por fios condutores
que norteassem o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa no Instituto Federal de Educacao
Ciéncias e Tecnologia do Tocantins/IFTO. Com 35 anos de existéncia, 0 Campus Araguatins
do Instituto Federal do Tocantins, antiga Escola Agrotécnica Federal de Araguatins (Eafa), foi
criado pelo Decreto n° 91.673, em 20 de setembro de 1985, tendo sido inaugurado em 25 de
marco de 1988. A érea total do Campus possui 561,8 hectares e esté situado na mesorregido
ocidental do estado do Tocantins. Vale ressaltar que a agricultura, a pecuéria, o extrativismo
vegetal, pequenas indlstrias, a pesca e 0 comércio varejista fazem parte de suas atividades
econdmicas.

Atualmente, O Campus Araguatins oferece dois cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio: Técnico em Agropecuaria e Técnico em Redes de Computadores; um curso na
modalidade subsequente: Técnico em Agropecudria; um na modalidade Concomitante: Técnico
em Informatica para Internet; cinco cursos superiores: Engenharia Agrondmica, Licenciatura
em Ciéncias Biologicas; Licenciatura em Computacao, Medicina Veterinaria e Licenciatura em
Pedagogia na Modalidade de Educacdo a Distancia (EAD) e trés cursos de pos-graduacéo lato
sensu: Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica, Desenvolvimento Agropecuario
Sustentavel e Desenvolvimento de Sistemas Computacionais.

E pertinente lembrar que a missdo educativa do Campus Araguatins tem como
prioridade preparar individuos para o exercicio da cidadania, promover consciéncia social,
formar e qualificar técnicos competentes e atuantes na sociedade, contribuindo dessa forma
para o0 desenvolvimento e crescimento humano, e para a melhoria da qualidade de vida das
pessoas. Nesse desiderato, atua como produtor e disseminador de conhecimento na Educagéo
Profissional de nivel médio e na Educagéo Superior, pois visa promover a qualificagdo integral
de seus estudantes e contribuir na formacao de profissionais para 0 mercado de trabalho cada

vez mais competitivo e em constantes mudancas.
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Feito essa breve exposi¢cdo, cumpre iniciar meu relato, compartilhando o enfrentamento
de paradigmas enfrentado por mim ao abracar as teorias sobre o estudo do Iéxico, dentre elas,
0 conceito de cultura Pds-Moderno. Nesse caso, eu ensinava lingua e executava praticas de
letramentos alicercadas em conceito de cultura eurocéntrico.

Ao adentrar as teorias do léxico, vieram Pires, Duranti, Seabra, dentre outros. Descobri
ser preciso repensar alguns conceitos, tanto para meu estar no mundo, como para 0 exercicio
de ensinar a Lingua Portuguesa. Empenhada com as discussoes, descobri que “Cultura é o que
os outros tém” Duranti (2000, p. 47). Uma quebra de paradigma, um choque, pois, muitas vezes,
ndo conseguia enxergar a cultura do outro. Ao identificar os paradoxos em varias das minhas
praticas quanto ao ensino do léxico, compreendi que o conceito de cultura construido na
trajetéria de minha formacao precisava ser desconstruido, pois o tinha alicer¢cado no modelo de
letramento autbnomo, bem esclarecido por Street na disciplina de Letramento e Ensino. Logo
mais, veio a visdo do texto na perspectiva ndo estruturalista, na disciplina de Textualidade e
ensino. E, entre uma desconstrucao e outra, restou-me os acréscimos dessas benditas teorias,
para construcdo de uma nova identidade de professora.

A partir disso, surgiu um mundo de questionamentos e de inquietacdes, que me
propiciou repensar o que querer depois da Especializacdo: trabalhar a lingua nas acfes de
linguagem e fazer com que os cidaddos saiam da Educacdo Bésica no IFTO de Araguatins/TO,
fazendo usos significativos da lingua, para resolver problemas em diferentes dimensdes na
sociedade. Nessa perspectiva, comecei a identificar os pontos em comum entre estudos do
Iéxico, estudos do letramento, do texto e dos géneros textuais e, assim, uni forcas para pesquisar.

Para entender melhor minha antiga identidade professoral, no inicio de carreira, na
Educacdo Basica do estado do Tocantins, ao ministrar aulas do sexto ao nono ano, em 2002, na
esfera municipal, meu interesse era descobrir como 0s estudantes poderiam aprender a
gramatica e a leitura. Dentre os anos de 2003 a 2015, na esfera estadual, auge dos benditos
PCN, as minhas inquietagbes mudaram. Queria saber como trabalhar gramaética
contextualizada, como colocar os estudantes para interpretar, compreender e escrever textos.
De 2015 ao momento atual, na esfera federal, percebo que ndo sé os questionamentos sdo
necessarios, mas que eles devem estar acompanhados de pesquisas e de a¢Bes. No atual
momento, questiono-me, consideravelmente, fiz muitas desconstru¢des, mas estou ciente de
que a Pesquisa-Acdo nao tem fim, pois, por ela, podemos fazer perguntas melhores e
aperfeicoar a prética. Hoje, entendo a necessidade de efetivar pesquisas. Desde entdo, tenho

buscado interpretar as necessidades no campo tedrico metodoloégico para uma proposta
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sociodiscursiva no ensino-aprendizagem do Iéxico, de forma que o docente possa superar visoes
dicotdbmicas e fragmentadas no ensino de lingua.

A seqguir, descrevo minha experiéncia no Curriculo Programa Gestar Il de Lingua
Portuguesa como formadora na Diretoria Regional de Ensino, em Porto Nacional, Tocantins,
hoje denominada Superintendéncia Regional de Ensino. Nela, atuei durante cinco anos e meio,
um tempo de muitas angustias e de trabalhos arduos, preparando Formagdes Continuadas para
os colegas professores de lingua portuguesa. Por certo, foi uma experiéncia maravilhosa e disso
tirei muitas licdes, dentre elas, organizar, de alguma forma, material pedagogico.

No entanto, acredito que ndo tivemos maior éxito, porque, por mais que as formagdes
dos Formadores do Gestar Il apresentassem conteddos, discussdes e reflexdes para a pratica do
professor, faltou um contato com teorias que guestionassem o modo como € pensado 0 ensino
de lingua na perspectiva autbnoma. N&o era suficiente, apenas, trazer os géneros textuais, seus
formatos, a interpretacdo e a compreensdo dos textos materializados neles. Todavia,
precisdvamos de dialogos com teorias que trouxessem a cultura do outro na perspectiva ndo
estrutural: consideracdo dos diferentes letramentos, nas diferentes normas linguisticas, de forma
ideologica, para proporcionar a pluralidade cultural, a valorizacao do outro, principalmente, dos
menos privilegiados.

Nesse sentido, se as formagdes continuadas tivessem passado por discussdes e reflexdes
sob tal perspectiva, talvez, tivéssemos, naquele tempo, condi¢bes de pensar como foi
estruturado o ensino da lingua e do texto no curriculo. E, ainda, ter questionado: por que essa
visdo se apropriou do ensino? Quais sdo as saidas para quebrar esses paradigmas no ensino de
lingua portuguesa? E, a partir, dai fazer uma quebra de paradigma. Talvez, hoje, com mais
maturidade, a partir do contato com esses estudos, eu tivesse mais condigdes de pensar 0 ensino
da lingua na perspectiva sociodiscursiva.

Acredito que outro ponto que pode ter atrapalhado o avanco do ensino de lingua no
contexto do nosso grupo, a época, foi o fato de sermos vitimas de muitas opressdes na familia,
na escola, na sociedade. Essas malditas herangas fazem com que tenhamos sérias dificuldades
para romper estruturas cristalizadas. SO agora entendo o porqué de discutirmos tanto a
necessidade do trabalho com texto na sala de aula e em poucas situagdes fizemos dele eixo do
ensino de lingua. Essas experiéncias exercitadas na funcdo de professora de lingua, bem como
nas formacdes continuadas, sdo memarias que me ddo um panorama de que temos muito a
avancar com relagdo a compreensdo, a contextualizacdo e a interface entre as teorias sobre o

ensino de lingua. O atrelamento dessas teorias, durante este Mestrado, permitiu-me uma visdo
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mais ampliada de quem sou, como estou no mundo para pensar na condi¢cdo humana e social
dos outros, dos estudantes.

Assim, sinto a necessidade de dar continuidade, realizando esta - e muitas outras se
possivel - pesquisas, discussdes, debates, bem como constantes mudancas de paradigmas na
acdo do ser professora com relacdo ao ensino-aprendizagem de lingua portuguesa. Tenho
certeza de que o meu siléncio anterior, principalmente em pesquisas, de alguma forma, foi
provocado também pela escola, que, na maioria das vezes, desconsiderou minha leitura de
mundo. Desse modo, considero que € preciso que o texto apareca, mas ndo para exercicios de
lingua & moda estrutural.

Em minha infancia, em meados da década de 1980, quando fui pela primeira vez a
escola, eu tinha sete anos de idade, e era uma neta criada pela avé em uma fazenda, rodeada de
contadores de causos, de historia. Por isso, ja contatava com historias dos livros, tais como
Bicho da macd; Menino Maluquinho; gibis da turma da Monica; dentre outros textos do
universo da cultura popular, também, musiquinhas acompanhadas de brincadeiras cantadas,
exemplo, “(...) Eu sou rica, rica de marré, marr¢, subi(...)” e isso tudo me dava muito prazer.

Desejava fortemente ir a escola, mas no primeiro dia de aula ndo consegui fazer os tais
tracados, os treinos para desenvolver a coordenacdo motora, entdo, retiraram-me da
alfabetizagcdo e enviaram-me para o antigo “Pré”. Aquilo me marcou muito, porque fiquei
sabendo, pelos berros da professora da sala onde eu estava, que deveria ir para outra sala por
ndo saber fazer aqueles tracos: “Pega, leva para vocés, mais uma que ndo sabe fazer os
pontilhados, mao dura”. As musiquinhas, os causos engracados, as historias que eu havia
aprendido nos livros, nas experiéncias com os mais velhos na primeira infancia, de nada me
valeram, e, assim, elas se apagaram da minha memoria, por bons tempos. S6 as retomei hoje
no Mestrado, confesso, sinto-me resiliente, pois superei o desastre do siléncio.

Quero com esse relato de memoria, lembrar aos caros colegas professores o0 quanto nao
devemos olhar para um ser humano sob o viés estrutural. Ndo existe um modelo padrdo de
leitura e de escrita, de aprendizagem para todos. A escola, com sua visdo unilateral, me
silenciou; prevalecendo o modelo de ensino autbnomo, autoritario. Ela ndo permitiu que eu
aprendesse com meu universo cultural, ndo me deixou descobrir que minha histéria era mais
bonita do que a do Robinson Crusoé.

Esse fato foi tdo contraditério, tanto para mim como para tantos outros que passaram
pelo mesmo processo, que, em quatro meses, eu lia tudo a minha volta e escrevia também.

Muitos estudantes que sabiam fazer tragados ndo conseguiram ler e nem escrever, ficaram
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reprovados na “primeira fraca”, e eu fui para a “primeira forte”!, classificagdes horrendas
usadas naquele periodo. Ao trazer esse relato aqui, o interesse ndo é criticar os professores da
época, mas um sistema de ensino que, de uma forma ou de outra, se repete em muitas situacdes
nas escolas, em outros modelos.

Hoje, docente do Instituto Federal de Educagéo Ciéncias e Tecnologias do Tocantins,
posso afirmar que esta instituicdo me permitiu, juntamente com a Universidade Estadual da
Regido Tocantina do Maranhdo, compreender a importancia e a necessidade de pesquisar para
contribuir com o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa. Assim, resta-me, agora, um
extraordinério desejo de continuar as pesquisas no intuito de contribuir com melhores
momentos para o ensino-aprendizagem da lingua. Dessa forma, consigo pontuar melhor o que
o0 IFTO precisa para desenvolver competéncias comunicativas nos estudantes.

Depois da pesquisa, sei que o barulho, no sentido metaférico, € muito mais necessario
que o siléncio na sala de aula. Assim, haja texto, haja memorias, haja pluralidade para
construcdo de saberes na escola, seja ela IFTO, ou ndo. Nossa misséo néo é s ensinar contetdo
do curriculo comum e falar, mas, sobretudo, proporcionar interacGes, trocas, discussoes,
reflexGes na sala de aula, orientando os discentes a ouvir, a falar, a ler e a escrever sobre coisas

dos livros e das multiplas realidades, inclusive, da realidade deles.

2 INTRODUCAO

Esta pesquisa percorreu teorias sobre o estudo do léxico, as quais defendem a concepcao
sociodiscursiva da linguagem, que ajudarao os professores de lingua portuguesa a compreender
melhor as abordagens teorico-metodoldgicas no livro didatico. Nesse sentido, torna-se
pertinente afirmar que, devido as constantes transformacgfes sociais, surgem novos estudos
sobre a lingua, o que poderé ser capaz de dar espago para pesquisas, cujas finalidades sdo
analisar e sugerir alteracdes no contetdo do material pedagdgico de lingua portuguesa utilizado
em sala de aula, com intuito de contribuir com o ensino-aprendizagem dessa area do saber em
comento.

Visualizamos durante a pesquisa, crescimento e contribui¢des do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) relativos a melhora dos contetidos no LDPL, pois tem buscado dialogar
com os documentos oficiais como 0s PCN (Brasil, 1998), a LDB n°® 9.394/96 Brasil (2017a) e

a BNCC Brasil (2018), com a finalidade de atender os objetivos do ensino e da aprendizagem

! Séo classificacdes que segregavam os estudantes em turmas fracas e fortes. Nas fracas, ficavam os
estudantes com dificuldades de aprendizagem. J& nas turmas fortes, estavam os estudantes considerados letrados.
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de lingua portuguesa. Todavia, embora haja esse didlogo, e esforgos dos documentos em
apresentar orientacGes especificas a organizacdo do LDPL, ainda h& problemas em relacdo as
orientagdes quanto as abordagens tedrico-metodoldgicas para o estudo do Iéxico, da lingua.

Neste estudo, procuramos dialogar sobre a necessidade de mais interacao entre as teorias
e pratica no campo tedrico-metodoldgico para o ensino do Iéxico na Educagdo Bésica do IFTO
de Araguatins/TO. Assim, analisamos o LDPL, a fim de que as pesquisas sobre os estudos do
Iéxico, da lingua colaborem com o ensino/aprendizagem dos discentes no ambito da sala de
aula. Com isso, esperamos que sejam ampliadas as discussGes que ajudem a direcionar o
professor (a) para melhor cumprimento do seu papel social. Diante dessa perspectiva, esta
investigacao ndo tem o fito de avaliar o livro didatico, mas propor sugestoes relativas ao ensino
do léxico, da lingua.

Em face disso, realizamos interfaces entre os estudos do léxico, dos letramentos e dos
géneros textuais, a partir do entendimento de que tais tematicas precisam de dialogo mais
estreito entre si, fundamentadas em teorias que ajudem na formacdo de um curriculo de lingua
portuguesa mais plural, mais interdisciplinar e social. Com isso, procuramos, a partir das teorias
do léxico, repensar os conceitos Unicos de cultura e de identidade trabalhados nas praticas no
ensino de lingua portuguesa e que, em sua maioria, rejeitam a cultura local do estudante e do
professor.

Ao encontro disso, Brasil (2018) orienta que o ensino de lingua deve proporcionar a
ampliacdo dos letramentos, a partir do desenvolvimento de estratégias de leitura em textos de
nivel de complexidade crescentes e com as habilidades contextualizadas, através da leitura de
textos que circulam nos diversos campos de atividade humana.

Nessa esteira reflexiva, a investigacdo de atividades do livro didatico sobre como sao
realizadas questdes tedrico-metodoldgicas com relacdo ao estudo do Iéxico, em interface com
as tematicas apresentadas neste estudo, pode facilitar a orientacdo para a construcdo de
materiais didaticos, a fim de melhor instigar os estudantes na aprendizagem de lingua
portuguesa, com a meta de alcancar, de maneira mais assertiva, o desenvolvimento das
competéncias lexical e comunicativa. Imbuidos nesse entendimento, esta pesquisa investigou
como sdo tratadas as atividades relacionadas ao ensino-aprendizagem do léxico com relagdo as
questdes teorico-metodologicas no livro didatico Se liga nas linguagens Ormundo; Siniscalchi
(2020), adotados pelo Instituto Federal de Educacdo Ciéncias e Tecnologia (IFTO), Campus de
Araguatins - TO.
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Como produto final desta pesquisa, desenvolvemos uma Situacdo Didatica que
promova o ensino e a aprendizagem do Iéxico de forma que ressignifique tanto a aprendizagem
do discente quanto o trabalho do professor. A partir dessas questdes, realizamos uma pesquisa
qualitativa, documental exploratdria, de cunho interpretativista, no LDPL, vigéncia de 2022 a
2025.

Com efeito, o livro didatico € um recurso muito utilizado pelos professores e discentes
da Educacdo Basica no contexto de sala de aula, e fora dele. Ndo ha davidas, ele é um
importante instrumento para o exercicio de praticas de lingua e linguagem para os discentes.
Além disso, € um suporte que auxilia os professores nas aulas. E nas Ultimas décadas, tem
havido relevantes estudos sobre essa ferramenta. De certa forma, é possivel dizer que esses
estudos tém refletido nas aulas de lingua portuguesa.

No entanto, ainda € preciso que haja mais discussdes acerca da relacdo entre teorias e
praticas metodolodgicas sobre o ensino do Iéxico no campo do ensino/aprendizagem de lingua
portuguesa no LDPL. Para tanto, esta pesquisa ancorou-se em estudos da lexicologia por
Biderman (1998; 2001), Antunes (2012; 2014), Isquerdo (2012), Andrade (2012), Villela
(1996), dentre outros; no campo dos Geéneros textuais, Bakhtin (2009; 2011) e Marcuschi
(2012); no dos Letramentos, Street (2014), Rojo (2009; 2012; 2013), Soares (2012) e Kleiman
(2008). Por fim, sobre o livro didatico se alicerca em Batista (2003), Bittencourt (2003), Bunzen
(2005), Choppin (2004), Fregonezi (1999), Munakata (2012), Rojo e Bunzen (2005), Soares
(1996; 2004) e Wich (2014).

Convém lembrar que a intersec¢do entre essas tematicas pode orientar o0 ensino e a
aprendizagem do léxico de forma mais contextualizada, de modo a valorizar elementos
indispensaveis como o texto e as préaticas discursivas de letramento, 0s quais permeiam a
sociedade. Pode, ainda, encaminhar trabalhos mais sélidos por meio da interdisciplinaridade,
da transversalidade e da pluralidade. Assim, esta pesquisa esta alinhada ao que é preconizado
nos documentos oficiais, pois Brasil (1998) orienta que o trabalho com o Iéxico deve ser indice
para construir o sentido, ndo devendo privilegiar somente itens do Iéxico, mas, também,
questdes semanticas, e considerar a relacdo entre as palavras, tanto no eixo sintagmatico como
no eixo paradigmatico, a fim de ajudar o estudante a produzir sentido no texto, bem como
desenvolver a competéncia comunicativa nas diversas situagdes sociais.

Nesse intuito, também, estabelecemos interfaces entre os estudos do léxico e
discuss@es sobre o livro didatico, para refletir melhor sobre as questdes teérico-metodoldgicas

no LDPL, objeto de estudo nesta pesquisa. Descrevemos, de forma analitica, sob a 6tica dos
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estudos do léxico, como é o tratamento e/ou a auséncia da dimensdo sociodiscursiva nas
atividades apresentadas no livro didatico mencionado. Além disso, foi elaborada uma proposta
de trabalho com elementos da cultura, da memdria e da identidade dos discentes do Instituto
Federal de Educacdo Ciéncias e Tecnologia do Tocantins (IFTO), Campus Araguatins, para
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem do Iéxico, a partir da Situacdo Didatica.

Os caminhos metodoldgicos desta pesquisa resultam de interfaces entre estudos das
teorias entre Lexicologia, disciplina de Léxico e ensino, dos Letramentos, disciplina de
Letramento e Ensino e dos Géneros textuais e do texto, bem como disciplina de Textualidade e
ensino, teorias que coadunam com as mesmas concep¢des de lingua, linguagem como acdo,
interacdo social. Essa interface propiciou observar elementos valiosos no campo de ordem
tedrico-metodoldgica sobre o estudo do Iéxico no livro didatico, tematica desta investigacao, a
qual se apoia nos estudos dos letramentos, dos géneros textuais e do texto para melhor
tratamento do objeto de analise deste trabalho, o LDPL.

Desse modo, elucidamos que o ensino de lingua portuguesa, que contempla o campo do
Iéxico, deve partir do texto, das praticas de letramentos, da contextualizagdo com foco na
funcionalidade da lingua, como sustentam as diretrizes curriculares e teorias sobre o estudo do
Iéxico.

O entrelagamento em diferentes pesquisas com objetivos comuns, bem como
desenvolver a competéncia comunicativa, sdo agdes necessarias, visto que tais pontos ajudam
a responder, em parte, questionamentos que orientam esta pesquisa. Por exemplo: O Livro
didatico de Lingua Portuguesa contempla questdes tedrico-metodoldgicas de acordo com as
discussdes defendidas pelos estudos do Iéxico, da lingua? Isso, porque este instrumento auxilia
0 ensino-aprendizagem de lingua, muitas vezes, utilizado por grande parte dos professores e
discentes em toda a Educacdo Bésica. Ainda, por se tratar de uma referéncia para adaptacédo de
atividades aplicadas aos estudantes.

Conforme as teorias estudadas sobre o livro didatico de lingua portuguesa, a pesquisa
foi delineando necessidades no campo tedrico metodoldgico para uma proposta sociodiscursiva
no ensino-aprendizagem do léxico de forma que o docente possa superar visdes dicotbmicas e
fragmentadas no ensino de lingua. Desse modo, esperamos contribuir com a criagdo de
ambientes de sala de aula, onde os estudantes tenham pensamentos criticos, a fim do exercicio
da cidadania, como asseguram os documentos oficiais que orientam a Educacéo Basica.

Outrossim, para realizar a analise documental e exploratoria do livro didatico Se liga

nas linguagens Ormundo; Sinialchi (2020), esta pesquisa foi organizada em quatro etapas:
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1. Identificacdo das atividades linguisticas no LDP Se liga nas linguagens; sele¢do das
atividades voltadas para estudo do léxico e organizacao das atividades por categorias;

2. ComparacOes entre o que € proposto no LDP Se liga nas linguagens Ormundo;
Siniscalchi (2020) e o que defendem as pesquisas sobre ensino do Iéxico com relacdo as
questdes tedrico-metodoldgicas;

3. Anadlise das atividades sobre estudo do Iéxico e das discussdes sobre questdes teodrico-
metodoldgicas no LDP Se liga nas linguagens Ormundo; Siniscalchi (2020);

4. Elaboracdo de proposta de trabalho com elementos da cultura, da memodria e da
identidade dos discentes do Instituto Federal de Educacdo Ciéncias e Tecnologia do
Tocantins (IFTO), Campus Araguatins, para auxiliar no ensino-aprendizagem do Iéxico, a
partir da Situacdo Didatica.

Por outro angulo, esta pesquisa caracteriza-se como pesquisa documental, porque,
segundo Gil (2012), esse tipo € considerado um estudo que se ocupa em analisar documentos
que ainda nao receberam tratamento analitico, e que, a partir de uma investigacdo, poderao
passar por modificagdes, bem como, contribuir com possiveis mudancas no LDPL e,
consequentemente, cooperar com o desenvolvimento do ensino de lingua.

Lembremos, por oportuno, que consideramos esta pesquisa de carater exploratdrio,
porque houve um debrucar no livro didatico em diferentes etapas para compreender como as
atividades selecionadas para andlise foram organizadas em relagdo ao campo tedrico-
metodoldgico na perspectiva dos estudos do Iéxico. E, por se utilizar de interpretacdes na
dimensao sociodiscursiva da lingua e da linguagem, visto que, quem analisa o objeto de ensino,
LDPL, s@o pessoas imersas na sociedade, possuem compreensdo do mundo e sdo parte
constitutiva da historia: dialogam e interagem na esfera social em que a vida se organiza.

Assim, a partir das teorias estudadas, interpretamos o que visualizamos nas atividades
produzidas no LDPL, no intuito de responder o porqué de essas atividades serem organizadas
da forma apresentada, e, por fim, propusemos sugestdes que possam colaborar com o ensino de
lingua portuguesa de forma sociodiscursiva, humana, critica, ética e criativa.

E justamente por esse tracado que esta pesquisa esta organizada em quatro capitulos, a
saber, o primeiro, intitulado Lingua, linguagem e cultura, discorre sobre a visdo de lingua na
concepcao estruturalista, corrente que instituiu a Linguistica como ciéncia no século XX e,
consequentemente, deu base para os estudos posteriores que resultam na Virada Pragmatica

gue ancora as discussdes sobre estudo do Iéxico apresentadas neste capitulo.
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No segundo capitulo, Os géneros textuais, o texto e suas dimensdes no ensino do Iéxico,
da lingua, discutimos sobre o conceito de géneros textuais e a importancia dessa teoria para o
ensino-aprendizagem de lingua como acao de linguagem.

No terceiro capitulo, O livro didatico e os interdiscursos sobre sua identidade,
discorremos a respeito do livro didatico em diferentes décadas, sua identidade por diferentes
concepcdes e como deve ser o tratamento desse objeto de ensino para melhorar o ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa.

No capitulo quatro, trouxemos a analise do LDLP Se liga nas Linguagens Ormundo;
Siniscalchi (2020). E, por ultimo, apresentamos o Produto Técnico Tecnoldgico, Situacéo
Didéatica: Uma proposta para trabalho com o Iéxico na sala de aula.

Quanto aos instrumentos e procedimentos de construcdo de dados, em primeiro
momento, elaboramos um quadro, que se encontra no quarto capitulo, para nortear a analise das
atividades relacionadas as categorias selecionadas para pesquisa neste trabalho.

Em segundo momento, foram elaborados topicos eixos com base nas discussdes dos trés
primeiros capitulos desta pesquisa, a fim de facilitar a construcdo da andlise para que abordasse
o0 todo discutido no corpo tedrico. Na sequéncia, foram construidos subtépicos alinhados aos
topicos eixos para auxiliar na interpretagdo das atividades na obra Se liga nas linguagens. Desse
modo, observou-se:

Eixos gerais

a) O Iéxico nas atividades é trabalhado para atender a lingua e a linguagem como acgéo

social;

b) As atividades sobre o Iéxico apresentam preocupacao com a questao dos letramentos

sociais;

c) As atividades apresentam relacdo com as concepcdes tedrico-metodoldgicas

alinhadas com os estudos do léxico na perspectiva sociodiscursiva;

d) Ha alinhamento das atividades sobre o léxico com a visdo de cultura na perspectiva

plural, de forma que inclui os estudantes, o educador e 0s outros.

Os subtdpicos sdo: i) o léxico regional é trabalhado no LDPL de forma relacionada com
a histdria, com o sistema de vida e visdo de mundo dos estudantes; ii) O LDPL orienta 0s
estudantes, a fim de realizar relagbes sinonimica, antonimia, paronimia, hiperonimia,
hiponimia, e proporciona a produgéo de novos significados através da criagdo de novos textos
e palavras e/ou trabalha neologismos ja existentes; iii) O LDPL explora os significados de

unidades lexicais simples e complexas por meio da situagcdo de uso social; iv) ha orientacdes
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no LDPL para que os estudantes explorem as unidades lexicais nos aspectos semanticos,
sintaticos e discursivos de forma concomitante.

Ao término da criacdo desses pontos observados, foi construida uma tabela com os
subtopicos para identificar se eles constavam nas atividades dos trés capitulos analisados, com
vistas a realizar interpretacOes das atividades apresentadas no LDPL Se liga nas linguagens.

Com relagdo aos procedimentos de andlise, no intuito de apurar o tratamento dado as
questdes tedrico-metodoldgicas no LDLP Se liga nas linguagens, baseamo-nos, principalmente,
nas ideias de Antunes, visto que a autora apresenta discussdes teoricas sobre o0 ensino do léxico
empenhado com teorias sobre o texto e 0s géneros textuais, bem como em discussdes dos
Letramentos em interface nesta pesquisa. Assim, organizamos um quadro com pontos
indissocidveis a esses estudos para analise da obra Se liga nas linguagens (Ormundo;
Siniscalchi, 2020), no intuito de observar melhor o campo teérico-metodoldgico. Para tanto,
foram escolhidos trés aspectos no estudo do Iéxico: o linguistico, 0 semantico e o metodolégico.
Ademais, por haver concentracdo das unidades lexicais, no capitulo 20, Formacdao de Palavras,
no capitulo 21, Substantivos e Adjetivos, e no capitulo 24, Verbos, optamos por trabalhar com

esses capitulos.

3 APORTE TEORICO: CONTEXTO SOBRE ENSINO DO LEXICO E LIVRO
DIDATICO

Nos estudos do léxico, é preciso dar uma atencdo especial as questdes tedrico-
metodoldgica. Assim, prople-se a compreender o programa de estudo do léxico para a
disciplina de lingua portuguesa, na perspectiva da linguagem como ac¢éo discursiva. Segundo
Antunes (2012), o curriculo, as aulas e o livro didatico de lingua portuguesa precisam dar maior
atencdo aos estudos do léxico e atribuir-lhes maior destaque nas atividades sociais de
linguagem, pois esse contetdo ndo se restringe, apenas, na dimensdo linguistica.

Antunes (2012) afirma ser necessario considerar a proporcao textual-discursiva do
Iéxico, a partir da defesa de que os elementos da textualidade e as unidades lexicais podem ser
alvo de atencdo especial no trabalho com a lingua, visto que o Iéxico é um componente de
maultiplas facetas, conforme destacado por Krieger (2006 apud Antunes, 2012). Nesse sentido,

intentamos observar, refletir, analisar sobre os estudos do Iéxico no livro didatico, pois:

Os livros didaticos (sobretudo os do ensino médio), ao ensino da gramatica é que é
dado o maior espaco, materializado no ndmero de paginas em que se descrevem 0s
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itens e as normas gramaticais [...] em geral da fonologia a sintaxe, passando pela
morfologia [...] paginas acrescidas das atividades de aplicacdo enriquecidas com
transcricdes de questdes dos vestibulares e do ENEM [...] e no ensino fundamental o
estudo do léxico se reduz a um capitulo com abordagens de formacéo de palavras,
com a especificacdo de cada um desses processo, acrescida de exemplos e de
exercicios finais de analises de palavras (Antunes, 2012, p. 20).

Interessante notar nas palavras de Antunes (2012) que é silenciado no estudante a
possibilidade de criacdo de novas palavras. O significado dessas criacdes, na maioria das vezes,
ndo tem vinculagdo com as demandas culturais de cada lugar especifico, de cada época. Assim,
discutir esse ponto torna-se, particularmente, importante porque esse é um problema que requer
pesquisas diagnosticas, a fim de propor trabalhos sociodiscursivos para o ensino-aprendizagem
do Iéxico/da lingua, na Educacdo Basica, com o intuito de ampliar os usos das competéncias
lexical e comunicativa. Esses sdo pontos que precisam melhorar de maneira expressiva no
desempenho de grande parte dos estudantes no final da Educacéo Bésica.

Ao seguir essa Gtica, esta pesquisa discute tematicas que defendem concepcdes de lingua
e linguagem que favorecam mudancas no campo tedrico-metodoldgico para o desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem de lingua. Desse modo, os argumentos sustentam a
perspectiva de lingua como atividades sécio-historicas, cognitiva e sociointerativa. Ela
considera o aspecto sistematico da lingua, todavia, observa a funcionalidade social, cognitiva e
historica.

O sentido, nessa dimensao, é produzido de forma situada, encorpada; ndo autbnomo e
abstrato Marcuschi (2008 p. 60). O referido autor o caracteriza como textual-discursivo e coloca
o0 texto em evidéncia no estudo da lingua, uma vez que atribui a lingua caracteristicas como
atividade sociointerativa, desenvolvida em contextos comunicativos, situados historicamente.
Marcuschi (2008) acrescenta, ainda, que a lingua é um sistema de préaticas cognitivas abertas,
flexiveis, criativas e indeterminadas com relacdo a informacao ou estrutura.

Todos esses fatores a tornam sensivel a realidade em que atua, parcialmente prévio e
parcialmente dependente do contexto. Nesse sentido, Batista (1997 apud Marcuschi, 2008)
aponta que falar é agir sobre si, sobre os outros e sobre 0 mundo. Assim, o pesquisador
contempla ndo apenas a forma como nos comunicamos, mas também a maneira como
produzimos sentidos, identidades, imagens e experiéncias.

Nessa perspectiva, Antunes (2008) assevera que 0 texto e suas propriedades séo
elementos indispensaveis ao ensino de lingua, neste caso, ao ensino do léxico, de maneira que
seja visualizado o que € defendido nos PCN Brasil (1998). Ainda, o autor entende que a

linguagem é essencialmente discursiva, se realiza por textos e nela ha um emaranhado de
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sequéncias, nexos com sentidos, as quais operam fungdes comunicativas entre interlocutores,
nas diferentes relacGes sociais. Por isso, 0 estudioso destaca que a escola precisa priorizar o
desenvolvimento da fala, da escuta, da escrita e da leitura nas diferentes situacGes sociais e
culturais.

O texto envolve muitas dimensdes e, nesse viés, Marcuschi (2008) assegura que, ao
trabalhar o texto, ndo é recomendavel ignorar o funcionamento do sistema linguistico:
fonologia, morfologia, sintaxe, 1éxico e semantica. O autor preconiza que a lingua é regida por
um sistema de base, o qual ndo é predeterminado e completo, muito menos autossuficiente.

Tal ponto converge com as novas teorias do texto. Isso, porque o funcionamento da
lingua é integrado a muitos outros aspectos e fenémenos que o diferenciam da forma. Por esse
lado, é impossivel ndo trazer para agenda da sala de aula discussdes sobre os letramentos, 0s
géneros textuais, o texto para estudo do Iéxico, da lingua e das questdes metodologicas no livro
didatico, propostas neste trabalho.

Como se observa, ao defender o trabalho com o texto, Marcuschi (2008) néo ignora o
sistema linguistico. Para o autor, é necessario atribuir ao texto um carater enunciativo, ou seja,
0 texto é capaz de ser visto como uma unidade de sentido que vai além da frase. Desse modo,
destacamos a importancia de trabalhar com a lingua em uma perspectiva pragmatica, de modo
que consigamos ultrapassar a pragmatica dos anos de 1960.

Aqui se trata do pragmatico com sentido de tecido estruturado, entidade significativa,
de comunicacao, artefato histérico. Refor¢camos, assim, que o texto € uma reconstrucdo do
mundo, ndo refracdo ou reflexo. Nessa ordem, Marcuschi (2008) atribui ao texto a mesma
caracteristica que Bakhtin deu a linguagem: “refratadora do mundo”. Segundo ele, esses dois
elementos, texto e linguagem, reordenam e reconstroem o mundo em torno da humanidade.

Paralelamente a essa visdo, Antunes (2008, p. 34) assegura que ha uma amplitude e
complexidade quando se trata de dominio do Iéxico, visto que ele esta associado a questdes
ligadas a morfossintaxe, semantica, operacdes de textualizacdo e as respostas, as exigéncias
pragmaticas da interacdo. Também, pontua alguns aspectos que precisam ser considerados no
ensino do Iéxico, da lingua, tais como: a) estudo do Iéxico na perspectiva da textualidade; b) na
perspectiva da pressuposicao/inferéncias; e c) na perspectiva dos efeitos de sentido.

E salutar apresentar que “a atitude do ser humano em relagéio a lingua ¢ dindmica e
criativa, movimento que marca a normalidade da prépria vida de todos os grupos sociais”
Antunes (2012 p. 31). Assim, a linguagem ¢ intermediadora das relacdes entre os seres humanos

e 0 mundo. Essas relagdes envolvem as categorias cognitivas construidas ao longo da historia
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humana, a partir de suas experiéncias e legados, que ndo sdo construidos apenas a partir das
relacOes entre palavras e coisas. Por isso, Biderman (1981) afirma que o Iéxico pode ser pensado
a partir da cognicdo social.

Segundo os pressupostos de Biderman (1981, p. 132-138), o léxico € o saber partilhado
que reside na consciéncia dos falantes de uma dada comunidade ¢ “pode ser considerado tesouro
vocabular de determinadas linguas: nomenclaturas, os conceitos linguisticos e 0s ndo
linguisticos, os referentes do mundo fisico, os ao redor da cultura humana e de suas criacdes
vao existir em todo o tempo”. Toda essa complexidade exige reflexdo e muitas pesquisas, nesse
sentido, os documentos oficiais coadunam com essa visdo, uma vez que afirmam que néo basta
decodificar palavras para que aconteca o aprendizado do léxico, da lingua.

Sendo assim, ensinar o Iéxico da lingua implica ndo sé codificar, mas interpretar,
compreender e estabelecer paralelos com outras dimensfes que envolvam a lingua. Como
exemplo, citamos o social, o politico, o econdémico, o cultural, a identidade, dentre outros. O
contréario disso é optar pela restricio da lingua em favor das concepcbes redutoras e

dicotdmicas, visto que:

As mudangas sociais e culturais acarretam alteragdes nos usos vocabulares; dai resulta
que unidades ou setores completos do Léxico podem ser marginalizados, entrar em
desuso e vir a desaparecer. Inversamente, porém, podem ser ressuscitados termos que
voltam & circulagdo, geralmente com novas conotagdes. Enfim, novos vocabularios,
ou novas significagdes de vocabularios ja existentes, surgem para enriquecer o Léxico
(Biderman, 2001, p. 179).

Com base em tais consideragdes, observa-se que é possivel pensar em propostas que
superem visdes unilaterais sobre a lingua, criando ambientes que proporcionem ao estudante o
direito de exercer sua cidadania de forma plena e humana, para melhorar suas relagdes com
outros seres humanos. Acrescenta-se a relevancia de se ter novas propostas, levando-se em
consideracdo que o problema de pesquisa requer um diagnostico para apresentar sugestdes
acerca do ensino do léxico de forma que atenda a um dos objetivos maiores da lingua, que é
desenvolver a competéncia comunicativa para melhorar a vida em sociedade. Argumentamos,
novamente, que esse ponto precisa melhorar muito no desempenho de grande parte dos
estudantes no final da Educagéo Bésica.

Por certo, isso precisa ser resultado de estudos, de pesquisa, de reflexdes e de a¢des que
despertem discuss@es em favor de politicas publicas que dialoguem e valorizem a subjetividade
dos seres envolvidos no ensino de lingua, em torno dos instrumentos utilizados na sala de aula,

em especifico, 0 LDP objeto de analise nesta pesquisa.
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Desse modo, estima-se que ocorrerdo mudancas de paradigma no ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa, a partir de mudancas consideraveis no livro didatico para auxiliar na
pratica em sala de aula. Por conseguinte, sdo garantidos os direitos dos discentes e dos
professores, bem como o proposito das instituicdes em cumprir seu papel na formacao cidada.

Nesse sentido, esta pesquisa corrobora a urgéncia de mais discussdes sobre os estudos
do Iéxico, da lingua, e suas abordagens no LD de lingua portuguesa. Assim, buscamos auxiliar
os docentes a melhorar suas atuacdes no ensino da lingua em uma dimensdo mais social,
dialdgica e interativa, com sustentacdo em situacdes reais do estudante e do professor para

facilitar o trabalho na sala de aula, pois o léxico €

A parte da lingua que primeiramente configura a realidade extralinguistica e arquiva
o saber linguistico de uma comunidade. Avancos e recuos civilizacionais, descobertas
e inventos, encontros entre povos e culturas, mitos e crencas, afinal quase tudo, antes
de passar para a lingua e para a cultura dos povos, tem um nome e esse nome faz parte
do léxico. O léxico é o repositério do saber linguistico e é ainda a janela através da
qual um povo vé o mundo. Um saber partilhado que apenas existe na consciéncia dos
falantes de uma comunidade (Vilela, 1994, p. 6).

Diante disso, enfrentamos grandes desafios nos estudos do léxico, da lingua, na direcéo
de romper com paradigmas cristalizados no ensino da lingua portuguesa.

Quando se trata de questdes tedrico-metodoldgicas, como a andlise do livro didatico, é
preciso ainda mais empenho, pois isso requer diversos fatores, tais como politicas publicas que
defendam formacGes continuadas coerentes com as necessidades da sala de aula, discussdes
sobre o curriculo, especialmente o de Lingua Portuguesa, e praticas experimentais que
demandam tempo. Mesmo que se faca um trabalho de exceléncia com orientacGes tedricas e
metodoldgicas, isso ndo é suficiente para a formacdo do professor de lingua, pois tanto os
académicos guanto os estudantes da Educacdo Basica sdo sujeitos com historias de vida e estdo
inseridos em dimensdes sociais que envolvem questdes econdmicas e de aprendizagem, entre
outras.

No entanto, apesar das dificuldades apresentadas, ndao é impossivel alcancar esses
objetivos, porque existe um vasto campo de pesquisa sobre o assunto. E a constru¢do de um
curriculo sélido e de livros didaticos que atendam as necessidades dos estudantes e dos
professores requer estudos, reflexdes, experiéncias, avaliagdes, confrontos, refutagcdes e
construcgdes conjuntas, baseadas em didlogos bem estabelecidos. Com base nesse pressuposto,
optou-se por uma pesquisa que possa promover um ambiente prazeroso de construcdo do
conhecimento em sala de aula, em que haja ensino e aprendizagem. Assim, a preocupacao é

como trabalhar o l1éxico em uma dimensao que faca o estudante ter contato com os diferentes
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letramentos, proporcionando a ele um repertorio de leituras e de familiaridade com os géneros
textuais com o texto.

Por certo, criar condicOes para que o discente aprenda a usar a lingua para atender suas
necessidades sociais, mesmo no final da Educacéo Basica em escola publica, ndo tem sido tarefa
facil. E isso tem desestimulado, muitas vezes, o professor, que precisa, também, ser olhado
mais de perto e com humanidade. Ele, como o0s estudantes, & um sujeito que precisa de apoio,
de orientacdes e de condicbes para pesquisar e colocar em préatica suas pesquisas. Sendo assim,
verifica-se que ha necessidade de investigar o modo pelo qual o ensino do Iéxico é tratado no
livro didatico. Nesse caso, indica-se mais atencdo para a pratica na sala de aula, para que este
seja um espaco de trocas, de vinculo entre professores e estudantes na busca de melhoria para
0 processo de ensino-aprendizagem.

Por todas essas questdes, € imprescindivel promover discussdes tedrico-metodologicas
que avancem no sentido de assegurar o direito de o estudante aprender, mas, também, o direito
de o professor orientar, ensinar e avaliar de forma equilibrada. Entdo, por que ndo sugerir
modificacdes no livro didatico no campo tedrico-metodolégico? De acordo com Geraldi (1984,
p. 34), é preciso pensar em uma concepcdo diferente de linguagem para realizar mudancas no
ensino de lingua e construir novas metodologias. Entendemos que comecar pela ferramenta

geralmente usada no dia a dia do professor pode ter muitos ganhos. Isso, porque:

O livro, isto é, o ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento da
comunicacdo verbal. Ele é objeto de discussdes ativas sob a forma de didlogo e, além
disso, € feito para ser apreendido de maneira ativa, para ser estudado a fundo,
comentado e criticado no quadro do discurso interior, sem contar as reacfes
impressas, institucionalizadas, que se encontram nas diferentes esferas da
comunicagdo verbal (criticas, resenhas, que exercem influéncias sobre os trabalhos
posteriores, etc.). Além disso, 0 ato de fala sob a forma de livro é sempre orientado
em funcdo das intervencBes anteriores na mesma esfera de atividade (Bakhtin;
Volochinov [1929] 2012, p. 127).

Nesse contexto, o livro didatico € um importante elemento da comunicacao verbal,
como sustentam os autores, e pode trazer consigo elementos da cultura e identidade dos
estudantes. Também, pode trazer discussdes ativas sob forma de dialogo nas diferentes esferas
da comunicagc&o verbal. E através da participacdo na elaboracéo do livro didético que se pode,
igualmente, ajudar a construir uma escola melhor, porque se tem a oportunidade de comentar,
de criticar, de contribuir com sugest6es a partir das discussdes e das pesquisas realizadas sobre
0 léxico e a lingua.

Retomar a discussédo de Geraldi (1984) sobre as mudangas de concepcdo de linguagem

no ensino de lingua, para a construgdo e/ou adesdo de novas metodologias, é um desafio a ser
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pensado. Isso, porque a BNCC traz em suas orienta¢fes que é preciso haver associa¢des entre
os campos de atuagdo social, pois “os campos estdo inseridos um no outro, seja em agdes de
busca, selecdo, validagdo, tratamento ¢ organizagdo de informagdo”, e pode estar presente “no
tratamento metodologico dos conteudos” (Brasil, 2018, p. 505, grifos nossos).

Assim, questiona-se: Como tratar as questdes metodoldgicas dos conteldos sem
considerar um dos instrumentos que, na maioria das vezes, é usado para trabalhar os
conteudos de lingua portuguesa na sala de aula, o LD? Pensar sobre as questdes metodoldgicas
no LD somente sera possivel mediante didlogos e interac@es. E, segundo Faraco (2003, p. 64),
para existir essa relagdo dialdgica, € preciso que “qualquer material linguistico no uso da esfera
do discurso, na condicdo de enunciacdo, usado por um sujeito social, podemos fazer réplica ao
dito, confrontar posicdes, acolher a palavra do outro, confirmar ou rejeita-la, buscar sentido
mais profundo, ampliar”.

Pretendemos néo, apenas, rejeitar as posi¢des dos sujeitos que elaboraram as atividades
sobre o léxico, mas, também, acolher suas perspectivas para compreender o que os levou a
pensar e a organizar as atividades da forma como fizeram. Esta pesquisa dialoga com diversos
sujeitos, com o apoio de tedricos da Lexicologia, especialistas em letramentos e géneros
textuais, produtores de livros didaticos e educadores, com o fito de trazer para a agenda escolar
discussdes mais amplas sobre o estudo do Iéxico, em uma dimensdo mais ampla da lingua.

De acordo com Bunzen e Rojo (2005, p. 87), o livro didatico de lingua portuguesa pode
ser compreendido em sua historicidade, ndo como um conjunto de propriedades sincronicas
fixas, mas como um objeto em continua transformacao, que reflete o dinamismo das atividades
humanas. Nesse sentido, este trabalho traca um breve histérico do livro didatico, com base na
visdo desses autores sobre a necessidade de aborda-lo de forma dialdgica, interativa e historica,
mas, também, embasados em uma divergéncia em relacdo a sua caracterizacdo como um género
discursivo.

Ha divergéncias entre as pesquisas quanto a classificacdo do livro didatico. Com base
em algumas consideracdes acerca do suporte, esta pesquisa adota a posi¢do de Marcuschi,
segundo a qual o livro didatico € um suporte que contém varios géneros textuais. “A
incorporacgdo desses géneros pelo livro didatico ndo altera suas identidades, mas confere a eles
outra funcionalidade” (Marcuschi, 2008, p. 179). Em outro momento deste trabalho, serdo

apresentados mais esclarecimentos sobre esse assunto.
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3.1 Lingua, linguagem e cultura

Antes de fazer uma abordagem sobre lingua, linguagem e cultura, considera-se
importante uma breve contextualizacdo sobre a trajetoria dos estudos linguisticos até a chegada
da terceira concepc¢do de lingua/linguagem, defendida hoje, para o ensino/aprendizagem de
lingua portuguesa. Informa-se que essa contextualizacdo se faz necesséria para maior
compreensdo deste capitulo.

Primeiramente, Marcuschi (2008) afirma que a construcdo do objeto dos estudos
linguisticos no século XX ganha suporte em Panini, “quem primeiro fez descricdo de uma
lingua, e reflexdes sobre a linguagem” Mounin (apud Marcuschi, 2008, p.26). Segundo o
linguista, nos estudos realizados por Mounin, o carater ndo era cientifico, visto que tinha
motivacdes politicas e religiosas, as quais induziram os estudos linguisticos em grande parte da
historia até seculo XX.

Além disso, esses estudos motivaram Chomsky, pois eles apresentavam refinagdes no
campo morfossintatico afinados com a fonologia. Em seus estudos, Marcuschi pontua que as
pesquisas sobre a linguagem se iniciam neste mesmo periodo na Grécia Antiga, base de
sustentacdo as gramaticas até hoje.

Essa tradicdo greco-romana, com destaque a Platdo e AristGteles, apresenta as bases
filosoficas da terminologia e os primeiros problemas linguisticos, com destaque aos de ordem
semantica filosofica e ndo formal e morfolégica. Nessa base, surge a nocao de arbitrariedade
do signo e de seu carater representacional, bem como contribuicdes basilares da semantica e da
sintaxe, como sustenta Marcuschi (2008).

O autor afirma que a Linguistica passa a desenvolver-se como Linguistica Histérica com
destaque aos neogramaticos e aos linguistas comparatistas, 0s quais consideravam que todas as
linguas podiam ser aplicadas as leis gerais. Visdo esta que norteia grande parte dos estudos de
Saussure no século XX: lingua-instituicdo social-diferente de organismo natural- totalidade
organizada-sistema autdnomo de significacdo - pode ser estudada em si mesma - sistema de
signo arbitrario - por ultima realidade com historia.

De acordo com Marcuschi (2008), esse conjunto de principios sustenta algumas das
dicotomias saussurianas, no caso, linguistica como ciéncia autbnoma, indiferentemente dos
estudos histéricos, da psicologia, da filosofia e da literatura. No entanto, ainda, aponta que
Saussure apresenta a lingua como fendmeno social, sé que sua anélise era realizada como

cddigo e como sistema de signo, importava o sistema e a forma, e ndo os aspectos da realizagdo
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dela ou do seu funcionamento em textos. Ele dava énfase ao sistema em recorte sincronico,
tratava-a em unidade abaixo do nivel da frase como fonema, morfema e lexema.

Nesse viés, Marcuschi (2008) também faz critica ao apagamento do uso da lingua nos
estudos de Saussure e, assim, afirma que somente a partir dos novos estudos nos manuscritos
do genebrino estdo sendo revistas essas posi¢Oes. E, ainda, assegura que embora ndo seja
destacado o uso, a enunciagéo, o texto, o sentido, Saussure ndo os ignorou, ele deu contribuicoes
para os estudos do texto.

Como se observa, cada estudo no campo da linguistica teve sua contribuicdo para chegar
nas pesquisas atuais, por isso, faremos uma abordagem de diferentes periodos a partir do século
XX. Tais estudos deram base para que a linguistica como Ciéncia seguisse seus diferentes
caminhos. Nesse sentido, acreditamos que as teorias de Saussure sdo indispensaveis para
analisar e compreender a lingua. Também, acrescentamos que € necessario que haja maior
cautela no sentido de valorizar estudos de diferentes épocas e/ou correntes, ndao no sentido da
neutralidade cientifica, mas para ndo cair em dicotomias e preconceitos que surgem no ensino
de lingua portuguesa. Assim, discutiremos os fundamentos de lingua e de linguagem no século
XX para maior compreensao.

De acordo com Lyons (2012), o linguista tem a linguagem como a vida para 0s bidlogos,
é um instrumento que envolve tudo na vida de um ser vivo. O linguista assegura que o uso do
termo linguagem no inglés tem sentido conotado, é bastante amplo. E explica que, para
Saussure, a lingua ndo se confunde com a linguagem, ela é uma parte determinada e essencial.
Destaca, também, que, na visdo do suico, ela € um objeto social da faculdade de linguagem,
conjunto de convencBes necessarias para 0 corpo social exercitar a linguagem.

Essa teoria foi bastante difundida até meados do século XX, denominada de
Estruturalismo, em que mostra a visdo de lingua como forma ou estrutura, sistema de regras,
entidade abstrata, estudada como c6digo ou sistema de signos, no plano sincrénico, em niveis
de estrutura, a saber, fonoldgico (unidade fonema), morfoldgico (unidade morfema), sintatico
(unidade o sintagma ou a orac¢do), semantico (unidade, sema ou 0 conceito ou a proposicao).
Como se observa, 0 que interessa sao 0s fendmenos sistematicos da lingua, neste caso, o codigo
e a estrutura. O autor pontua que o plano diacrénico, o estudo histérico das linguas, para
Saussure, era separado do plano sincronico, dicotomia que resultou em discordancias entre
outros estudiosos da época, isso permitiu outros avangos no campo da diacronia, a

sociolinguistica, na década de 1960, é um deles.
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Para facilitar a compreensdo da lingua tratada aqui, apresentaremos algumas das
dicotomias de Saussure por Lyons (2012), com base nas principais dicotomias - parole, langue,
diacronia e sincronia, significante e significado. Sobre essa dicotomia, trataremos no subtitulo
Léxico e Ensino por uma questdo didatica, ja que sera desenvolvida uma discussao acerca do
signo linguistico, para evitar redundancia de ideias.

Lyons (2012) assevera que para Saussure, langue € o sistema linguistico: todas as regras
e padrdes, formacOes que subjazem os enunciados de uma lingua. A parole é o comportamento
linguistico, os enunciados reais. Nesse postulado, Lyons estabelece um paralelo entre Saussure
e o linguista do ramo da psicologia cognitiva, Chomsky, para quem as pesquisas relacionadas
a lingua pautaram-se na producdo verbal, no falante ideal, separado da realidade histérica e
social, cujo principal objetivo era alcancar uma gramatica universal. Lyons pontua que esses
estudos sdo importantes, pois a discussdo de Chomsky apresenta uma diferenca essencial
comparada a dicotomia de Saussure quanto a langue e a parole.

Conforme Lyons (2012), para Chomsky, o conhecimento que o ser humano tem das
regras de uma determinada lingua é denominado de competéncia. O autor afirma que os estudos
dele foram guiados por linguistas anteriores, contrastando com o0s usos dessa lingua em
situacOes reais, performance, a fala (em gravacgdes). Lyons aponta que a fala ndo interessava ao
gerativista, porque havia desvios, principalmente, de desempenho. Nessa ordem, Lyons pontua
que os estudos desse linguista foram pautados nas formas, nas regras, nos objetos das estruturas,
com o objetivo de descobrir realidades mentais, a capacidade psicoldgica; de forma mais geral,
perspectiva behaviorista. Assim, surge ai a concepc¢do Gerativista.

A visdo de Chomsky e de Saussure, mesmo com diferencgas, teve um ponto central em
comum: a forma e a estrutura. Desse modo, seus estudos denominaram-se objetivismo abstrato,
lingua como sistema de regras, que valorizam a descri¢do e a homogeneidade. Esse momento,
segundo Faraco (2008), marca a ficcdo na crenga ou pressuposicao de que todos os falantes de
uma mesma comunidade linguistica falam a mesma lingua. Lyons (2012) afirma que uma
comunidade linguistica fala a mesma lingua, mas ha diferencas sisteméticas na prondncia, na
gramatica ou no vocabulario de cada integrante, em dialetos e sotaques. E, por certo, esses
elementos podem sofrer modificagdes ao longo do tempo.

Como se pontuou anteriormente, embora Saussure considerasse a lingua como fato
social, muitas questdes, dentre elas, a lingua falada ndo foi objeto de seus estudos, mas esses
subsidiaram outras pesquisas sobre a lingua, como estudos da Sociolinguistica, dentre outros.

Segundo Lyons (2012), foi a partir da Linguistica Moderna de Saussure que Levis- Strauss, por
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exemplo, afirmou ser a lingua objeto de grande importancia para o estudo da cultura de um
povo, para melhor compreender a sociedade. Tendo a lingua como objeto de seus estudos para
entender o homem, seu meio, 0s antropdlogos, em especial, 0s posteriores a Franz Boas como:
Sapir, Hymes e Duranti ancoraram varias correntes linguisticas, que sustentam a visdo de
lingua/linguagem em uma dimens&o social, a Lexicologia é uma delas.

Na perspectiva norte-americana, Lyons afirma que, no final do século XIX, centenas de
linguas indigenas americanas ainda ndo haviam sido descritas. Franz Boas (1858-1942)
desvinculou-se mais de questdes tedricas gerais da estrutura da linguagem humana e focou em
questdes metodoldgicas das linguas menos conhecidas. Lyons afirma que Boas e Sapir
defendem que a linguagem é um método de carater puro humano, ndo é instintivo, o objetivo
dela é comunicar as ideias, as emoc¢des e 0s desejos das pessoas atraves de simbolos.

Para Faraco (2016), os dois linguistas mencionados acima tendem para a visdo de
Himbolt, que via a associacdo da linguagem com o pensamento. Essa visdo é problematica,
pois, segundo Lyons (2012), a linguagem esta em outras situagcdes: como em comunicagdo por
gestos, postura, olhares. No entendimento de Lyons, Sapir via a lingua como um sistema de
simbolos vocais e arbitrarios. Essa teoria era defendida por Bloch e Trager, mas Sapir divergia
desses autores com relag@o a crenga na “fun¢do comunicativa da linguagem”. Na concepgéo
de Lyon (2012), esses estudiosos atribuiam toda énfase na fungéo social da linguagem. Para o
linguista em questéo, tal visdo se restringia ao papel da linguagem na sociedade, neste caso,
salientavam a arbitrariedade e restringiam a linguagem.

Lyon (2012) afirma que, mais tarde, amparado nos estudos de Sapir, seu discipulo
Benjamim Worth apresenta a hipdtese Sapir-Whorf (1969). Nela, aduz que para organizacdo da
cultura de um povo, ele se vale da lingua, ferramenta associada ao cognitivo o que pensam,
como abstrato a realidade em torno desses seres humanos. Desse modo, ressalta que linguagem
e cultura estdo biunivocamente associadas. Ainda, reitera que ela € puramente humana, usada
por uma determinada sociedade, sendo parte dessa sociedade, propriedade arbitréria.

Diante desse entendimento, Sapir assegura a crenca no relativismo linguistico, de que
as mudancas ocorrem na estrutura interna da lingua e ndo por um progresso cultural. Segundo
0 antropdlogo, ndo ha superioridade de uma lingua sobre a outra como se posicionou a Visao
eurocéntrica. Durante trinta anos, a Linguistica e a Psicologia da Linguagem foram
influenciadas pelas teorias de estimulos e respostas dos behavioristas, tendo bastante atencéo
naquela época, todavia, atualmente, € inaplicavel. A jungdo entre linguistica e antropologia €

uma caracteristica das universidades nos Estados Unidos até os dias atuais.
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Nessa linha, Hall in Lyons (2012) pontua que a linguagem é a institui¢do pela qual os
humanos fazem suas comunicagfes, interagem uns com 0s outros por meio de simbolos
arbitrarios, orais e auditivos. Por esse angulo, pensa-se em lingua/linguagem/Iéxico, no campo
da Antropologia linguistica, porque se considera a realidade das relaces dos seres humanos. A
partir disso, qual o significado do trabalho com o Iéxico em uma concepcdo de linguagem que
ndo valorize a questdo cultural, social do estudante?

Duranti (2000, apud Seabra, 2012) afirma que “a linguagem é como um conjunto de
praticas que desempenha um papel essencial na mediacdo de aspectos materiais e imaginarios
da existéncia humana, ela cria maneiras singulares de estar no mundo”. Essa singularidade da
ao professor de lingua um norte, uma certa liberdade com relacdo ao tratamento da
lingua/linguagem na sala de aula, pois, se a lingua apresenta essa caracteristica, € preciso
compreender que ela ndo é um objeto estanque para desenvolvimento de praticas de letramentos
autdbnomos. Uma lingua que faz sentido pode colaborar muito com o desenvolvimento critico
de estudantes que precisam aprender a usar as palavras, pois estas variam de diferentes formas.

Assim, para estabelecer um paralelo, Krieger (2004) sustenta que, se a palavra, ao longo
da histéria da humanidade, sempre foi mensageira de valores pessoais € sociais, responsavel
por traduzir a visdo de mundo dos individuos enquanto ser social, a humanidade valeu e se vale
dela para nomear e caracterizar 0 mundo que a rodeia, para colocar em exercicio seu poder
sobre o universo natural e antropocultural e, assim, registrar e perpetuar a cultura. Em breve
recorte, Seabra (2012), concentrada na perspectiva de Duranti (2000, p. 47), sobre a concep¢éo
de cultura, destaca que “cultura é 0 que 0s outros tém", todas as manifestagcdes culturais de
qualquer povo sdo valiosas para a compreensao da lingua. Conforme a autora, esse deve ser
motivo de ndo priorizar uma cultura em detrimento de outras.

Desse modo, Duranti (2000) e Seabra (2012) asseveram que a lingua utilizada pela
sociedade € um objeto que diz muito sobre este povo, corroborando com Biderman (2001), que
defende que o estudo do Iéxico, a partir da cultura de um povo, é indispensavel. Antunes (2012),
na mesma direcdo, propde o ensino de lingua dentro do viés cultural, pois, nessa abordagem, o
estudo do Iéxico, da lingua é capaz de promover a reflexdo. Isso, porque, segundo Antunes, a
lingua é o espelho social, é a representacdo das crengas, dos costumes, das experiéncias, das
concepcdes que a comunidade linguistica carrega ao longo de anos.

Sob tal aspecto, Antunes (2009, 2012) discute que o ensino de lingua precisa abrir a sala
de aula para a interacdo com a comunidade, a fim de situar os educandos na realidade para que

valorizem seus costumes, suas impressdes e suas identidades. Também, para que haja
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identificacdo dos aprendizes no processo de aprendizagem no intuito de ressignificar seu estar
no mundo, suas atuacOes, nas diferentes situagdes sociais de comunicacao.

O tratamento da lingua, nessa dinamicidade, pode integrar conhecimentos e conduzir a
reflexdo para que seus usuarios a reconhecam como parte de suas culturas e de suas identidades
e, assim, possam ter a responsabilidade de usar a lingua como ferramenta de libertacdo do
regime opressor, castrador no ensino de lingua portuguesa em muitas salas de aula, favorecedor
de ensino, centrado apenas em estruturas, movimento que emperra praticas para construcao de
um curriculo auténtico, sustentavel e promissor.

Sabe-se que estudar o léxico sem uma intervencgdo nas experiéncias dos estudantes que
estdo aprendendo a lingua pode ser paradoxal, pois, como ja vimos, o Iéxico envolve a vida, 0
ambiente, as relacOes entre as pessoas e outras dimensdes de suas vidas, hd uma complexidade
nesse universo. Por isso, a compreensdo do conceito de cultura desvencilhado da viséo
colonizadora, de que a cultura do outro € melhor, mais bonita, mais chique, visdo que tem
sustentado, na maioria das vezes, o ensino de lingua e dos demais componentes curriculares,
tem impedido boas ac¢Bes dos professores e dos estudantes sobre a seara dos estudos do Iéxico,
da lingua.

Nessa linha, Seabra (2012), ancorada em Duranti (2000), sob a perspectiva da
Antropologia, apresenta um panorama histérico da nocdo de cultura, algumas visbes que
nortearam o ensino da lingua portuguesa. Assim, sustenta que ha muita complexidade no
significado de cultura. No entanto, um olhar cauteloso sobre essas no¢des de cultura ao longo
dos anos contribuira muito para eliminar preconceitos de diferentes ordens, sobretudo, no
ensino de lingua. Vejamos a organizacdo dessas visdes em ordem crescente:

1. Cultura - era a pessoa sair da visao individual limitada das coisas para uma visao
do ponto de vista do outro, cultura é algo diferente de natureza, aprende-se, herda-se de
geracdo em geracao por comunicacao linguistica. Nessa visdo, ndo se aprende cultura por
tracdes genéticas, mas por influéncias do ambiente em que se vive. Em uma perspectiva
cognitivista, a cultura é vista como conhecimento, os membros de uma cultura devem
partilhar certos modelos de pensamento, maneiras de ver o mundo.

2. Cultura - conhecimento socialmente distribuido, o individuo ndo é sempre o
ponto final nos processos de aquisi¢do, o conhecimento néo reside totalmente na mente
de uma pessoa, reside também nas ferramentas que a pessoa utiliza. A cultura aqui esta

mais no sentido geral e relativo. Os antropélogos, por exemplo, se baseiam no
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conhecimento das categorias linguisticas e de suas relacfes, o que se guarda na memaria
séo formas das coisas, modelos para percebé-lo.

3. Assim, a cultura tem uma inspiracdo no trabalho sobre déixis, formas
comunicativas da cultura ndo representam unicamente aspectos da realidade, tém funcgéo
de conectar individuos, grupos, situacdes e objetos com outros contextos. Na visao de
Bourdieu, a cultura ndo pode ser considerada apenas como as relagdes entre 0s signos em
si; a comunicacdo ndo é sO uso de simbolos que representam crencas, sentimentos,
identidades, acontecimentos, e, sim, um modo de pressupor, indicar, projetar sobre o
contexto.

4. A cultura é apresentada como sistema de mediagdo: O ser humano, ferramenta e
0 entorno, sistema de mediacdo da linguagem, algo histérico-contexto que produz.

5. Cultura aqui é um sistema de praticas, sdo condi¢Bes sociais que permitem suas
existéncias, € um conjunto nao sé individual, mas como comunidade. Por ultimo, Seabra
(2012) ressalta uma visao de cultura mais ampliada, atribuindo o elemento participacao,
que déa ao leitor uma dimensdo maior do que seja cultura.

6. A cultura é um sistema de participacdo, inerentemente social, coletiva,
participativa, comunicacdo linguistica, parte de uma rede de recursos semidticos.
Discorre sobre a nossa vida, vinculando os seres humanos as histérias sociais.

Conforme a linguista, cabe ainda muita investigacao sobre o assunto. Assim, ela orienta
que é preciso pesquisar mais; entrar em contato com os fundamentos sobre cultura e levar em
consideracdo todos os elementos que constituem esse termo. O olhar ndo simplista ajudara a
ampliar a concepgdo do vocéabulo, em questdo, com vistas a melhorar os estudos do 1éxico, 0s

elementos da lingua, produto dessa cultura. Dessa forma,

Como se observa, muitos cientistas sociais, incluindo alguns antropélogos, tém
contestado que a nocdo totalizadora de cultura se identifigue com um programa de
supremacia intelectual, militar e politica por parte dos poderes ocidentais sobre o resto
do mundo, que ndo se pode exercer sem uma série de dicotomias como nos e eles,
civilizados e primitivos, racional e irracional, educado ou analfabeto, etc. a cultura é
0 que 0s outros tém o que os fazem e mantém diferentes e separados dos demais
(Duranti apud Costa, 2012, p. 5).

Ao considerar tal visdo, pode-se compreender a indissociabilidade entre lingua, cultura
e sociedade e reconhecer a possibilidade de o ensino de lingua ser ancorado em uma dimens&o
gue envolve o todo do estudante e do professor com vistas a se pensar em propostas que

reconsiderem o estar no mundo dos estudantes. Parafraseando Sapir (apud Lyons, 2012), a
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lingua do estudante tem sua origem no universo social para depois agir na forma, ela é parte de

uma sociedade que concebe o mundo.

3.1.1 O Iéxico no viés sociodiscursivo

De acordo com os estudos de Andrade (2012), a Lexicologia envereda por diferentes
saberes e considera diferentes &reas do conhecimento como Antropologia, Sociologia,
Semantica. Vilela (1994) afirma que o Iéxico se encarrega de estudar parte da lingua, ele é a
configuracdo da realidade extralinguistica, € o saber partilhado presente na consciéncia dos
falantes de uma comunidade.

Biderman (2001) afirma que a Lexicologia € o estudo da palavra, assim, apresentando a
nocdo de palavra no contexto dos estudos do léxico, compreende-se melhor esse vocéabulo.
Nesse sentido, Antunes (2012) revela que as palavras estdo na dependéncia dos diferentes
contextos; elas sdo mais que conjunto de morfemas usados aleatoriamente, pois pertencem a
determinadas classes e cumprem funcdes sintaticas. Como se sabe, as palavras sao flexiveis,
possuem sentido, embora haja uma discussdo ampla acerca de problemas sobre a definicdo
desse termo. Nesse Vviés, os estudiosos do Iéxico a consideram unidade do sistema lexical da
lingua. Desse modo, Biderman, (2001, p. 11) pontua que “ndo € possivel definir palavra de
maneira universal, isto €, de forma aplicavel a qualquer lingua”. Também, assevera que a
palavra, como unidade psicolinguistica, & materializada no discurso de forma individual.

Cavalcante (2017), na mesma direcdo, aponta que a palavra é multifacetada, faz
realizacOes, no caso, fonética, morfoldgica, sintatica, semantica e pragmatica. Além disso, é
dotada de historicidade, apresenta tracos culturais, relacbes de poder e elementos sociais,
geogréficos e politicos. Essas vérias faces, com diferentes tracos, permitem uma amplitude de
referenciais tedricos de forma interdisciplinar. Nessa direcdo, o termo palavra requer uma
analise mais aprofundada e cautelosa para uma aplicabilidade coesa e coerente com a discussao
que se pretende.

Para se ter no¢do da amplitude da palavra, da unidade lexical, Biderman (2001) afirma
gue 0 nome € a esséncia do ser; as categorias que nomeiam assumem o0s mitos de cada cultura;
trata-se de forca transcendental, de raizes de entes, representando acontecimentos e tém o poder
de instituir o universo. Assim, em razdo desse poder, dela saem as culturas, a humanidade,

enfim, as coisas surgem na sua diversidade multiforme.
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A linguista acredita que o0 nome no contexto do homem primitivo n&o é arbitrario, mas
que ele estava associado a coisa que designa. Para mostrar isso, faz alguns relatos sobre mitos
de diferentes povos em torno do nome e explica a importancia da questdo cultural para o
tratamento da palavra. E bastante relevante o tratamento dado s crengas nessa discuss&o, uma
vez que legitima o poder que a palavra/unidade lexical teve e tem ao longo da histéria humana.

Para a estudiosa, a atividade de nomear utiliza palavras para designar os referentes
extralinguisticos e especifica a espécie humana. Desse modo, esse processo € denominado de
categorizacao, classificacdo de objetos feita por um sujeito humano, que é resposta a uma
determinada categoria de estimulos ao meio ambiente. Essa discussdo remete ao que defende o
antropologo Sapir.

Biderman (2001), sobre categorizacao, destaca que a conceituacao da realidade se revela
de forma clara nos idiomas, que o sistema linguistico se manifesta em seu léxico, em sua
gramatica, por classificacdo e ordenacédo, dos dados, da realidade, comuns da lingua e da sua
cultura. Ela traduz o mundo, sua realidade social, de acordo com seu modelo, sua forma de ver
0 mundo. Para a autora, a linguagem tem funcdo heuristica. Para exemplificar esse
posicionamento, a linguista apresenta a lingua dos Hopis, lingua estudada por Worf, nos
Estados Unidos. A partir dessa ideia, considera que o sistema linguistico ndo € instrumento de
reproducdo, mas ajuda a modelar as ideias, a programar, a guiar para realizacdes de atividades
mentais dos seres humanos.

Biderman (2001) assegura que 0 homem é capaz de relacionar varias categorias, iSso é
consequéncia da relacdo dele com as coisas. Nesse sentido, ela afirma que o homem organiza
o0 mundo sensorial e o0 representa com a linguagem, especificamente, com palavras. Assim,
afirma que a palavra ndo é um rétulo qualquer das coisas em geral no mundo real, visto que
grande parte delas designa campos de conceitos ao invés de coisas fisicas. Por esse motivo, ela
destaca que é uma classe aberta. Desse modo, exemplifica ao categorizar a palavra CASA, essa
rotulacdo ndo é atribuida a todos os objetos nomeados por essa palavra. Segundo ela, 0 processo
de categorizacdo estd atrelado a questdes semanticas de uma lingua natural, dessa forma,
acredita na existéncia de critérios varios e diferentes para classificar um nome. Por exemplo, a
palavra casa de Deus, casa de Davi, dentre outras.

Sendo assim, reitera que a categorizagdo € um processo criativo, dinamico de
organizacdo cognoscivel e que varia muito conforme criagcbes mentais dos seres humanos, pois
0 homem tem essa capacidade de associar palavras e conceito. Nessa discussdo, Biderman

(2001) acredita no relativismo linguistico, uma vez que os vocabulos das linguas naturais ndo
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sdo equivalentes. Ainda, o autor ancora-se nos pressupostos tedricos de Hockett (1995), que
apresentou contraste entre a lingua chinesa e a inglesa, observando a auséncia de equivaléncias
entre as estruturas lexicais das linguas.

Para melhor compreensdo da tematica, a autora apresenta exemplos do estudo de
Hockett, 0 nome de frutas em trés idiomas: Inglés (strawberries); chinés (yang mei+ saumei);
portugués (morangos). Segundo ela, em portugués e em inglés, as palavras ndo possuem
arquilexema, hiperénimo fruta e fruit, no chinés, possui arquilexema.

Outro exemplo interessante mencionado foi a traducdo de um poema brasileiro sobre
morro no Rio de Janeiro, com sentido de favela, realizada por Ronai, hlingaro que ndo encontrou
traducdo com relacdo ao seu pais, que s6 considera morro relacionado a questdo da natureza,
elevacdo de terra, assim, houve problema com a traducdo. Desse modo, sO foi possivel
compreender apos correspondéncias entre cartas de nativos do Brasil. Como se observa, as
palavras ndo podem ser consideradas, apenas, no nivel da denotagéo.

Nesse sentido, vai ao encontro de Antunes, que defende a consideracdo do contexto, as
associacfes semanticas, as questdes pragmaticas ao encontro de Biderman (2001) que orienta,
as palavras precisam ser consideradas como algo arbitrario, seus significados ndo sdo
negociados. Decorrente desse raciocinio, o signo linguistico ndo pode ser considerado algo
isolado, é preciso considerar sua arbitrariedade no estudo do léxico. Assim, o signo linguistico:
significante, plano de expressao e significado, plano de contetido, como pontuam os estudiosos
da tematica, exige olhar significativo de quem ensina a lingua.

Para Antunes (2012), esse olhar se faz necessario, porque o plano de expressao sozinho
ndo é suficiente para entender uma palavra, ele precisard de outros elementos da
lingua/linguagem para ser compreendido e, nesse Viés, o plano de conteudo estd imbricado com
esses elementos. Saussure (apud Faraco, 2008) assegura que o significante e significado
precisam um do outro para constituir o signo, realidade extralinguistica, essa configuracéo exige
um tratamento da lingua pela dimensdo social/cultural, dentre outros fatores, uma vez que o
signo, a palavra categorizada, ndo carrega um sentido em si mesmo.

Antunes (2012) corrobora com Biderman, ao destacar que a linguagem é o elo nas
relacfes do homem com o mundo, nessa relacdo, a palavra ndo esté relacionada com as coisas,
mas entre as categorias cognitivas, as palavras sdo representacdes linguisticas dessas categorias
cognitivas. Assim, os individuos constroem, armazenam e fazem funcionar a linguagem, “[...]

0 léxico é uma espécie de manifestagdo da nossa identidade cultural-matizes cognitivas”
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(Antunes, 2012, p. 28), elas séo retratos fieis da mentalidade de um povo a que pertencem, neste
caso, a lingua do Brasil tem o retrato do povo brasileiro.

Antunes (2012) ressalta que as palavras, unidades lexicais, todas elas fazem remissao
ao conhecimento que os usuarios da lingua constroem em sua experiéncia social com grupos e
culturas das quais participam. Para ela, a lingua ¢ uma “memoria” representativa dos matizes
cognitivos construidos, chamada de memoria dindmica; por isso, diz que ela é instavel e
variavel, lugar das acGes de linguagem. Também, assegura esse carater da lingua e permite aos
seus usuarios usa-la conforme suas necessidades interacionais. Para compreensao dessa Vis&o,
vale refletir sobre o ensino do Iéxico, revisitando as terminologias unidade do Iéxico e unidade

da gramatica.

Unidades do Iéxico cujo significado remete as coisas, aos fendmenos do mundo, da
experiéncia do mundo extralinguistico - experiéncias indice de frequéncia variaveis
dependem do género, tema, um desenvolvimento - substantivos, adjetivos, verbos ndo
sdo categorias rigidas - sdo unidades da construgdo coesa e coerente do texto.
Unidades da gramética remetem ao interior do préprio sistema linguistico, constitui
indice da funcéo e da relacdo, ocorre entre todo tipo de género de texto, suas fungdes
se cumprem pelo sentido que criou nas relages morfossintaticas, que esta...no interior
das construcbes sintaticas. Ex.: pronomes, artigos, preposi¢des conjuncoes,
advérbios- existem muitas palavras, inclusive formadas a partir de unidades do Iéxico-
locugdo prepositiva, advérbios e outras (Antunes 2012, p. 32-33).

Como se observa acima, é na unidade do Iéxico que o homem remete as coisas, ao
mundo fora do sistema linguistico. As unidades da gramatica precisam ser estudadas enquanto
elementos associados ao seu léxico, sdo categorias carregadas de sentidos contextualizados, e
ndo sozinhas, de forma autdbnoma, como certos manuais didaticos apresentam. N&o se deve
entender, nesta discussdo, que as unidades da gramatica ndo precisam ser estudadas, defende-
se, nesta pesquisa, 0 ensino da lingua em uma perspectiva sociodiscursiva, em que considera a
historicidade, o dialogismo, a questdo social e cultural e as estruturas linguisticas, também, o
todo da lingua, para ndo cometer exclusGes e/ou polaridade, a fim de propiciar coesdo e
coeréncia com as necessidades da lingua/linguagem, como pontua Cavalcante (2017).

Com base nessa ideia, Antunes (2012) destaca que as unidades lexicais precisam ser
consideradas no texto em suas diversas dimensdes, paradigmatica e sintagmatica, porque o
funcionamento da lingua faz associagbes semanticas. Desse modo, isso requer consideracoes
de elementos da seméntica lexical, associagdes, pressuposicdo, inferéncias, semantica
pragmatica, implicaturas, uma vez que 0s textos escritos e orais sdo carregados de conotagéo:
metaforas, metonimias e outras figuras de linguagem que trazem o conhecimento de mundo de

forma dinamica, produzindo sentidos diversos, conforme valores sociais, de grupos sociais e
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outros. Como podemos observar, hd uma vastiddo de elementos a serem considerados no estudo
do léxico, destacando também as figuras de palavras, como 0s usos de ambiguidades, as
fraseologias (expressdes cristalizadas e proverbios) e o emprego de homénimos com diferentes
propdsitos, dentre outros.

Antunes (2012) assevera que o léxico é objeto de manifestacdo da identidade cultural
de um povo e pelos matizes cognitivos é possivel tragcar o que seja a mentalidade deles. Assim,
ancorada em llari (2008), usa 0 vocabulo guarana para explicar que as unidades do léxico tém
o significado que seu povo der. No Brasil, essa palavra tem cor, gosto e cheiro. O dicionario,
segundo eles, é s6 um espaco a espera do leitor, do produtor de texto, para que tomem posse
das palavras e as usem como lhes aprouver. As palavras, para eles, sdo muito mais que conjunto
de morfemas com significados Unicos a servigo da morfossintaxe.

Para Antunes (2012), os inimeros sentidos produzidos pelas palavras, tais como 0s
implicitos na dimensdo textual e as associa¢@es entre antdbnimos, hiperdbnimos, hipdnimos, sdo
elementos que permitem a contiguidade, o partilhar das propriedades para o funcionamento da
lingua. Segundo a linguista, 0s matizes cognitivos permitem ao homem expressar seus
conhecimentos, fazer associagdes e utilizar inmeros recursos para realizacdo da linguagem, da
textualidade, a qual exige continuidade seméntica e, por fim, diz ndo ser o sentido
particularizado de uma palavra o responsavel pela unidade textual. Por essa razdo, o estudo do
Iéxico precisa ser contextualizado, situado.

Duranti (2000) corrobora com essa visao, ao pontuar que:

Uma lingua é mais que o conjunto de categorias fonoldgicas, morfoldgicas, sintaticas
e lexicais - € uma série de regras para uso [...]. Existem contextos, praticas culturais,
recursos semidticos, representacdes, expectativas que proporcionam aos cOrpos e
movimentos dos participantes no espago do entorno construido - em que interagem
em relacbes dindmicas que se estabelecem por meio da recorréncia na atividade
conjunta que realizam (Duranti, 2000, p. 455-465).

Como se observa, 0 autor menciona varios aspectos a serem considerados, ao se ensinar
uma lingua, destacando que existe um movimento dindmico, interativo entre os participantes

que fazem uso da lingua, por isso, ha a necessidade de um ensino pautado na concepcao de

linguagem sociodiscursiva.

3.1.2 Interfaces entre os estudos do Iéxico e dos letramentos, dos géneros textuais e do texto

Primeiro uma delimitacdo conciliadora, depois a cooperacdo. Em vez de ratificar a
descoberta (positiva) da relatividade (da verdade parcial) da prépria posicéo e do
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préprio ponto de vista, tende-se para a refutacdo absoluta e para o aniquilamento do
adversario, para o aniquilamento do ponto de vista do outro — € nisso que se gasta toda
a energia. Ndo ha uma orientacdo cientifica (a ndo ser que seja charlatanismo) que se
preserve em sua forma primitiva, inalterada. Nas ciéncias, ndo houve uma época em
que existisse uma mesma e Unica orientacdo (uma orientacdo predominante, quase
sempre existe). Ndo é uma questao de ecletismo: a fusdo de todas as orientacdes numa
Unica e mesma orientacdo seria fatal a ciéncia (se a ciéncia fosse mortal). Ndo ha mal
algum em que as delimitacdes sejam muito marcadas, mas devem ser conciliadoras.
Sem brigas na demarcacdo. A cooperacdo. O reconhecimento das zonas fronteirigas
(é nelas que costumam aparecer as novas orientagdes e disciplinas) (Bakhtin, 2000, p.
376).

Neste capitulo, apresentaremos os conceitos de letramento e de alfabetizagdo, as
implicacdes do letramento e da alfabetizagdo para o contexto escolar como agéncia de
letramentos. Para isso, esta pesquisa procura contextualizar o leitor ao apresentar os estudos do
letramento em dialogo com os estudos do léxico, por considerar que os letramentos estdo dentro
de um modelo de sociedade em que se inserem estudantes e professores nas diferentes praticas
e eventos de letramentos, constituidos do Iéxico, da lingua - que € a representagdo da identidade,
da memdria e da cultura de um povo, como asseguram Biderman (2001), Isquerdo (2012) e
Antunes (2012).

Essa discusséo é resultado da intersecdo entre os estudos dos letramentos realizados nas
disciplinas de Letramento e Ensino e Léxico Cultura e Ensino, no PPG/Letras’tUEMA
SUL/2021, que resultou em uma mudanca de paradigma na forma de olhar os contetdos de
lingua portuguesa apresentados no livro didatico pela autora deste trabalho.

Este capitulo esté alicercado nos estudos de Street (2014), porque faz abordagens sobre
letramentos sociais sob a perspectiva da Antropologia, ciéncia que também déa respaldo aos
estudos do léxico. Essas ciéncias levam em consideracdo a questdo social, cultural e de
identidade, para compreender a lingua, que é um dos objetos fundamentais para compreenséao
de um povo, uma sociedade.

Em uma perspectiva social, ao encontro das ideias de Street, na defesa dos dois modelos
de letramentos, o autdnomo e o ideoldgico, tem-se Soares (2005), por ser uma das precursoras
no Brasil, na defini¢do das terminologias letramento e alfabetizacdo; Kleiman (2012), por trazer
discuss@es sobre os significados do letramento e suas implica¢des; Rojo (2012), por apresentar
os multiletramentos e analises entre diferentes fases do letramento no Brasil e reflexdes sobre
como o modelo de letramento autdnomo reflete no desempenho académico dos discentes, nas
avaliacOes externas e no desenvolvimento em sociedade.

Assim, primeiramente, buscamos conceituar os tipos de letramentos a fim de desfazer

alguns equivocos, refletir a respeito das praticas de letramentos no seculo XX e XXI, bem como
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propor maior interacdo entre as temaéticas, estudos dos Letramentos e da Lexicologia, no
contexto do livro didatico, em relagdo a questdes tedrico-metodoldgicas para melhores
desempenhos dos estudantes nas praticas de uso da lingua.

Como se sabe, 0 atual contexto social esta envolto em uma modernidade liquida, em que
0s sujeitos se mostram mais dindmicos e ativos, situacao que exige ndo s6 dos educadores, mas
dos cidaddos em geral, em seus contextos de trabalho e/ou em outras situacdes de interacéo
social, a integracdo de seus saberes com as reais necessidades dos ambientes em que se
encontram. Seguindo essa Otica, € necessario propor praticas de letramentos que propiciem o
desenvolvimento dos estudantes para o exercicio da cidadania e do trabalho, com os diferentes
letramentos, seja na modalidade escrita da lingua, seja na modalidade oral e, principalmente,
aqueles que propiciem interacGes com a cultura e identidade dos estudantes em interface com

outras identidades.

3.1.3 As contribuicdes dos letramentos para o ensino-aprendizagem do Iéxico

Para Rojo (2012), em meados do século XX, os estudos de Lingua e Linguagem
tomaram diferentes rumos em relacdo a questdo da lingua e sociedade. Nesse Vviés, surgem
diferentes vertentes de estudos que contribuiram para o desenvolvimento de aspectos muito
importantes na Linguistica. Dentre eles, a descoberta dos diferentes letramentos, no campo da
Antropologia, na década de 1980, com o linguista e antrop6logo Street Brian, nos Estados
Unidos, pautado em pesquisas de cunho etnograficos em contextos sociais e educacionais.

Nessa ordem, Street (2014) afirma que os estudos sobre o termo letramento apresentam
implicacdes das novas pesquisas, assim, ampliam o conceito de letramento para a pedagogia.
As novas perspectivas, guiadas pelo grupo da Nova Londres, questionam as divisoes
tradicionais entre pesquisa académica e pesquisa empirica. Para Street, a dicotomizacdo ndo
leva em consideracdo os diferentes letramentos.

Na concepcdo do linguista e antrop6logo, ha dois modelos de letramentos: O autdénomo,
que tem assumido a posicdo da teoria educacional e desenvolvimental, que trata de aspectos
técnicos do processo de escrita ou do processo oral e, também, é etnocéntrico e tem
representacdo de si mesmo, fora da ideia de ideologia.

Para maior compreensdo sobre o modelo autbnomo, vejamos uma parafrase produzida
pela pesquisadora de fato ocorrido no contexto da evangelizagéo pelos europeus, nas llhas Fiji,
por Clammer (2002 apud Street, 2014), para refletir o quanto esse modelo impediu a escola de
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ter uma pratica letrada capaz de produzir o desenvolvimento da sociedade, da escola. Sendo,
vejamos:

Na construcdo de uma capela, o Sr. Williams, lider religioso europeu, ao necessitar de
um esquadro no momento do trabalho, construcdo de uma capela, escreve um bilhete em uma
lasca de madeira e entrega a um lider da comunidade fijiana, responsavel por uma parte da obra.
O lider religioso pediu ao senhor que levasse a lasca até a sua esposa. Ao ver aquela lasca de
madeira, 0 portador questiona consigo mesmo, por que levar uma lasca de madeira até a Sr.2.
Willian. Mas, convicto de seu objetivo e de que a esposa entenderia, 0 europeu ndo da nenhuma
explicacdo ao portador, diz apenas para ele levar a lasca e entregar a senhora. Ao chegar no
destino, a lasca é entregue a senhora, que logo atende a solicitagdo do esposo, Sr. Willian, de
enviar-lhe o esquadro. Ao ver aquilo, o lider da comunidade fijiana fica maravilhado com o fato
e se pergunta como um pedaco de madeira pode transmitir uma comunicacdo? Logo apds, por
orientagé@o da senhora, volta imediatamente ao local da constru¢do, maravilhado com o poder
dos europeus em se comunicar uns com 0s outros através de uma lasca de madeira. Assim,
passa a usar a lasca de madeira no pescoco por bom tempo, retine o povo para relatar o episodio
e toda a comunidade fica maravilhada com o acontecimento.

Nesse relato, Street explica de forma bastante reflexiva como era visto o letramento no
século XIX, um mito para os povos ndo europeus. Para 0s colonizadores portadores de poder,
de intelectualidade, o letramento é considerado um objeto para manté-los no poder,
principalmente, se utilizado na lingua do dominador. Na passagem evidenciada, 0s europeus
tém o poder de fazer “lascas de madeira falar”, assim, Street (2014) afirma que o chefe dos
povos nativos ndo tem relevancia naquele contexto, sendo considerado como servo. E,
hierarquicamente, nas instituicbes sociais, o poder do letramento e poder politico sdo
encaixados.

Como se observa, no século XIX, o letramento é colocado sob a perspectiva do
colonizador, assim, 0s povos nativos sabiam da importancia dele, mas ndo o tinham ao seu
alcance. Isso, porque ndo havia interesse por parte daqueles que tinham o poder das praticas de
letramentos. O antropdlogo faz questdo de evidenciar esse fato no momento em que o Sr.
Willian néo se interessou em esclarecer o que fazia com que a Sr.2 Willian entendesse que era
uma comunicacao escrita na lasca para que fosse enviado o esquadro. A critica apresentada
evidencia a necessidade de desmistificar as praticas de letramentos para que ndo sejamos

sujeitos mistificadores dos letramentos como o povo fijiano, no século XIX.
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A partir dessas analises socioldgicas, Street conceitua 0 modelo ideoldgico de
letramento e o define como algo heterogéneo, que esta dentro de diversas préaticas sociais. Desse
modo, nessas praticas, ha ideologias que 0s sujeitos carregam e estas ajudam a entender suas
condicdes sociais de forma critica. Letramento nédo € a escrita em si, mas, sim, as significacoes
do letramento dentro de uma perspectiva cultural do povo que esta envolvido nesse letramento,
por exemplo, Street (2014) apresenta relatos de religiosos com relagdo ao letramento na
Melanésia, no século XIX, contrario ao que ocorreu em Fiji.

Os responsaveis pelo letramento, no contexto supracitado, trabalham com a ideologia
de que o conteudo e as praticas de letramento adotadas pelos religiosos deveriam ser limitados,
pois viam neles um meio de conversédo e de controle social. Nesse sentido, os povos da
Melanésia escreviam seus proprios textos de cunho religioso, ou ndo, a partir do que ouviam,
uma experiéncia que William considerou um fracasso no contexto Fijiano, uma vez que essa
visdo ndo esta aliada a tradicdo europeia, a de impor sua cultura aos povos nativos, por, na
maioria das vezes, considerar os povos de outras culturas diferentes, como pessoas com
processos mentais inferiores.

Outra divisdo pontuada por Street (2014), que muito contribui para caracterizar o
letramento ideoldgico, em relagdo as variagcdes de letramentos, com diferentes praticas em
diferentes situagBes sociais, contextos e dominios. Assim, faz uma divisdo ao usar as
terminologias Praticas de letramento e Eventos de letramento. O primeiro termo conceitua
como nivel de usos significativos, culturais da leitura e da escrita. A questdo cognitiva esta
associada ao contexto social. Nessa perspectiva, Barton (1991 apud Street, 2014) afirma que se
deve evitar examinar o aspecto cultural do letramento, pois esse equivoco surgiu dentro do
conceito de multiletramentos e trouxe dicotomias errdneas e discriminatorias com relacdo a
outros letramentos existentes, fora da esfera dos letramentos dominantes.

Dessa maneira, Street (2014) aponta que € de extrema relevancia uma nocdo equilibrada
sobre o termo multiletramento, pois uma visdo alicercada em respeito aos letramentos
marginalizados desmistifica a visdo autbnoma de letramento. Ainda, questiona letramento com
L mailsculo ou minasculo, tal posicionamento caracteriza uma visdo unilateral existente entre
0s povos: cultura e subcultura, visdo contraditéria ao letramento ideoldgico proposto para o
contexto atual.

Nessa perspectiva, Street (2014) assevera o desvio dessa ideia, a fim de evitar as
armadilhas de desenvolvimento da nocéo de letramento dominante em oposicéo a letramentos

marginalizados. Também, estabelece um paralelo com a Sociolinguistica em torno da ideia de
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lingua dominante “padrdo” que todos devem adquirir. Ainda, enfatiza que, quando se fala em
dominante, tem-se questionamentos: Como se tornou dominante”. Consoante Street (2014), o
termo pressupde outros questionamentos de relevancia para se pensar no momento de
desenvolver as praticas de letramentos. Na visdo desse autor, os estudos com base na etnografia
do letramento orientam para exploragdo de associagcdes entre convenc@es culturais, praticas
letradas, nocdo de si (pessoa, identidade) e lutas de poder das quais necessitamos nos modelos
ideologicos para que haja significado nos letramentos em favor das identidades particulares
contra outras impostas.

Diante do exposto, é salutar repensar o modelo de letramento que se deseja adotar em
uma sociedade que vive a modernidade liquida com rapidas transformacGes. Levando-se em
consideracdo que as relacdes dessa sociedade sdo muito complexas, exige-se da escola, do livro
didatico, principalmente, em contexto de ensino do Iéxico, da lingua mudanca de paradigma na
sua maneira de partilhar diferentes conhecimentos com os educandos.

Como foi discutido anteriormente, a interse¢do entre os estudos do letramento com a
lexicologia pode auxiliar no ensino-aprendizagem do Iéxico com préaticas de letramento na sala
de aula, para desenvolvimento de leituras sustentaveis. Nesse viés, a discussdo de Rojo (2009)
apresenta um panorama sobre alfabetizacdo e letramento no Brasil, no século XX, que muito
contribui para analisar e refletir sobre mudangas nas abordagens no ensino de lingua.

Nesse panorama, a pesquisadora traz o recorte de duas personagens: a francesa Soyla,
citada em narrativa, em pesquisa do sociologo francés Bernard Lahire. Essa personagem &
estudante de escola publica, filha de pais analfabetos e com desempenho muito bom na escola.
Outro exemplo interessante na discussdo de Rojo (2009) € o recorte da narrativa na pesquisa de
Ana Maria Galvdo: o estudante brasileiro de escola publica, Zé Moreno, filho de pai
alfabetizado, tinha experiéncias com préaticas de letramentos por familiares letrados. Ao
contrario da estudante francesa, teve baixo desempenho na escola e, por fim, evadiu-se.

A partir dessas narrativas, Rojo (2009) assevera que ha mais diferencas que semelhancas
quanto ao modelo de letramento apresentado no Brasil e na Franca, neste, hd uma hipétese de
gue a escola tenha sido fundamental na vida do cidaddo, enquanto naguele, a escola teve uma
relagcdo excludente e de fracasso com os meios populares. Esse fato chama a atencgéo, porque
pontua auséncia de letramentos sociais que propiciem a integracdo da escola com a comunidade,
uma vez que a personagem brasileira tinha praticas de letramentos que favoreciam o

desenvolvimento de sua aprendizagem e, consequentemente, sua permanéncia na escola.
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Nesse viés, Rojo (2009) afirma que, no Brasil, houve um decréscimo em niveis de
alfabetismo no século XX em relacdo ao seculo XIX, uma vez que existiu aumento da
populacéo e ndo de alfabetismo. Ainda, a partir de analise das estatisticas, a pesquisadora diz
que a escola do seculo XX, ja no final da década de 1990, conseguiu garantir 0 acesso universal
de todos os estudantes de 7 a 11 anos, ao ensino fundamental publico. Entretanto, foi marcada
por evasao nas séries seguintes com consequentes exclusdes.

Tambeém, destaca que a Educacéo Baésica, direito de todos, assegurada pela Carta Magna
de 1988, ndo concretizou a garantia da permanéncia na escola, embora tenha havido programas
de grande relevancia para universalizacdo do acesso a livros, como: PNLD, PNLEM, PNBE,
merenda escolar, bolsa-familia, PROUNI e das cotas para negros ou para estudantes de baixa
renda. Segundo estudos da autora, esses programas diminuiram os processos de exclusdo e de
fracasso, mas, ainda, é necessario promover mais reflexées sobre o tratamento da escola em
relacdo a permanéncia do estudante na instituicao.

Essa andlise suscita uma reflexdo e nos leva a crer que o tratamento das préaticas de
letramento, talvez, tenha sido centrado em um modelo autbnomo, focado na viséo de lingua
apenas como estrutura. E, de certa forma, isso foi pouco significativo a esses estudantes
inseridos em um contexto social que carece de atengdo as culturas e as identidades como
sujeitos historicos e sociais.

Jano século XXI, Rojo (2009) pontua que a Educacao Béasica foi marcada por uma série
de avaliacBes por programas como PISA, Programa internacional de Avaliacdo de Estudantes,
de concepcdo cognitivista. O PISA apresenta trés capacidades basicas — localizagdo,
identificacdo, recuperacdo da informacdo e reflexdo, que tratam de avaliar as capacidades
leitoras dos estudantes e subdividem-se em 05 niveis, que exigem a leitura e a compreensao de
diversos géneros discursivos; e o nivel 04, com exigéncia da capacidade de leitura critica e de
compreensdo responsiva. Ressalta Rojo: “Aspecto fundamental dos letramentos™.

Outros programas mencionados sdéo o ENEM, Exame Nacional do Ensino Médio, e
SAEB, Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica, que apresentam concepcao de leitura mais
discursiva. Nessas avaliacBes, as competéncias e habilidades ndo tratam sé da materialidade
linguistica e do contetido dos textos. Também, tratam de questes de producéo, de relaces
entre textos, seu contexto historico, social, politico, cultural e outros elementos em funcéo das
condicdes de producéo do texto.

Com base em pesquisas de Jurado (2003 apud, Rojo 2009), Rojo (2009) considera que

os resultados dessas avaliagdes trazem um cenario um tanto preocupante, pois os letramentos
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desenvolvidos na escola publica mostram que os estudantes ainda ndo apresentam proficiéncia
tanto na prova de redacdo, que requer do estudante ampliacdo do repertdrio de leitura como
intertextualidade, interdiscursividade, nem mesmo na parte das questdes objetivas relacionadas
a leitura. Isso significa que, no século XXI, é necessario refletir sobre esse assunto e rever como
funcionam os processos de letramentos na escola. Assim, a partir disso, promover discussdes e
propor préaticas pedagogicas que ajudem a melhorar a problemética da leitura e da escrita; ndo
sO nas avaliacOes externas, mas para uso nas diferentes praticas discursivas existentes na
sociedade.

Outro ponto apresentado por Rojo (2009), que merece olhar critico e muita atuacdo, é
sobre o fato da competéncia dominio da norma culta da lingua escrita ser a de maior dominio
dos estudantes, tanto em 2001 quanto em 2005, ndo que essa competéncia nao seja importante.
Ao destacar essa questdo, observa-se que essa melhor desenvoltura dos estudantes, nesse
quesito, pode denotar uma escola ainda pautada em concepgdes de lingua/linguagem centrada
na questdo estrutural e abstrata da lingua, momento em que as praticas de letramento podem
ndo ganhar espaco para que os educandos desenvolvam competéncias como a da apropriacao e
a de reproducdo de discursos anteriores lidos, os tipos de textos e a capacidade de negociacéo,
apresentacdo de solucgdes alternativas para os problemas da sociedade, como bem pontua a
autora.

Diante do exposto, nesse didlogo, é pertinente continuar com o questionamento de Rojo
(2009, p. 38) “Como estudantes de relativa longa duracdo de escolaridade puderam desenvolver
capacidades leitoras tio limitadas?”. E um questionamento um tanto complexo para responder
sem uma vasta pesquisa no campo sobre como se dao as praticas de letramentos e alfabetizacao
no contexto da escola publica, de preferéncia, ndo sé no componente curricular de Lingua
Portuguesa.

Para delinear melhor nossa discussao acerca do questionamento acima, abordaremos um
ponto que precisa ser bem esclarecido, neste caso, o conceito de alfabetizacdo e letramento.
Nessa ordem, Soares (2005) afirma que o termo alfabetizacdo no Brasil sempre surge enraizado
nos estudos do letramento e, segundo ela, isso, de alguma forma, causa equivocos, pois funde
os dois processos, deixando sobreposto o conceito de letramento. Tal situacdo tem trazido certo
apagamento da alfabetizacdo, questdo que ela denomina de “desinvencdo da Alfabetizacdo”.
Nesse sentido, apresenta a hipdtese de essa dificuldade ser uma das principais causas que tem

obstaculizado a alfabetizagdo no Brasil.
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Também, chama a atencdo para nao responsabilizar esse fator como sendo o principal,
pois essa problematica vem ocorrendo na escola brasileira ha tempos, destacando que n&o é um
fato novo, mas merece discussdo por se tratar de uma terminologia que exige clareza, ja que
essa definicdo € muito importante para o tratamento da linguagem na escola.

Assim, propor trabalhos com os letramentos nas diferentes manifestagdes da cultura do
discente é uma tentativa de valorizar a identidade e a cultura deles e envolvé-los no processo
de ensino de lingua. E uma possibilidade para dar voz e inclui-los em uma sociedade t&o
desigual e desarmdnica em que se encontra a escola portadora de multiplas diferencas.

Rojo (2013), com base em estudos sobre identidade e cultura, na perspectiva de Hall e
Bauman, principalmente, afirma que a no¢do de identidade é formada por construgdes
discursivas, e isso nos garante a crenca de que essa identidade ndo é algo essencial e unificado,
visto que é um processo em continua construcdo. Nesse Viés, a autora lembra que a ideia de
cultura auténtica e Unica € um ponto que precisa ser ressignificado, mesmo diante da
instabilidade proporcionada pelo contexto cultural e s6cio-historico.

Assim, a autora lembra que a modernidade liquida de Bauman (2005 apud Rojo, 2013
p. 47) sustenta que “a fragmentagdo dos cendrios culturais ¢ marcante, o que desorganiza as
convencionais e rigidas representagdes dos individuos sociais”. Nesse ponto, apoia-Se na
posicdo de Hall, ao afirmar que esse deslocamento de seguranca e de instabilidade vai
direcionar para a necessidade de se discutir e de tornar visiveis essas identidades. Nessa vis&o,
essas convencgdes sdo necessarias para a sociedade, uma vez que o ser social esta alicercado em
inimeras representacdes culturais.

Nessa perspectiva, considera-se que os educandos sdo pertencentes a identidades
situadas em uma cultura de grupos oprimidos, marginalizados ao longo da historia, entdo, por
gue nao haver uma mobilizacdo politica na sala de aula, a partir de suas realidades e vivéncias?
Essa preocupagdo alinha o estudo do 1éxico ao “todo da lingua”, a no¢do de interagdo verbal,
das metafuncGes da linguagem, do reconhecimento do trabalho com texto, da funcionalidade
da lingua - interacdo verbal, interacdo social, estrutura governada por regras e principios
semanticos, conceituais, sintatico, morfolégico, fonoldgico e por regras pragmaticas. Dick
(1983 apud Casseb Galvédo, 2017, p. 39-40) afirma que a lingua é mediadora de sentido, porque
ela processa a relacdo de interacdo entre falante e a interpretacdo do destinatario. Nesse
processo, um e outro antecipa, reconstroi, reconstituindo o modelo cognitivo pragmatico. Tudo
isso exige discutir e refletir sobre a identidade de sujeitos que tém uma linguagem, uma lingua

repleta de riquezas, na maioria das vezes, ignorada e silenciada pela escola.
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Discutir possibilidades de trabalho com o léxico, com a lingua, & luz dos estudos dos
letramentos corrobora com as discussdes de Travaglia (2008), em relagéo a tornar a interacéo
verbal uma prioridade nas aulas de lingua portuguesa, o que significa abrir espaco para a
pluralidade dos discursos, promover a integracao da escola na comunidade para o desempenho
da competéncia comunicativa.

Toda essa atengdo para o estudo do Iéxico, da lingua, na sala de aula, é essencial, porque
a escola precisa fortalecer as identidades e desconstruir o conceito de cultura Unica, de
centralidade em praticas de ensino que rejeitam a cultura local desse estudante em formacéo de
personalidade. Isso, porque ele é um ser Gnico com capacidade para dialogar sobre a sua
realidade, sobre o seu estar no mundo e, a partir disso, agir socialmente. Assim, as préaticas de
estudo do léxico podem e precisam ter como base os letramentos. Trata-se de acdo que pode
proporcionar uma abertura para praticas linguisticas sustentadas no uso real da lingua e das
diferentes manifestacdes da lingua/linguagem e da cultura.

Quanto ao uso real da lingua, pode-se propor, a partir dessas discussdes, trabalhos
apresentados aos educandos com diferentes normas linguisticas, diferentes géneros textuais,
tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita da lingua, e com atividades que
privilegiam os eixos de linguagem, como leitura, oralidade, analise linguistica e produgdo
textual sustentada na concepcdo de linguagem sociodiscursiva. Os géneros textuais utilizados
nas praticas de letramentos precisam, nesse sentido, partir das necessidades sociais dos
educandos com base em diagndsticos realizados em sala de aula, analise de trabalhos que
discutem as problematicas sobre falta de uso do texto como elemento de centralidade no ensino
da lingua, dentre outras tematicas sobre o ensino da lingua portuguesa.

Para contextualizar, Rojo (2012) assevera que a escola precisa fazer usos de maltiplos
letramentos e das TICs, privilegiando as diferentes ferramentas tecnoldgicas dentro das novas
realidades de usos da lingua e gerar um debate em torno do uso da internet. Sera muito
promissor, também, se houver uma organizacao com planejamentos, a partir de temas geradores
(Kleiman, 1999), pois os novos e hibridos letramentos, sejam nos contextos digitais ou nao,
exigem essa mudanca de paradigma nas praticas de sala de aula (Rojo, 2012).

Nessa ordem, € salutar dizer que, em muitas situa¢fes escolares, o contexto pandémico
facilitou o desenvolvimento de praticas de letramentos hibridos, pois a relacéo entre as culturas
e as varias identidades na web permitiram, de certa forma, o fortalecimento da pluralidade
cultural, embora saibamos que o acesso as ferramentas tecnolégicas, para uso da web, neste

caso, ainda é uma realidade precaria para um grupo grande de estudantes. No entanto, de certo
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modo, o ensino remoto forcou o letramento digital, visto que, de alguma forma, propiciou que
muitos estudantes e professores buscassem diversos modos de letramentos e se conectassem de
diferentes formas na web, minimizando mais os espacos geograficos e ampliando os universos
culturais.

Apesar de a pandemia ter deixado uma memoria catastrdfica, ela também rompeu
algumas barreiras na comunicag¢do continua entre muitos estudantes e professores e entre
usudrios e informacdo. Nao podemos negar que foi um momento de desterritorializacdo de
praticas hibridas de letramentos em diferentes grupos sociais, caracterizando esse momento
como espago de novos letramentos, como destaca Rojo (2013).

Nesse sentido, ancorada em Rojo (2013) ao afirmar que o século XXI est4 sendo um
momento de Descolecdo: a popularizacdo das praticas de leitura e escrita e 0S novos
letramentos diante de um novo ethos - as colec¢des de livros através do Youtuber, Meet e outras
plataformas que apresentam o conhecimento de forma oral e interativa. Foi um momento impar
na histéria das préaticas de letramentos.

Nesse contexto, estabelecendo um paralelo com o século passado, Rojo (2013) assevera
que, no século XX, a cultura da escrita era exageradamente privilegiada. No século XXI, o
contexto pandémico da Covid-19 permitiu que as cole¢Oes de livros fossem objetos de
transformac&o de textos escritos em orais, por meio de inUmeros sujeitos de diferentes areas do
conhecimento, diminuindo os mitos ainda existentes em torno do letramento.

Assim, sociedade e escola se viram sujeitas as exigéncias de um novo paradigma, a
oralidade fez a vez da comunicacdo em tempo real, sobretudo, nas aulas no Google Meet, no
que diz respeito a organizacdo de participacdes de forma mais rapida, as comunicacfes exigiam
usos dos géneros textuais da oralidade como seminarios, debates, relatos, dentre outros.

Tal situacdo foi percebida em contextos nos quais as praticas de letramento ocorreram
em uma concepcdo de linguagem ajustada com as exigéncias dos multiletramentos. Apesar
disso, ainda ficaram muitas lacunas sobre a integracdo dessas habilidades com outras
habilidades da lingua, para atingir a competéncia comunicativa. Nesse sentido, o estudo do
Iéxico, por exemplo, foi uma tematica que precisou de orientacdes tedrico-metodologicas para
um melhor trabalho nas exigéncias do contexto digital, especialmente quando se trata de um
trabalho em paralelo com o livro didatico de lingua portuguesa.

N&o restam davidas de que estd havendo mais democratizacdo da internet, das
ferramentas digitais de acesso a bens culturais como livros, por exemplo. Também, mais

producdes de textos e produtores de forma colaborativa, principalmente. Nesse &mbito, a escrita
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de textos passa a ser produto ndo mais daqueles que tém uma cultura privilegiada, mas se torna
um patrimonio de muitos que desejam compartilhar suas ideias, seus intertextos e seus
interdiscursos, pontua Rojo (2012). Entretanto, em contrapartida, faltou maior organizacéo de
metodologias para trabalhar os conteddos de forma que atendessem o todo da lingua, sua
funcionalidade, no caso.

Outro fator importante que merece destaque é que muitos professores, de modo forcado
ou ndo, quebraram alguns paradigmas, transpondo para suas praticas pedagogicas atividades
que exigem a mediacao entre o professor e o estudante, entre professor e professor e entre 0s
diferentes saberes. Assim, isso favoreceu de algum modo o desenvolvimento de atividades em
um viés mais sociodiscursivo, antes mais dificeis de serem colocadas em pratica. No entanto,
ainda faltaram paralelos entre LD e as praticas de ensino da lingua nas plataformas em grande
parte dos trabalhos com a lingua. Isso resultou na fragmentacéo dos contetdos, ndo atendendo
o0 objetivo principal da lingua, que era o de fazer o estudante dialogar nas diferentes situaces
de comunicagéo.

Entretanto, embora tenha ocorrido tudo isso no ambito de muitas salas de aula, é
inegavel que todo esse movimento ndo tenha sido realidade de muitas escolas no contexto
brasileiro. E, nesse caso, sabemos que ha varios motivos para tal. Um deles é a falta de
letramentos com relacdo ao uso de ferramentas digitais por parte de muito professores, vitimas
da falta de politicas publicas que favoregcam os mdaltiplos letramentos na escola. Rojo (2012)
afirma que o Grupo de Nova Londres estabelece algumas metas para realiza¢do da pedagogia

dos multiletramentos, como:

(...) préticas situadas (remete a um projeto didatico de imersdo em praticas que fazem
parte das culturas dos alunos e relacione com outros espacos culturais publicos e de
outras esferas, contextos); instrugdo aberta (analise sistematica e consistente das
praticas vivenciadas e dos géneros e designs familiares aos alunos e de seus processos
de producédo e de recepcao-periodo de introdugdo a que denominamos critérios de
analise critica de uma metalinguagem e dos conceitos requeridos dos diferentes modos
de significagdo e das diferentes “cole¢des culturais”); enquadramento critico (busca
de interpretacéo dos contextos sociais e culturais de circulagdo e producdo dos designs
e enunciados); pratica transformada (produgdo/distribui¢do) (Rojo, 2012. p. 30).

Para a pesquisadora, a proposta didatica acima &€ muito valida para o contexto
pedagdgico e estd em consonancia com os principios da pluralidade cultural e com a diversidade
de linguagem envolvidas no conceito de multiletramentos. No entanto, houve reacionarios

contra essa proposta tanto nos Estados Unidos quanto na Europa, 0s quais substituiram essa

proposta pelas que ja existiam: experimentar, conceituar, analisar e aplicar.
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Conforme Rojo (2012), no Brasil, ndo houve dificuldade para aceitar essa proposta,
pois j& existia um movimento antenado com a visdo freiriana. Ainda, ela pontua a existéncia de
um grande desafio no que concerne a formacdo, remuneracdo e avaliagdo de professores;
modelo de curriculo e referenciais, organizacdo do tempo, espaco e divisdo disciplinar, a
questdo da seriacdo, dos descritores de desempenho e quanto aos equipamentos disponiveis nas
escolas e salas de aula.

Como se observa, € desafiador, contudo, ndo impossivel, se tiver a adesdo dos
professores e alunos. Para que haja essa aceitacdo do professor, é salutar uma luta ardua de
praticas de letramentos, para que entendam exatamente quais sdo os significados desses
letramentos e, assim, possa significar e fazer com que queiram mudar as condi¢fes em que
vivem.

N&o é de hoje, que vem se discutindo acerca da necessidade de um trabalho mais
consistente com os textos na sala de aula, principalmente, nas aulas de lingua portuguesa.
Assim, hé grandes teorias sobre o texto e 0s géneros discursivos/textuais e letramentos, que
foram difundidas de forma consideravel. Entretanto, observa-se certa timidez com relacdo aos
usos de préaticas fundamentadas em questdes tedrico-metodoldgicas no trato com as habilidades
e competéncias para o desempenho de uma competéncia macro e necessaria ao estudante, para
que desempenhe muitas de suas fungdes sociais, tais como leituras e producdo de textos nas
diferentes situagdes sociais.

Por certo, houve avancos no que diz respeito a parametros de ensino, todavia, ainda ha
muitos desafios, para que as orientacGes desses parametros como do PCN e BNCC cheguem a
pratica. Quanto ao primeiro documento, Ferrarezi Jr. (2010) afirma que os Estados e municipios
foram convocados para se apropriassem das discussdes empenhadas com as mudangas no
ensino brasileiro. No entanto, a ‘tarefa de casa” ndo foi cumprida, porque a maioria ndo
compreendeu a proposta e continuou elaborando curriculos fragmentados. Pior ainda, as
construcdes de alguns Estados serviram de cOpia para grande parte do pais, que, na maioria das
vezes, ndo estavam de acordo com a realidade do Estado que o copiou.

Nesse sentido, verifica-se uma falta de comprometimento de muitas pessoas com a
construcdo de um curriculo que coloque em pratica saberes realmente necessarios para
construcdo de conhecimentos. No caso, um documento pautado pelo trabalho com letramentos
significativos, com 0s géneros textuais/textos presentes nesses letramentos. Nesta pesquisa,
estdo apontamentos que proporcionam discussdes, inquietagcdes entre professores e futuros

professores de lingua portuguesa, para se pensar nos inumeros desafios e dificuldades
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apresentados em sala de aula em relacdo a leitura e a producdo de texto, seja no contexto da
sala de aula ou no &mbito das avalia¢Oes externas, como SAEB e ENEM, por exemplo, também,
principalmente, na atuacéo em sociedade.

Em razdo dessa problematica, pretendemos dialogar acerca do questionamento A
dificuldade em lidar com o texto de forma coesa e coerente para atender o objetivo central da
lingua/linguagem, desenvolver competéncia comunicativa, se deve a centralidade no modelo
de curriculo comum, o qual privilegiou as estruturas gramaticais e os letramentos autbnomaos,
na disciplina de Lingua Portuguesa? O capitulo seguinte aborda os géneros textuais e o0 texto

para ajudar a compreender melhor esse questionamento.

3.2 Os géneros textuais, o texto e suas dimensdes no ensino do léxico, da lingua

Conforme os PCN (1998), documento base para a BNCC, a nocdo de género textual é
constitutiva do texto, assim, ele necessita ser objeto do ensino de lingua. Por essa razédo,
escolhemos discutir, neste capitulo, a respeito dos estudos sobre 0s géneros textuais para melhor
compreensdo do uso do texto como eixo do ensino de lingua, do Iéxico, do seu funcionamento.

De acordo com Marcuschi (2002 apud Rojo, 2008), os estudos sobre géneros
discursivos/textuais sdo antigos, tendo iniciado com Platéo e tornando-se materialidade com
Aristételes e outros, na Idade Média, Renascimento/Modernidade, chegando ao século XX, e
na tradicdo ocidental, tem vinte e cinco séculos. Todavia, € a partir dos estudos etnograficos,
socioldgicos, antropoldgicos, retoricos e linguisticos, que os estudos dos géneros discursivos-
textuais tomam outra direcdo, em especial, sob o &mbito dos estudos linguisticos.

Em um primeiro momento, Reboul (apud Marcuschi, 2008) apresenta a nogédo de género
por Aristételes, o qual afirma existir trés elementos que constituem o discurso: aquele que fala;
aquilo sobre o que se fala e aquele a quem se fala. E elenca que, dentro desse discurso, ha trés
tipos de ouvinte operantes: espectador, que olha o presente; como assembleia, que olha o futuro;
como juiz, que julga sobre coisas passadas. Para Aristoteles, eles estdo associados a trés géneros
de discurso retorico: discurso deliberativo-aconselhar/desaconselhar - de natureza exortiva,
apontava para o futuro; discurso judicidrio-acusar ou defender-apontava para o passado;
discurso demonstrativo -epifitico- elogiar ou censurar, apontava para o presente. Desse modo,
uma visdo difundida na Idade Média, nesse periodo, a retdrica foi disseminada e proporcionou

avancos a tradicéo estrutural: a epopeia, a tragédia e a comedia.

55



Hoje, Marcuschi (2008) assevera que o estudo dos géneros discursivo/textuais tomou
uma dimens&o multidisciplinar. Segundo ele, analisar géneros envolve uma gama de elementos:
analise de texto, de discurso, descri¢do da lingua, visdo da sociedade, enfim, tentar responder
questdes de natureza sociocultural no uso da lingua de diferentes vieses. Miller (1984 apud
Marcuschi, 2008) afirma que os géneros sdo uma forma de agdo social, séo um artefato cultural,
integrantes da estrutura comunicativa da sociedade. Assim, Marcuschi (2008) destaca que
género pode ser definido como categoria cultural, esquema cognitivo, forma de acdo social,
estrutura textual, forma de organizacdo social, acdo retdrica. Por essa razdo, o linguista assegura
ser necessario um trabalho mais sistematico com os géneros para atender as probleméticas no
angulo didatico, pois estudar os géneros discursivos é uma questdo complexa, uma vez que
requer o envolvimento com diferentes elementos. Para situar melhor essa complexidade tratada
pelo autor, é relevante apresentar as perspectivas dos géneros discursivo e textual.

De acordo com Marcuschi (2008), existem algumas correntes no Brasil de estudos dos
géneros textuais, a saber: I. Os estudos da PUC/SP s&o alimentados e direcionados pela
perspectiva de Vygotsky, de cunho socioconstrutivista, liderado por Schneuwly & Dolz e pelo
sociodiscursivo Bronckart; Il. Os estudos da UFC, UFSC, UFSM e outros na linha de John
Swales - Estados Unidos; I11. As pesquisas da UFSC sob a perspectiva sistémico-funcional do
australiano Sydney, seguidor da teoria sisttmico-funcional de Halliday; e V. Os estudos da
UFPE e UFPB de formas mais gerais sob a perspectiva de Bakhtin, Adam, Bronckart e dos
norte-americanos Bazerman, Miller e outros ingleses e australianos, dentre eles, Gunther Kress
e Norman Fairclough.

Este trabalho optou por discutir na perspectiva do grupo 1V, tendo em vista que faz uma
abordagem mais geral, integrando pesquisas sobre géneros textuais e textos. Ainda, apresenta
foco maior na concepcao de lingua/linguagem, que orienta o trabalho com os géneros textuais
nos PCN de Lingua Portuguesa, documentos de referéncia para a BNCC (Base Nacional
Curricular Comum), que se sustentam nas discussdes de Bakhtin sobre o tema.

Assim, o tedrico de destaque na pesquisa sera Marcuschi (2008), porque ele se volta
para questdes tedrico-metodoldgicas, ancoradas, especialmente em Bakhtin (2011) e nas
concepgdes didaticas dos géneros textuais na perspectiva de Schneuwly & Dolz (2004). Além
disso, o autor faz interdiscursos com os PCN, apontando criticas, as quais contribuem para o
ensino dos géneros. Ademais, realiza abordagens também com outros estudos da tematica que
discutem as questfes da pratica com os géneros textuais para o ensino de lingua portuguesa,
como os de Rojo (2008; 2012) e os de Antunes (2009; 2017) e outros.
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Com objetivo de dar ao texto um carater dinamico, este estudo opta por apresentar as
discussdes sobre géneros textuais, estabelecendo um paralelo entre os tedricos que discutem a
tematica e as propostas tedrico-metodoldgicas para o ensino do géneros textuais na escola, com
base nos documentos oficiais PCN e BNCC. Nesse caso, traremos, de inicio, a discusséo de
Rojo sobre a teoria de Bakhtin em paralelo com as discussées no PCN de Lingua Portuguesa.

Na visdo de Rojo (2008), embora os estudos de Bakhtin tenham sido em torno da obra
de Dostoievski, sob a perspectiva literaria, suas pesquisas sobre as teorias da enuncia¢do do
romance polifénico trouxeram grandes avangos ao conceito de género do discurso. Isso
permitiu uma revisdo do conceito de género literario e realizou deslocamentos importantes de
géneros literarios para géneros linguisticos, até chegar na terminologia que temos hoje, género
do discurso, circulo de Bakhtin, principalmente. Em outros estudos, denominados “género
textual”, termo que usaremos neste artigo para nomear todas as formas de discurso da vida e da
atividade humana, como define Bakhtin (1953/1979 apud Marcuschi, 2008).

Para Marcuschi (2008), os géneros discursivos sdo enunciados individuais,
relativamente estaveis, e cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos, 0s quais séo
compostos por composicao, conteddo e estilo, elementos indissociaveis. Por essa razdo, o todo
do enunciado precisa ser considerado no estudo dos géneros textuais; as partes do estilo
(recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais) sozinhas ndo estabelecem a dialogicidade, a
comunicagéo.

Para o estudioso em questdo, esses enunciados estdo presentes em todas as atividades
humanas, e a linguagem é objeto que estabelece elos entre 0s sujeitos e suas diversas praticas
sociais. E, ainda, os géneros sdo multiformes, para cada necessidade, eles vao apresentar suas
especificidades, quem as determinam sdo os campos da comunicagdo. Assim, Bakhtin (2011)

ratifica;

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam téo
multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz a
unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as condicfes
especificas e as finalidades de cada referido campo néo s6 por seu contetido (tematico)
e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo de recursos lexicais, fraseolégicos e
gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua constru¢do composicional. Todos
esses trés elementos — 0 contelido tematico, o estilo, a construgdo composicional —
estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados
pela especificidade de um determinado campo da comunicacdo. Evidentemente, cada
enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do
discurso (Bakhtin, [1979] 2011, p. 261-262).
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A concepcéo de género apresentada por Bakhtin traz uma dimensdo ampla no campo do
texto, como pontua Rojo (2008), porque ha preocupacdo com o todo, vai além de particulas
linguisticas: normas, regras da gramatica e das tipologias. Nessa perspectiva, 0 ensino de
lingua/da linguagem ganha forca e abertura para criatividade; com o0s usos da lingua nas
diferentes situagdes. A partir dessa forma de pensar, os géneros se tornam “megainstrumentos”,
visto que entram outros elementos: recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua ou
o estilo. Essa caracteristica originou a metafora do megainstrumento, a jun¢ao do “signo como
instrumento” de Vygotsky e da teoria do género discursivo de Bakhtin.

Brasil (2008) orienta que o ensino de lingua portuguesa deve ceder espaco as préaticas
de usos da linguagem, na sua dimensao historica, a partir de analises e sistematizacao das teorias
de conhecimentos da lingua oriundas das praticas situadas nos discursos da sociedade, em que
os educandos estdo inseridos, para desenvolver a competéncia comunicativa.

Segundo Rojo (2008), a discussdo apresentada no PCN de lingua portuguesa comunga
bem com a nocéo de género textual na concepgdo bakhtiniana, pois apresenta foco no social,
na cultura, na questdo histérica e em elementos como contetido tematico, composicao e estilo
e, ainda, 0s géneros textuais estdo materializados em textos que circulam na sociedade.

Marcuschi (2008) segue discussdes ancoradas nessa visdo e pontua a importancia dos
estudos dos géneros, a partir de Bazerman (2005), sobre “Atos de fala”, a nogao de fato social,
porque o conjunto das crencas situadas nos discursos e os fatos sociais séo elementos culturais
necessarios para compreender o porqué de membros de comunidades discursivas especificas
escreverem certos textos da mesma maneira ao longo de anos, como memorandos, resenhas e
outros, por exemplo. O autor ainda afirma que o quesito construcdo de géneros, interpretacéao e
uso € o0 que torna essa tematica bastante pesquisada, muitas vezes, apresentando resultado até
inconveniente, pois hd muitas variacbes de compreensdes. Por essa razdo, ele orienta a
necessidade de bons estudos sobre géneros textuais com orientagdes por pesquisas coerentes
com as teorias que sustentam tais estudos.

Ainda, ao contrario desse ponto de inconveniéncia, ele afirma que os estudos sobre o0s
géneros é um campo interdisciplinar, muitas vezes multidisciplinar, pois a linguagem em funcéo
das atividades culturais e sociais envolve muitas dimensdes: categoria cultural, questdes
cognitivas, forma de acdo social, estrutura textual, forma de organizacgéo social e acéo retorica,
0 que atribui aos estudos do tema teor de complexidade, no sentido do cuidado com a

sistematica no trato com a pesquisa.
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Quanto ao teor interdisciplinar, os estudos sobre géneros textuais favorecem a interface
entre pesquisas que podem propiciar melhorias no campo teérico-metodolégico em relagdo ao
texto na disciplina de lingua portuguesa, pois esses estudos, em especifico o de Marcuschi
(2008), seguem perspectivas socio-histdricas e dialdgicas de Bakhtin (2011); interacionista e
sociodiscursiva de carater psicolinguistico e atencdo didatica voltada para a lingua materna com
Bronckart (1999), Dolz, Schneuwly (1998); perspectiva da anélise critica de Fairclough e a
socio-histdrica e cultural com foco em estudos antropoldgicos, socioldgicos e etnograficos de
Miller (1984) e Bazerman (2005).

Ao conceituar género textual, Marcuschi (2008) aponta que a centralidade da nocao de
géneros textuais se justifica porque ha interacdo social para producdo linguistica, as pessoas
comunicam-se verbalmente por géneros, textos. Assim, o dominio de um género textual por
uma pessoa nao se da pelo fato de dominar estruturas da lingua, mas pelo fato de os falantes
cumprirem com objetivos especificos socialmente situados. Também, afirma que eles tém
funcdes, propdsitos, acdes e conteldo.

Sobre como nomear um género quanto ao trato da intergenericidade, Bakhtin
(1953/1979 apud Marcuschi, 2008) aponta que 0s géneros se interligam, penetram um no outro
para construir outros géneros, portanto, ndo sdo biunivocos. Desse modo, o autor chama a
atencdo para o caso de géneros com funcdo de outros, por exemplo, o género bula de remédio
apresentado nos estudos de Ulla Fix (1997 apud Marcuschi, 2008), com funcdo do género
quarta capa. No caso, o autor afirma que s6 o local no qual o texto esta inserido é capaz de
apontar com precisdo de que género se trata. Por isso, ele aponta alguns critérios para nomear
0s géneros, a saber: forma estrutural, prop6ésito comunicativo, contetido, meios de transmisséo,
papéis dos interlocutores, contexto situacional, sendo que muitos podem atuar em conjunto.

Assim, a orientacdo em caso de problemas ou conflito na designacao € olhar o proposito
comunicativo ou funcdo que o sustenta. O problema central ndo € nomear um género, mas, sim,
a identificacdo dele; € notada a presenca quase diariamente de burlacdo do canone do género
entre forma e funcéo. Essa mistura deu base aos seus estudos denominados intertextualidade
tipoldgica, Ulla Fix (1997 apud Marcusch, 2008) nomeou de intergenericidade, mas chama a
atencdo para o fato, pois nem sempre é possivel realizar distingdo entre forma e funcéo, segundo
ele, o que ndo quer dizer o mesmo que heterogeneidade tipologica do género.

Segundo estudos com base em Miller (1984 apud Marcuschi, 2008) destaca que 0s
géneros sdo entidades dinamicas, historicas, sociais, situadas, comunicativas, orientadas para

fins especificos, ligadas a determinadas comunidades discursivas, a dominios discursivos,
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recorrentes e estabilizadas em formatos mais ou menos claros. Por isso, ndo se diferencia um
género do outro por razéo linguistica, mas por funcionalidade, pois sdo modelos comunicativos,
apresentam acdo prospectiva para o caminho da compreensdo Bakhtin (1953/1979 apud
Marcuschi, 2008), géneros textuais é uma questao de uso, nao de forma. Conforme Marcuschi,
eles ndo sdo de facil manipulacgdo, independem de decisbes individuais, geram expectativas de
compreensdo, por isso, & necessaria maturacdo nas atividades comunicativas, nas acoes
linguageiras.

Quanto aos tipos textuais, ocorrem por caracteristicas linguisticas e de sua estrutura, sdo
tedricos e finitos. Ja os géneros textuais séo dindmicos, complexos, de carater retérico e infinito.
Um dos pontos que merece atengdo nos estudos de Marcuschi (2008), em torno da tipologia
textual, é o fato de essas categorias - narracdo, dissertacdo, descri¢do, exposicdo e injuncgéo -
terem sido elementos privilegiados nos estudos sobre texto por muito tempo, nas aulas de lingua
portuguesa, 0 que, a nosso ver, atrapalhou em muitos aspectos o desenvolvimento da
competéncia comunicativa. Isso, porque a centralidade nas tipologias encaminha de forma
prioritaria o foco nos elementos linguisticos voltados para questdes meramente gramaticais
como sintaxe, classe de palavras, dentre outras.

Muitos autores como Marcuschi (2008), Rojo (2008), dentre outros, afirmam que,
equivocadamente, os tipos eram denominados de géneros textuais. Tal problemaética foi desfeita
a partir de discussdes mais sistematicas sobre géneros textuais hd pouco tempo. Marcuschi
(2008, p. 156) aponta que os tipos sdo elementos diferentes de género, mas nao deve haver
dicotomizagdo entre eles, pois os dois “sdo constitutivos do funcionamento da lingua em
situagdo de comunicac¢do da vida diaria” e reitera haver uma relagdo de complementaridade.

Para Marcuschi (2008), os textos realizam 0s géneros e estes sdo, geralmente,
constituidos de sequéncias tipoldgicas, também nomeadas de tipos textuais: descricdo,
argumentacao, exposicao, narracao e injuncdo. Ele as caracteriza como dependentes da natureza
linguistica de sua composi¢cdo (aspectos lexicais e gramaticais, dentre outros), espécie de
construcdo tedrica e limitada, sendo que, na constituicdo dos géneros textuais, em grande parte
ha heterogeneidade de tipos.

Outros aspectos relevantes em torno dos géneros textuais sdo o dominio discursivo e o
suporte. Quanto ao primeiro, ele diz que se trata de formacGes socio-historicas, e sociais de
onde emanam os discursos; e ndo propriamente o texto em si. Diz haver problemas com a
conceituacao, por isso, existe resisténcia no que diz respeito a acreditar que a definicdo do termo

deva ter base em critérios etnograficos, antropoldgicos, socioldgicos e historicos, por entender
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que nao ¢é facil determinar cada dominio discursivo, suas coordenadas. Assim, devem tratar de
forma mais sistemética a questdo; e sugere estudo sobre dominio, a partir dos estudos de Barros
(2004).

Para Marcuschi (2008), os textos estdo situados nos dominios discursivos, estes criam
contextos, situagBes para atividades sociais proprias dos discursos, na dimensdo politica,
industrial, religiosa, juridica, pedagogica, familiar, ludica, dentre outras. Por essa razdo, o autor
afirma que eles organizam as relacdes de poder, as quais exercem praticas com formatos, a
partir de estratégias, de compreensdo e da necessidade comunicativa da instituicdo. Desse
modo, os modelos se tornam a¢Ges comunicativas com instabilidade, para transmissdo dessas
praticas a outros futuros usuarios. Assim, uma cultura passa por varios processos: o da a¢do, da
reflexdo, da avaliacdo social. Em suma, os dominios discursivos, segundo o autor, séo
enquadrantes globais para organizacdo da comunicacdo, subordinando a¢des sociodiscursivas
orais e escritas, nos géneros textuais.

Jé a respeito do segundo, o suporte, Marcuschi (2008) pontua que as discussdes ainda
precisam avancar mais, pois ha muitos equivocos. Ele elenca alguns problemas como a
nomeacao do dicionario como portador de género e o define como género; embalagem como
género, na sua concepcao, ela é suporte. Diante das contradi¢fes apresentadas em relagdo ao
suporte e género, Marcuschi (2008) apresenta a posi¢cdo Maingueneau (2004), o médium néo é
um meio simplesmente, a sua mudanca modifica 0 conjunto de género do discurso. Ainda,
afirma que, antes, os géneros cumpriam suas funcdes na modalidade oral, sucessivamente a
escrita, o telefone, o radio, a televiséo e, atualmente, a internet. Na concepc¢do do autor, esses
médiuns sdo concomitantemente modos de transporte e de fixagdo, todavia, fazem
interferéncias nos discursos.

Diante disso, Marcuschi (2008) destaca que o suporte ndo € neutro e o género nao €
indiferente a ele; algo que precisa ser estudado, a natureza e o alcance do papel do género. E
pontua ser o suporte imprescindivel para a circulacdo social do género, entretanto, ele ndo
define o género. Este vai requerer o suporte conforme sua necessidade.

Marcuschi (2008) argumenta que o contedo ndo muda, todavia, € identificado sempre
na relagdo com o suporte, na relacdo de fatores combinados no contexto em que emerge. Assim,
define suporte do género como um lécus fisico ou virtual com forma especifica, uma base, um
ambiente de fixagcdo do género materializado como texto. Eles séo reais, ndo sdo uniformes,

nem tém formato especifico: livro, revista, jornal, outdoor, producbes para portar textos,
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fixador, cada um tem sua funcdo bésica, para dar aos interlocutores acesso ao texto e cumprir
propositos comunicativos.

Ainda sobre o suporte, este ndo é um contexto nem situacdo, nem canal em si, nem
natureza do servicgo prestado. No caso, opera como um tipo de contexto em virtude de seu papel
seletivo. Por isso, ele chama atencdo para o tratamento do suporte na relagdo com outros
aspectos: dominio discursivo, formacgdo discursiva, género e tipos textuais, sem considerar
rigidez de hierarquia. Para maior clareza, o jornalismo= dominio discursivo; jornal= suporte
que geralmente apresenta sua ideologia= esfera de formacao discursiva que contém reportagem
jornalistica= género textual e este apresenta sequéncias narrativas= tipo textual dominante em
algumas reportagens.

Nos estudos de Marcuschi (2008), os suportes sdo classificados em convencionais, que
portam ou fixam textos tipicos para esse fim; os incidentais, que ndo séo destinados para esse
fim de forma sistematica, visto que sdo ocasionais ou eventuais, neste caso, toda superficie
fisica pode em alguma situacdo funcionar como suporte, troncos de arvores, para-choques de
caminhdes, muros, o corpo humano e outros, mas ndo sdo considerados na mesma categoria
que um livro do ponto de vista comunicativo.

Um ponto que ainda merece destaque é em relacdo a controvérsia: folha de papel é um
suporte? Vai depender da situagcdo em que foi utilizada; como papel na carta, sim; como papel
com fungdo de pagina no livro didatico, ndo, pois é parte do todo do livro didatico. A partir
disso, 0 autor pontua gue, caso houvesse uma caracterizacdo da folha de papel como suporte,
simplesmente, ndo haveria diferencas entre jornal, revista, livro e livro didatico.

Assim, elenca alguns suportes e suas caracterizacfes, ponto importante para esclarecer
as diferencas entre género e suporte. Apesar disso, daremos foco especificamente ao livro e ao
livro didatico, os quais nos interessam mais nessa discussdo. Em relacdo ao primeiro, porque
h& muitas dividas sobre a sua classificacdo como suporte ou género; e ao segundo, porque é
um elemento que retine varios géneros para variadas praticas de ensino, nosso objeto de estudo
nesta pesquisa.

Marcuschi (2008) assegura que o livro didatico ndo é um género textual, visto que ele
tem a func&o social outra, como carregar o romance, e pode apresentar diferentes géneros em
sua composic¢do, tem constituicdo propria e bem definida como capa, pagina, encadernacéo,
dentre outras. O livro pode apresentar cartas pessoais, uma obra literaria com finalidades
diversas, neste caso, 0 pesquisador assevera que o livro é um suporte para as cartas, para o

romance, dentre outros géneros textuais, mesmo que tenha um s género textual, caso do
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romance. Assim, o livro € um suporte, pois ele sozinho ndo cumpre fungdo comunicativa, quem
cumpre € 0 género, ele ajuda na comunicacao desse género.

Quanto ao livro didatico, o autor argumenta que nédo faz distin¢éo entre livro e livro
didatico. No entanto, existem elementos especificos no livro didatico e uma funcionalidade
tipica, por isso, ele trata da questdo separadamente. Também, aponta que os estudos
relacionados a essa questdo ndo sdo unanimes, entretanto, afirma que, em especial, o LD de
lingua portuguesa é constituido de muitos géneros textuais, assim, o denomina de suporte,
porque 0s géneros expressos nele ndo deixaram de ser 0s géneros textuais, uma vez que nao
perderam seus objetivos comunicativos, suas identidades, pelo fato de estarem dentro do LD,
diferentemente, do romance, que apresenta cartas, poemas, dentre outros.

Em outro momento deste estudo, daremos mais enfoque ao livro didatico, pois
Marcuschi afirma que ele é um suporte de grande relevancia para o dominio discursivo
pedag6gico. Desse modo, merece atencdo, ja que trataremos sobre questbes tedrico-
metodoldgicas em torno do estudo do Iéxico, a partir da cultura, da meméria social de um povo,
de elementos de constituicdo da maioria dos géneros textuais, principalmente os orais e escritos.

Por essa razdo, a partir de agora, propde-se discutir a questdo dos géneros textuais no
ensino de lingua de forma que envolva também questBes sobre o livro didatico de lingua
portuguesa. Isso, para que haja maior compreensdo da necessidade de discussdes
fundamentadas em praticas voltadas aos trabalhos com diferentes textos, a fim de melhorar as
praticas do ensino de lingua portuguesa, na sala de aula, para estudo do Iéxico ancorado na
cultura, na memodria, na identidade do estudante, uma vez que nada esta solto no contexto da
lingua da linguagem.

Na concepcdo de Marcuschi (2008) ndo existe género ideal ou mais importante para o
trabalho na sala de aula. Ainda, ele destaca que os PCN tém dificuldades com essa questdo, pois
apresenta visdo redutora dos géneros ao afirmar que ha géneros mais adequados para a producéo
textual e outros para leitura. Um equivoco que vai ao encontro dos manuais de ensino de lingua
anteriores aos estudos dos géneros textuais. Ele afirma que hoje os manuais melhoraram, existe
uma consideravel variedade de géneros textuais, mas, ainda, falta um trabalho mais reflexivo,
visto que 0s géneros sdo sempre 0s mesmos trabalhados nas unidades centrais dos LDs, assim,
falta uma sistematica, faltam os géneros da modalidade oral.

Nesse ponto, a escola e o LD ainda precisam avangar no que diz respeito aos letramentos
sociais, visto que é preciso trazer para o contexto da sala de aula os géneros de todos os

contextos sociais, reconhecendo a importancia de valorizar todas as culturas, as identidades, a

63



partir de géneros, na lingua formal ou ndo, nas modalidades oral e escrita, bem como nos
aspectos como a multimodalidade.

Acerca dos PCN, néo resta davida de que foram e continuam sendo documentos que
apresentam orientacdes bem coerentes com a concepcao de linguagem apropriada para o ensino
de lingua. Isso, porque apresentam discussdes alinhadas com teorias significativas para o
ensino-aprendizagem de lingua, como a dos géneros textuais, por exemplo, e asseveram que é
preciso ajudar os discentes a ampliar sua capacidade de usos da lingua/linguagem e refletir
sobre ela. Os PCN e a BNCC fazem a defesa de que as propostas didaticas precisam considerar

0 texto como eixo do ensino de lingua portuguesa, uma vez que:

As préticas de linguagem sdo uma totalidade e que o sujeito expande sua capacidade
de uso da linguagem e de reflexdo sobre ela em situacBes significativas de
interlocucdo, as propostas didaticas de ensino de Lingua Portuguesa devem organizar-
se tomando o texto (oral ou escrito) como unidade bésica de trabalho, considerando a
diversidade de textos que circulam socialmente (Brasil, 1998, p. 5).

Para Marcuschi (2008), embora exista o percal¢o da limitacdo dos géneros, os PCN nédo
apresentam dicotomias entre lingua falada e escrita, nem polaridade; as duas modalidades se
apresentam no documento como continuo dos géneros textuais. Fator que traz muitos ganhos
para o ensino de lingua, uma vez que da abertura para o plural, a entrada de diferentes géneros
menos privilegiados socialmente, para um trabalho com diferentes normas linguisticas, pouco
acentuadas nas tradi¢Oes escolares e nos manuais. No entanto, argumenta quanto aos géneros
textuais na lingua falada, que os PCN apresentam pouco, sendo 0s mais privilegiados o debate,
a palestra, dentre outros, sem fazer uma distin¢éo entre géneros textuais e tipologias.

Assim, Marcuschi (2008) reclama e alega que falta um trato melhor no PCN acerca de
questdes metodoldgicas, pois 0s PCN propdem contelidos programaticos, o que, na visao dele,
torna o trabalho redutor, visto que hd homogeneizacdo de acbes como se todas as realidades
dos professores e estudantes fossem iguais. Nessa ordem, cabe pontuar que, na préatica, a
realidade do estudante, o seu cotidiano, as questdes culturais e identitarias, o seu entorno, enfim,
acabam ndo fazendo parte do curriculo da escola, prevalecendo um curriculo comum, redutor
das habilidades dos estudantes e inibidor do desenvolvimento de competéncias comunicativas.

Para haver melhora, Marcuschi (2008) sugere que 0os PCN deveriam operar no nivel
conceitual, explanatorio, e ndo de conteddo. Ideia que, a nosso ver, deveria ancorar as
orientacbes na BNCC para construgdo de um curriculo mais significativo, ndo s6 sobre ensino
do género em si, mas em outras tematicas da lingua. Essas lacunas pedem discussdes sobre
como o professor pode fazer aplicagcbes dessas teorias na pratica, na questdo do ensino-
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aprendizagem de lingua, a partir do texto, por exemplo. As questdes tedrico-metodoldgicas
ainda precisam ser tratadas nos PCN e BNCC, atual documento que tem orientado o ensino de
lingua, principalmente se pensar sobre a construcdo do livro didatico de lingua portuguesa e,
consequentemente, sobre o trabalho na sala de aula, ja que os documentos servem de base para
a construcao desse instrumento que auxilia o professor e os discentes nas aulas.

Nesse viés, este trabalho estd pautado em uma discussdo acerca dos géneros textuais,
para analisar questfes tedricos-metodologicas em torno do estudo do Iéxico em interface com
0s estudos sobre o texto, os letramentos, porque sdo tematicas imbricadas com questdes da
cultura, da memoria, da identidade e do social, pois seu léxico, sua lingua estdo nos textos que
estdo materializados socialmente, seja na modalidade oral ou escrita, formal ou ndo formal.
Nesse sentido, o préximo subtitulo vai discorrer sobre género e curriculo de lingua portuguesa
em um rapido panorama para se pensar sobre o estudo dos géneros textuais em uma perspectiva
historica, a fim de discutir, refletir e propor aces que possam melhorar o trabalho com o Iéxico
na perspectiva do texto.

3.2.1 Os géneros textuais e o curriculo de lingua portuguesa

Rojo (2008) traz um recorte de como se constituiu a disciplina de lingua portuguesa e a
organizacao dela no curriculo. Para situar melhor, a discussdo segue com duas pontuacdes
apresentadas pela autora sobre a tematica: (i) que articulacdes e apreciacdes de valor tém sido
construidas em torno do conceito de género de discurso/textual, quando proposto como objeto
de ensino de lingua; e (ii) os contextos sociopoliticos em que o conceito de género de
discurso/textual é convocado como objeto de ensino de lingua no Brasil, do século XI1X aos
anos recentes.

E salutar, neste primeiro momento, contextualizar como se constitui 0 componente
curricular Lingua Portuguesa ao longo de algumas décadas, no Brasil. Assim, Soares (2002) e
Razzini (2000 apud Rojo, 2008) pontuam que até o século XVIII, o portugués ndo era lingua
dominante no Brasil em relacdo ao latim e lingua geral. As linguas faladas no pais, em sua
maioria, eram indigenas, oriundas do tupi. E, ainda, sé no final do império, as disciplinas de
retorica, poética e gramatica transformaram-se em uma sé disciplina, o portugués oficial no
pais, em 1838 a 1890, mas de forma lenta com a seguinte divisdo: gramatica, retérica e l6gica
ou filosofia - o Trivium, disciplinas que se ocupavam do discurso, da palavra; e quadrivium, as

que se encarregavam do estudo da natureza, nimeros, proxima do instrumental.
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A estudiosa assevera que, nesse periodo, o ensino de Portugués ndo apresentava
relevancia para o curriculo da escola secundaria, somente na década de 1870, em razdo da
implantacdo do exame de portugués, para ingressar nos cursos de direito, medicina, escolas
politécnicas, dentre outras, no colégio Pedro I, a disciplina teve maior crescimento. Ainda, que
0 ensino da lingua e da literatura eram respaldados pelo ensino das linguas consideradas
classicas, com destaque ao latim, padréo cultural da época. Reitera, também, que o portugués
se restringia ao ensino de gramatica, partia das categorias gramaticais do latim, e a literatura
seguia de acordo com os padrfes da retorica, da poeética classica, organizados por géneros
literarios.

Os estudos apontam que a cultura do ensino de lingua no Brasil, com gramaética, retérica
e poética - géneros literarios, foi alicercada nos moldes europeus, greco-latino, usavam a lingua
em forma de exercicios. Como se observa, havia uma centralidade no letramento autbnomo; no
primeiro momento da disciplina, deu-se énfase a leitura literéria e a recitacdo dessas literaturas
classicas. Somente, ap6s duas décadas, entram a redacdo e a composi¢do, géneros retoricos
deliberativos ou demonstrativos, a dissertacdo e argumentacdo, como afirma Rojo (2008).

Um outro ponto problematico para analisar a constituicdo do curriculo de lingua
portuguesa é pontuado quando Razzini (2000 apud Rojo, 2008) lembra que a escola do periodo
colonial tinha um papel social bem diferente do atual. O objetivo dela era elitizar um grupo bem
pequeno da populacdo para ingressar na universidade. Além disso, sem a obrigatoriedade da
Constituicdo de 1988, ela tinha papel propedéutico com graves desvios de carater e de ética:
fraudes, clientelismo, restricdo do curriculo da escola secundaria as necessidades dos
preparatdrios para universidade, enquanto setenta por cento da populacdo se encontrava
analfabeta.

Sé&o notdrios os percal¢os em torno do curriculo de lingua portuguesa atrelado ao ensino
de género do discurso/texto. Por essa razdo, é imprescindivel um estudo mais analitico sob uma
perspectiva historica, politica e social concernentes a tematica para se ter um olhar na
complexidade, a fim de promover discussdes que norteiam o trabalho com texto na escola.

Nessa ordem, Clare (2002 apud Rojo, 2008) aponta que a mudanca no curriculo de
Lingua Portuguesa com relacdo aos textos e tipos textuais inicia-se na década de 1960, com o
acesso da populacdo massificada a escola publica, em razdo de um novo modelo econdémico, 0
qual requer um desenvolvimento capitalista consequente da expansao industrial, no periodo da

Ditadura Militar, ano de 1964. Como assevera Soares (2012), o capital rentavel necessitava,
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naquele momento, de que a escola cumprisse com a funcdo de promover recursos humanos,
para que o Estado concretizasse a expansao industrial.

De acordo com Rojo (2008), a partir desse marco, hd uma mudanca tanto econémica
quanto cultural na classe dos professores e estudantes; a escola elitista para ricos cede espaco a
uma camada menos favorecida, algo que implica heterogeneidade. Assim, surgem novos
letramentos e outras variedades dialetais. Situacdo que exige das escolas luta para adequacao a
realidade, propiciando qualidade ao ensino. No entanto, com essa mudanca e com a ampliacéo
das redes de ensino, o professor perde prestigio e autonomia, afirma Clare (2002 apud Rojo,
2008).

Nesse periodo, com o crescente avanco das midias em decorréncia da industrializacao,
a comunicacdo de massa marca o Terceiro Mundo. Assim, a Lei de Diretrizes e Bases n°
5.692/71 nomeia a disciplina de Lingua Portuguesa como Comunicacao e Expressédo (de 1% a 42
série), 2° ao 5° ano atualmente; e Expressdo em lingua portuguesa (de 5 a 8%), 6° ao 9° ano.
Rojo (2008) assevera que o novo formato tinha como objetivo atender os novos integrantes,
professores e estudantes, das camadas populares, que procuravam voltar para a realidade mais
pratica, o que faz surgir os géneros das comunicac6es de massas e das midias na escola. A partir
disso, as teorias da recepcdo, comunicagéo, psicologia da criatividade adentram o universo dos
documentos oficiais e dos livros didaticos.

Rojo (2008) ressalta que € também nesse periodo que ocorreram mudancas nos materiais
didaticos; as antologias, as gramaticas dao espaco a outro material didatico, denominado livro
didatico, estruturado em conteudo, atividades didaticas, organizacdo do tempo escolar
(série/volume, meses ou bimestre), auxiliador do professor, todavia, tira-lhe a autonomia. Para
a pesquisadora, a didatizacdo dos objetos de ensino da protagonismo aos autores e editores do
livro didatico, assim, a construcdo dos conceitos a serem ensinados aos estudantes cabe a eles.

Os conceitos de referenciais, propostas, programas e materiais, que apontam para a
materialidade do texto e das diversidades de textos, desaparecem e circulam apenas textos
jornalisticos e publicitarios, ndo verbais, como charge e histéria em quadrinhos - um
desaparecimento quase maci¢o dos géneros poéticos e retoricos da esfera literaria ou politica,
juridica, escolar-académica. Nesse sentido, acontece a escolarizacdo dos géneros midiaticos.

A discussé@o sobre o curriculo de lingua portuguesa, nesse viés, é salutar para melhor
compreensdo da regressao em relacdo a presenca dos géneros textuais, do texto na sala de aula,
em um periodo no qual deveria ter acontecido uma revolugdo na disciplina de lingua portuguesa

em razdo das mudancas que estavam ocorrendo sobre as questfes da lingua/linguagem no
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mundo, principalmente, no campo social, area que o estudo dos géneros textuais privilegia para
pontuar varios elementos que constituem os géneros textuais.

Aguiar (2002 apud Rojo, 2008) destaca que, ao contrario dos anos de 1960, a década de
1970, com a Lei 5692/71, reformula o ensino basico e secundario e enfatiza o uso da literatura
infantil, fator que esta ligado a insercdo das camadas populares. Nesse sentido, a autora diz que
houve, nesse interim, um nimero macico de leitores, principalmente, porque a literatura de
massa alcanca larga escala com o advento das tecnologias, fator propicio para o surgimento de
novos textos.

No entanto, na década de 1990 e inicio do século XXI, “a oralidade d& espaco a
sociedade de massa, e a expressdo e a comunicagdo perdem espaco”, como aponta Rojo (2008.
p. 89). A autora assegura que a luta pelo texto como unidade de ensino na disciplina de lingua
portuguesa é uma proposta pautada em discussdes nas propostas curriculares, nos programas
de ensino e em materiais didaticos no pais. Rojo afirma que, na década de 1980, o linguista
Geraldi defende arduamente o texto como objeto do ensino de lingua, e ndo a ortografia, a
gramatica solta, as sentencas isoladas ou as figuras de linguagem. Ela assevera que o linguista
supracitado defendia o texto como eixo norteador do trabalho com lingua/linguagem, em sala
de aula, para praticas de leitura e producdo de texto. Segundo Rojo (2008), essas discussdes
contribuiram consideravelmente com mudancas significativas no ensino de lingua portuguesa.

Infelizmente, a mudanca ainda é muito lenta, as praticas didaticas apresentam
resisténcias acentuadas na continuidade do texto como pretexto para o exercicio de
gramaticalizacdo, como mostram as discussdes de Antunes (2008) e Rojo (2008). Para esta,
esse fato se da em razéo do acesso que os professores tiveram as teorias cognitivistas de leitura
e da linguistica textual, na década de 1980, reproduzidas em materiais didaticos e em leituras e
producdes da época.

Na década de 1980, por mais que houvesse discussdes firmes sobre o ensino com texto,
ele ainda ndo foi tratado como produtor de sentido e se encontrava como objeto de analise
gramatical; importam as estruturas, os tipos textuais, regras, norma. Assim, é um objeto de
instrumentalizacdo da lingua, e ndo do dialogo, da producdo de sentidos. Nesse viés, Rojo
(2009) aduz que ha um desafio grande para superar o analfabetismo funcional de grande parte
da populacéo brasileira, que apresenta habilidades somente das capacidades escolares mais
bésicas do trato da significacdo do texto, tais como localizagéo e retencdo das informacdes
explicitas, inferéncia global do tema de textos pequenos, inferéncias locais, estabelecimento de

relacdo entre topicos do texto e conhecimento amplo de mundo. Quanto a essa problematica,
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Rojo (2009) afirma que é fruto de préticas centradas em ensino da leitura e escrita na escola, de
formas autdnomas, centradas no cédigo, discussdo que tece nas tematicas sobre géneros do
discurso e letramentos.

Como se observa, hd muitas discussdes acerca do texto, mas ainda é preciso debrucar-

se sobre 0 campo tedrico-metodoldgico em torno do texto de forma que

(...) envolva escolas, pais, governos e sociedade e dé origem a uma transformac&o
positiva no sistema educativo brasileiro. Os Pardmetros Curriculares Nacionais foram
elaborados procurando, de um lado, respeitar as diversidades regionais, culturais,
politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regifes brasileiras.
Com isso, pretende-se criar condi¢des, nas escolas, que permitam aos nossos jovens
ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania (Brasil, 1998a, p. 5).

O texto, no ambito da diversidade regional, da identidade, da cultura e da politica,
precisa fazer parte dos materiais didaticos, das propostas de ensinos, agendas de politicas
publicas sobre letramentos sociais, para uma maior interacdo dos discentes com seus diferentes
tipos e com a pluralidade.

Segundo Antunes (2009), os géneros textuais sao categorias distintivas de discursos, de
tipos falados ou escritos, com ou sem proposito literario, eles tém estrutura esquematica
singular e se condicionam pela configuracdo contextual, fator que possibilita a previsdo, mas
sdo flexiveis e sem aleatoriedade.

Desse modo, ha muitas definicbes para género textual. Segundo Antunes (2009),
existem muitas reclamacdes por definicdo, e muitos estudiosos tém preocupacbes com
classificagfes, mas o interesse maior deve ser o de dar clareza aos modelos pelos quais as
pessoas realizam seus fins comunicativos, colocando-o0s como referéncia para o trabalho com
lingua e, como consequéncia, o desenvolvimento de competéncia em fala, escrita, leitura, escuta
das acdes que realizamos em interacéo na sociedade.

Assim, para que essas ac0es acontecam no &mbito da escola, da sala de aula, Antunes
(2009) afirma que é preciso algumas implicacdes:

1. Os textos orais e escritos e suas regularidades precisam ser eixo de programas,
desde o0s anos iniciais, bem como p6r fim ao monopdlio da gramatica;
2. Os textos assumem sua feigdo concreta, particular, de realizacéo tipica. Nesse

sentido, as atividades de escrita necessitam assumir um trabalho sistematizado e

respeitar questdes teorico-metodoldgicas, para atender prop0ositos comunicativos;
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3. Estudos detalhados das estruturas de composic¢Ges dos textos, pois todo texto se
concretiza em uma determinada forma de construgéo, uma exposicao oral, por exemplo,
obedece a certas restri¢coes;

4. Nas perspectivas dos géneros, as regras gramaticais precisam ganhar seu carater
de funcionalidade;

5. As atividades de compreenséo precisam superar o simples cuidado de entender
0 texto ou a semantica de seu conteldo, para atingir seus prop6sitos comunicativos;

6. O estudo dos géneros permite aos estudantes, como parece, compreender um
texto e resulta na conjugacédo de fatores internos e externos da lingua, fundamentando,
inclusive, a pratica de anélise linguistica-pragmaética de mal-entendidos, de conflitos de
imprecisdo ou de ambiguidades, atestados em uma comunicacgéo;

7. Os conceitos de certo e errado, formas exclusivas de avaliar na escola e deciséo
linguistica cederiam espaco a outras referéncias, reveladoras da relagdo entre lingua e
contexto, entre um interlocutor e outro, entre dizer e fazer.

8. O estudo dos géneros traz habilidades propostas, tanto para fala quanto para
escrita, complementam a variedade da interacdo verbal, marca da vida das pessoas nos
diferentes grupos sociais, variedade ndo aleatdria, ela depende do lugar social em que
cada interacdo tem seu espaco - os dominios discursivos-cada um desses dominios se
diferencia por ativar determinadas atividades de linguagem (argumentar, narrar, expor,
orientar, descrever), 0s quais exigem competéncia comunicativa,;

9. Com o estudo dos géneros, as dificuldades de producéo e de recep¢do dos textos
seriam mais facilmente atenuadas e, progressivamente, superadas para a familiaridade
dos estudantes com a diversidade dos géneros. Assim, ficariam aptos a perceber e
internalizar as regularidades tipicas de cada um desses géneros, além de favorecer a
capacidade de alterar os modelos e de criar outros novos;

10. Vale a pena lembrar que cada género é uma espécie de classe, de agrupamento,
particular, e representa um conjunto de textos com semelhancas formais muito
proximas, cada um deles admite subtipos no interior do seu proprio escopo. Por essa e
por outras razdes, 0s géneros textuais permitem que se aprenda o funcionamento da
lingua como parte de muitas e diferentes relagbes historico-sociais; assim, um
funcionamento complexo e heterogéneo;

11. Em suma, a lingua virtual, cujo estudo se esgota pela consideracao da palavra e

da frase isoladas, cederia lugar a lingua que, de fato, é atuacdo de sujeitos de linguagem,
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ao lado de tantas outras manifestacdes culturais com que se vai tecendo a histéria das

pessoas e do mundo. Por isso, deve-se admitir o subdominio textual dos géneros, orais

e escritos. E de grande relevancia e complexidade, assim, ndo pode prescindir de uma

intervencdo didatica bem fundamentada, consistente e gradual. Ela poderé articular os

diferentes tipos de conhecimento e desenvolver a necessaria competéncia para falar e

escrever, ouvir e ler, de forma adequada as diferentes situagcdes da comunicagdo social.

Como bem discute Antunes (2009), o espaco da sala de aula pode e muito abrir caminhos
para uma quebra de paradigma no ensino de lingua/linguagem, a partir de implicacdes
pedagogicas que adotem 0s géneros textuais, o texto como eixo de forma organizada, ndo s
para trabalhar a “redac@o”, texto dissertativo trabalhado exaustivamente no Ensino Médio, para
objetivo muito especifico, ser aprovado (a) no vestibular e Enem.

Segundo a autora, os educandos precisam aprender outros géneros, socialmente téo
requisitados e relevantes para desenvolver a competéncia comunicativa no intuito de atividades
sociais. Para isso, é necessario compreender a grande complexidade do estudo da lingua através
dos letramentos, dos géneros textuais, do texto para uma intervencao didatica que proporcione
avangos nos materiais didaticos, nas avaliagdes escolares e na atuacdo de sala de aula na
disciplina de lingua portuguesa. Nesse viés, o proximo topico traz um panorama do texto, a
partir da década de 1960, chamada virada pragmatica, para que se compreenda a necessidade

de um trabalho mais sistematizado com o texto nas aulas de linguas.

3.2.2 As dimensdes do texto X a pratica em sala de aula

Por certo, a sociedade passa por transformacdes, seja por percep¢des comuns ou por
contatos com os conhecimentos enciclopédicos; as revolugdes acontecem a todo tempo nas
varias dimens@es sociais. As mudancas no campo dos estudos da lingua/linguagem também
ocorreram, afinal, elas sdo elementos indispensaveis nas relacdes entre seres humanos. Quando
fazemos referéncia a essas mudancas, especificamente sobre o que ficou denominado como
virada pragmaética, expressdo usada para nominar um movimento que promoveu mudangas na
concepgdo da lingua e da linguagem, a partir da visdo de Wittgenstein e Austin, anélise da
lingua como forma de agdo, passamos a discutir o género textual, o texto na perspectiva da
linguagem com espacos para didlogos entre outras linhas de pesquisa.

Assim, pode-se dizer que esses avangos trazem grandes contribuicfes aos estudos do
texto. As relagdes entre estudos como os da Pragmatica, da Sociolinguistica, da

Psicolinguistica, da Andlise do discurso, da Analise conversacdo, da Etnolinguistica e da
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Linguistica textual, no século XX, inicio de 1960, tendéncias hifenizadas ou genitais, de carater
interdisciplinar, d&o espago para que os estudos experimentem novas orientagdes sob o viés das
revolugdes tecnoldgicas. Para Marcuschi (2008), o desafio de hoje é entender 0s usos
linguisticos para aquilo que é desconhecido no campo da comunicacéo digital. Nesse sentido,
é muito precioso compreender a concepgdo de lingua necesséaria ndo so6 para esse desafio, mas,
também, para muitos outros em torno do texto, da textualidade.

Nessa direcdo, Marcuschi (2008) afirma que, sendo consenso ou nao, o ensino de lingua
orientado pelos PCN deve partir do texto. E ratifica que o trabalho com texto ndo se limita a
questdes se o texto é superioridade ou inferioridade; nele, pode ser explorado qualquer
problema linguistico tanto nos falados quanto nos escritos, sem estabelecer dicotomias. E
chama a atencdo sobre distingdes muito comuns entre texto e discurso. Ele diz ser muito
complexa essa questdo, em certas situaces, o0 texto e o discurso sdo vistos como inter-
relacionados.

No geral, Marcuschi (2008) reitera ser tendencioso olhar para o texto como constituicao
de formas linguisticas, apenas, e para o discurso, somente, no plano da funcdo enunciativa.
Segundo o linguista, a enunciacdo e os efeitos de sentido na sua circulacdo sociointerativa e
discursiva estdo envolvendo outros elementos. Assim, 0 autor assegura que entre texto e
discurso ndao ha dicotomias, como ndo ha entre fala e escrita. Desse modo, ele afirma que a
lingua é caracterizada como textual-discursiva/interativa, atividade sociointerativa. A lingua
desenvolve-se em contextos sécio histdricos situados, tanto no aspecto de sua organizacdo
interna quanto no seu funcionamento sob a ideia da enuncia¢do. Também, é um sistema
simbolico, por fim, ela “é um conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente situadas”
(Marcuschi, 2008. p. 61).

E por essa raz&o que optamos por discutir sobre texto, considerando posi¢ées como a de
Nascimento (2008), que traz interdiscursos de Derrida e Barthes. Para compreender essa
necessidade, Antunes (2009) destaca que a linguagem é uma forma de interacgdo e esta interacdo
realiza-se através de textos verbais, visuais ou escritos.

De acordo com Nascimento (2008), principalmente, na década de 1960, diversas
questdes relacionadas ao texto eclodem no ambito da literatura e da filosofia, a partir de Jacques
Derrida, Gilles Deleuze, Michel Foucault, Roland Barthes, Jean Francois Yotard, Julia Kristeva
e outros estudiosos pos-estruturalistas, denominacéo atribuida por pesquisadores americanos.

Nascimento afirma que o grupo nao se autodenominou com esse titulo, nem é chamado assim
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na Franca. Para o autor, a titulacdo se justifica por uma questéo de identidade com objetivo de
situd-los na pesquisa.

Embora esse grupo tenha suas pesquisas fundadas no Estruturalismo, em 1966,
ancorados nos estudos das Ciéncias Sociais, principalmente da Antropologia. Esses estudiosos
citados trazem questionamentos sobre a cientificidade da abordagem estruturalista atrelada ao
positivismo racionalista do século XIX. Nesse aspecto, 0s pds-estruturalistas apresentam
elementos que antes ndo eram considerados nos estudos estruturalistas: o sujeito e a historia, e
retomam as peculiaridades do discurso, com destaque Barthes, Lacan, Levis Strauss, Jakobson
e Greimas.

Em meados de 1970, Barthes (1977 apud Nascimento, 2008) denomina esses estudos
de Teoria do texto, dentre as obras de destaque, tem-se O prazer do texto, com a proposta de
pensar acerca dos diversos tipos de discurso, independentemente do modelo linguistico das
décadas de 1950 e 1960. Esses estudos ancoram as pesquisas de Foucault, Derrida Deleuze,
Lydard e Kristeva e convergem interesses, epistemologias, pragmatica, mas sem programa
comum. Nesse momento, é importante pontuar que eles estavam trabalhando conceituacées e
propGem analises diferenciais em volta do texto, do sujeito, da diferenca, do estatuto do saber,
das instituicOes e outros.

Essa comunicagéo traz as perspectivas de Derrida e de Barthes, porque seus estudos néo
separam teoria e pratica: o conteido do enunciado corresponde a enunciacdo e questiona
categorias de pensamentos tradicionais, ponto que trouxe grandes contribuicdes aos estudos do
texto. Com base nos estudos desses autores, Nascimento (2008) discorre que 0 pressuposto para
a “teoria do texto” deve ter o texto como pratica correlata, o metadiscurso textual € incoerente,
porque ignora questfes praticas. Assim, assevera que a terminologia texto aponta ndo sé para
enunciados linguisticos estruturados, regras e organizacdo da coesao, vai aléem do linguistico,
visdo que se encontra nas discussdes de Marcuschi (2008) e de Antunes (2009; 2012), que serdo
tratadas mais adiante. Tambem, afirma que, nas Ultimas décadas, a preocupacdo ndo era definir
categoria texto, ndo tratava de uma ideia, nem de conceito, mas, sim, de unidade de sentido, de
alcance de aplicacéo.

Para Nascimento (2008), o texto, na concepcdo pds-estruturalista, propds assumir a
forca e o alcance de um operador-categoria que faz intervencdo historica, cultural,
epistemoldgica, pansemiotica e multidisciplinar, ideia que esta associada ao que Marcuschi

(2008), Rojo (2012) e Antunes (2009) apresentam sobre os géneros textuais. Com essa nogao
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sobre o texto, 0s autores apontam para revermos certos paradigmas consolidados sobre o
conceito do conceito de texto, como unidade seméntica.

Nesse sentido, eles chamam a atencdo para a utilizacdo reduzida em determinadas
reflexdes sobre o texto e afirmam que o valor operacional do texto ndo se perdeu, quando é
apresentada a reflexdo de Derrida acerca da desconstrugdo: “Acrescento uma complicagdo
suplementar, que exige outros conceitos, outros pensamentos para além do conceito, e outra
formas de teoria geral, ou antes outro discurso, outra logica, levando em conta a impossibilidade
de fechar uma tal teoria geral” (Derrida, 1972 apud Nascimento, 2008, p. 114).

Nascimento (2008) afirma que Derrida (1972) defende uma desconstrucéo e limites de
uma conceituacao legitima para a distincdo, ele ndo se opde a légica do aproximadamente. Ao
contrario, defende a analise empirica de narrativas por meio de um processo de abstracdo
progressiva para chegar a uma estrutura geral de narrativa.

Na visdo do estudioso, esse entendimento daria abertura de modo explicito as regras
discursivas que sustentam toda e qualquer narrativa, ndo um género especifico do discurso
como propunha Jakobson e formalistas russos do discurso poético. Esse momento foi um marco
para a concepcdo de Derrida e de Barthes sobre o texto, mas € importante pontuar que a
codificacdo estrutural foi credora e devedora de um paradigma épico-narrativo de natureza
hiperconceitual. Assim, o ratio épico, que fundou o ocidente, desde a Odisseia, e 0s estudos
aristotélicos (a poética, afinal, define o texto homérico como a fonte das outras histdrias) séo
conceituados como método tedrico e analitico - estruturalismo.

Como observa Nascimento (2008), coube aos estruturalistas formar as regras gerais da
narrativa informadora do discurso, em geral, pelo método comparativo de amplitude abstrata,
I6gica e conceitual. Nessa ordem, o autor destaca dois pontos que ddo a Barthes o salto no
Estruturalismo: os estudos de Julia Kristeva com os estudos do dialogismo de Bakhtin,
nomeados de intertextualidade.

Nesse Viés, na concepcao de Nascimento (2008), em O prazer do texto, Barthes (1977)
propde que o texto, em vez de existir como entidade em si mesmo, detentor de uma estrutura
universal, funcional em rede, deve se fundar, principalmente, no papel do leitor que articula a
massa dos escritos preexistentes. Nessa perspectiva, Nascimento (2008) assevera que é
reintroduzido o sujeito tanto do ponto de vista da producdo quanto da recep¢ao, algo que parecia
ter sido banido do universo da pesquisa estruturalista.

Nessa concepgéo, destaca-se o leitor que Barthes traz na obra “A morte do autor”, em

gue o leitor ndo é consumidor passivo de conteudos pré-formados, ele deixa de desempenhar o
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papel de mero analista de estruturas narrativas e se torna novo tipo de interventor Barthes (1994
apud Nascimento, 2008).

Para dar continuidade a discussédo acerca das mudancas ocorridas no trato com o texto,
a partir da virada pragmatica, é consideravel validar os estudos de Antunes (2009), porque ela
traz uma compreensdo por etapas, relacionando-as ao ensino de lingua portuguesa no Brasil,
discutindo de forma prética, critica e reflexiva questdes tedrico-metodoldgicas. Assim, Antunes
apresenta trés dimens@es da textualidade pelas quais passou o ensino de lingua portuguesa: A
dimensdo da textualidade como perspectiva de compreensdao do fendmeno linguistico, a
dimensdo da textualidade como fundamento para o ensino de lingua e a dimensdo da
textualidade desde a realizac&o dos géneros textuais.

A dimensao como perspectiva de compreensao do fenémeno linguistico, para Antunes
(2009), apresentou varios angulos, em especial, no viés da pragmatica linha interacionista. Nela,
a textualidade tem forma de atuacdo social e préatica de interacdo dialdgica; e a lingua se torna
0 que é na forma de texto, todavia, aconteceram distor¢fes do fendmeno linguistico. Essas
distorcdes de que a autora fala encontram respaldo na crenca perpetuada na sala de aula de que
apenas 0s textos escritos e literarios eram textos, 0s outros sdo desconsiderados e a frase é
materializada, por exemplo, por ser vista como objeto para fins de anélise dos elementos
gramaticais.

Nessa fase, destaca-se que foi 0 consenso de que as pessoas falam, ouvem, escrevem e
leem em situacgdes sociais diversas, que a compreensdo da linguagem passa a valorizar questdes
linguisticas sociais, a heterogeneidade. A partir dai, as defini¢bes e classificacGes categoricas
de forma isolada cedem lugar aos enunciados e contextos. As palavras e frases vao ter
significado como partes do texto e integrantes de discursos. Antunes (2009, p. 50) esclarece
que “apesar de ir para as partes do texto, ndo houve tantos avangos, mas as abordagens
totalmente descontextualizadas, centradas no codigo apresentadas em estudos anteriores, mas
tiveram suas estruturas abaladas com a valorizagdo do social, da interagdo”.

Acerca da dimensdo da textualidade como fundamento para o ensino de lingua, nessa
fase, Antunes (2009) afirma que a linguagem se torna um elemento mais valorizado. Nesse
sentido, o texto se torna um objeto de dominio e os diversos processos implicam o seu
funcionamento. Assim, ha desdobramentos cognitivos, linguisticos, discursivos e pragmaticos,
h& muitas relacGes imbricadas, de recursos, de estratégias, de operacOes, de pressupostos que
favorecem a realizacdo de construcGes, a promocdo de modos de sequéncias e permitem o

desenvolvimento tematico, a relevancia informativa-contextual, coeséo, coeréncia.
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A linguista destaca que acontece, nesse momento, um programa de ensino de lingua
preocupado com o desenvolvimento da competéncia comunicativa do estudante e, a partir disso,
desenrolam didlogos, orientacdes pedagogicas de forma mais abrangente, que resultam em
documentos oficiais para nortear o curriculo, os Parametros Curriculares Nacionais, 0s quais
defendiam o uso da lingua, a partir de textos orais e escritos, fator bastante paradigmatico, por
questionar a concepgdo de lingua, texto, gramatica, frase, segundo Antunes (2009, p. 52), “uma
redefini¢ao do objeto de ensino”.

Antunes critica e aponta que faltou aos professores acesso, além de orientagdes mais
detalhadas; algo que resultou no uso do texto como pretexto, no entender de Lajolo (1986 apud
Antunes, 2009). Em sintese, 0 ensino faz a repeticdo dos mesmos exercicios cristalizados, usos
de reconhecimento e classificacdes das unidades e suas definicbes morfossintaticas e as praticas
voltadas para regularidades, processos, estratégias implicadas na construcao e na interpretacédo
da atividade verbal, entendimento da funcdo e do que as pessoas realizam com elas nas praticas
sociais, enfim, ficaram explicitamente ignorados.

Sobre a dimensdo da textualidade desde a realizacdo dos géneros textuais, Antunes
(2009) explica que o fato de essa concepc¢do ndo ter alavancado deve-se ao trato que foi dado a
linguagem: aspecto imanente - destaque a algumas especificidades do cédigo, sistema de regras,
ignorando as praticas sociais e, consequentemente, as praticas discursivas. Nesse ponto, ela diz
que 0s géneros textuais, que sdo elementos das praticas sociais, envolvem outros componentes,
ndo sé os linguisticos, envolvem normas, convencdes, e quem as definem sdo as praticas sociais,
as quais coordenam trocas consolidadas pela linguagem.

Assim, Antunes (2009) sugere que é preciso conhecer a infinidade de géneros que
circulam socialmente, sejam os orais ou escritos, desde os que fazem parte do conhecimento do
dia a dia até os do acervo de culturas mais privilegiadas. E sustenta que o conceito de géneros
textuais faz uma retomada e uma ampliacdo de pressuposto basilar da textualidade, porque a
lingua é composta por comportamento social, quando usada nos textos em determinado grupo.

Por isso, 0s modos como organizamos um certo género: a previsdo dos protétipos
textuais, com regularidades de estruturas, de contetdo, com regularidades lexicais e
gramaticais, é resultado de expectativa de quem os produz. Existem os modelos para cada
género textual, mesmo intuitivo, diz a autora.

Afirma, ainda, que embora eles sejam estaveis, séo flexiveis, também variam com o
tempo e de acordo com a situa¢do, com o seu carater cultural e social. Assumem novas formas,

outras representacGes e valores, surgem géneros novos, o que é caracteristico das atividades
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verbais, por sua caracteristica heterogénea. Essa postura interrelacional é tipica das
propriedades da textualidade, além disso tudo, é preciso considerar questfes de reciprocidade
entre linguagem e sociedade ou a bidirecionalidade entre linguagem e situacao social.

No que se refere ao texto, hd muito o que discutir ainda, segundo Antunes (2017, p. 45),
“o texto e seus conceitos nao tém preenchido a pauta dos programas de estudo nem mesmo nas
séries mais avangadas”. Assim, nesta discussao, discorremos sobre o conceito de texto em si,
atrelado ao conceito de lingua para melhor situar a no¢do de como devem ser tratadas as
questdes teorico-metodoldgicas no LDP em relagdo a perspectiva sociodiscursiva da
lingua/linguagem no trato com o ensino-aprendizagem do léxico. Nessa perspectiva, Antunes

assevera que

O texto e suas propriedades deveriam ser o ‘eixo’ do ensino da lingua, como apontam
os Par@metros Curriculares Nacionais (1998). [...] a linguagem & sempre
eminentemente discursiva, isto €, sO se concretiza sob a forma de textos; quer dizer,
sob a forma de conjuntos que, em sequéncia de nexos ou de lagos, expressem sentidos
e cumpram fung¢Bes comunicativas entre interlocutores em interacdo. Na perspectiva
da fala, da escuta, da escrita ou da leitura, o ponto prioritario do desenvolvimento que
a escola pretende promover deveria ser a compreensdo dessas propriedades textuais,
nas suas complexas relagBes com as situagdes culturais em que a linguagem acontece
[...] (Antunes, 2017, p. 48).

Na concepcdo de Antunes (2017), se a escola adotar essa postura na sua praxis, ela
podera responder a finalidade da educacdo preparar os estudantes para o mercado de trabalho e
para participar, como cidaddo, da vida sociocultural de sua comunidade. Nesse sentido, a BNCC

assegura que:

[...] os conhecimentos sobre os géneros, os textos, sobre a lingua, sobre a norma
padréo, sobre as diferentes linguagens (semioses), devem ser mobilizados em favor
do desenvolvimento das capacidades de leitura, producéo e tratamento das linguagens,
que, por sua vez, devem estar a servico da ampliagdo das possibilidades de
participacdo em préaticas de diferentes esferas/campos de atividade humanas. Ao
componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes,
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade e pela escrita, e por outras linguagens (Brasil,
2017b, p. 67-68).

Ao término das discussdes acerca dos géneros textuais e do texto, fica a compreensao
de que ainda existem muitas dificuldades expressas no contexto da sala de aula em torno dessas
tematicas. N&o ha davida de que houve avancos, principalmente, no campo tedrico. No entanto,

em contrapartida, é preciso procurar caminhos que alinhem teorias e campos metodoldgicos,

pois ainda é destaque um trabalho com géneros textuais muito focados na teoria. Nesse caminho
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timido, observamos que, em grande parte das abordagens, sejam na sala de aula, no livro
didatico, ha lacunas entre o que se ensina e a realidade. Dessa forma, a funcionalidade da lingua
ndo tem sido, em grande parte, objeto das aulas de lingua portuguesa, o que contribui para
emperrar o trabalho com o texto em sala de aula.

Desse modo, o ensino da gramatica tradicional torna-se o espaco de um ensino mais
reflexivo e plural para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes,
dificultando suas atuacbes na sociedade de forma cidadd e humana. Nessa perspectiva,
verificamos que ainda é preciso interfaces entre estudos que coadunam com os estudos dos
letramentos, para que haja envolvimentos com tematicas como cultura, identidade, memoria,
dentre outras. Esses didlogos podem, a nosso ver, promover a interacdo entre comunidade,
escola e realidade, para melhor organizacdo do curriculo de lingua portuguesa.

Nesta discusséo, ficam apontamentos para a necessidade de interface entre as tematicas
acima mencionadas, por entender que o ensino de lingua exige relacdo mais estreita entre
estudos que conversam sobre elementos que compdem a lingua, que se manifestam nas
atividades sociais. Por exemplo, nos géneros textuais os textos estdo materializados em
diferentes situacGes sociais, e tém relacdes com 0s sujeitos na sociedade. Nos Letramentos, a
diversidade de préticas sociais escrita, oral, marginalizadas, ndo marginalizada compostas por
memorias, ideologias, identidades, sdo dos individuos que compdem a sociedade, além disso,
ha outras manifestacdes da cultura de um povo Street (2014), e, assim, realizar praticas de
letramentos, pois € impossivel ndo trabalhar com géneros textuais, com textos.

Por certo, trata-se de uma tematica que necessita de muitas discussdes ainda, pois ha
inquietacBes de pesquisadores sobre o trato que se tem dado ao ensino de lingua em relacéo as
propriedades do texto, especialmente no livro didatico, visto que é uma ferramenta em grande
parte utilizada pelo estudante e professor. E também questionavel o porqué de o trabalho com
o0 texto na sala de aula, em sua maioria, desprezar questdes sociais, culturais, da identidade e
memorias dos estudantes, em paralelo com outras culturas e identidades, ja que os géneros
textuais e o texto sdo elementos das interagdes sociais nas diversas situagdes de comunicacao.

Como se observa, o trabalho com o texto possibilita uma simbiose de conhecimentos,
gue perpassam diferentes préaticas sociais, inclusive, a dos letramentos. Sdo tematicas
imbricadas que precisam de didlogo estreito no intuito de buscar a formacéo de um curriculo
de lingua portuguesa mais empenhado na formagdo humana, cidadd, politica e social do
educando. Essas dimensbes sdo imprescindiveis para se pensar o livro didatico e/ou outros

materiais didaticos, a serem trabalhados na Educacdo Basica, a fim de desconstruir o conceito
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de cultura e de identidade unica, da centralidade em praticas de ensino que rejeitam a
participagdo ativa do estudante em formag&o de personalidade. Este é um ser com capacidade
para dialogar sobre a sua realidade, sobre 0 seu estar no mundo para agir socialmente na busca
de sua cidadania plena, como rezam os documentos oficiais, que orientam o ensino de lingua
portuguesa. Nessa dire¢éo, o capitulo a seguir propde discutir o livro didatico e os interdiscursos

a respeito de sua identidade.

4 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA E OS INTERDISCURSOS
SOBRE SUA IDENTIDADE

Neste capitulo, apresentamos um breve panorama sobre o nascimento do livro didatico
de lingua portuguesa, apds, traremos discussdes a respeito de quatro periodos do LD, a saber:
as décadas de 1960, 1970, 1980 e 1990 e, ainda, a sua definicdo e fungdo para compreendermos
a identidade dessa ferramenta utilizada por grande parte dos professores no Brasil.

Para Campomori (2004 apud Rojo, 2008), o nascimento do livro didatico no Brasil
passou por diferentes fases. Primeiramente, foi a do manual: O Trivium - gramatica, retorica e
I6gica ou filosofia sob viés pedagogico e gramatical; mais tarde, De Institutiones Oratoria, com
primeira traducdo somente no século XVIII, trabalho de Jerénimo Soares Barbosa, quem o
intitula de manual didatico.

Nesse periodo, Rojo (2008) sustenta que Soares Barbosa encaminha a didatizagdo da
Poética e da Retorica para a pedagogizacdo e gramatizacdo. Nesse sentido, Razzini (2000 apud
Rojo, 2008) afirma que a gramatica geral, provavelmente, orientou todo o ensino de lingua no
século XIX, realizando uma comparagdo do vernaculo com o latim, denominada Gramaética
filosofica da lingua portuguesa. Mais tarde, Gramatica filoséfica da lingua portuguesa ou
Principios da gramatica geral aplicada a nossa linguagem, titulos apresentados nos programas
de ensino do Colégio Pedro II.

Segundo Rojo (2008), é importante lembrar que, nesse periodo, as gramaticas eram
produzidas por professores de Portugal e ndo tinham objetivo de tratar da lingua nacional, ou
seja, da cultura, da identidade local. Essa postura didatica permaneceu por quase um século,
viabilizando a predominancia do estudo da gramatica normativa, historica, de exercicios
ortograficos, analises lexicologicas e logicas, mais que outras praticas de lingua/linguagem.

Quando apareciam outras atividades, elas se resumiam em leitura de antologia Nacional

para recitacOes, estudo do vocabulario, redagdo e composi¢do. Como bem pontuado por Razzini
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(2000 apud Rojo, 2008), o foco era o aprendizado da norma culta, dos bons modelos literarios,
da boa aquisi¢do da lingua. Rojo (2008) assevera que o texto, nesse contexto, tem um papel
modular, situacdo em que o texto servia de pretexto para outras atividades didaticas e objetos
de estudo. Ao contrario do que defende Geraldi (1984 apud Rojo 2008, p. 89), “o texto (e ndo
a ortografia, a gramatica, a sentenca ou as figuras) deve ser a principal unidade de trabalho do
professor de portugués em sala de aula”.

Nessa direcdo, Bunzen (2005) assegura que as antologias e as gramaticas eram 0s
objetos de trabalho do professor até o inicio do século XX. Somente na década de 1950, o
ensino de lingua portuguesa passa a ter cada instrumento para suas proprias descri¢des. O autor
reitera que, nesse periodo, o livro didatico adquire o formato de que temos hoje: exercicios de
vocabulario, gramatica, interpretacao de texto e de redacdo. E essas mudancas na constituicdo
do LD se deram porque o sistema de Educacdo brasileiro passou por algumas transformacdes.
O contexto historico, social, econdmico exigiu mudanca na organizacdo do LD, uma vez que a
formacdo do processo de democratizacdo de acesso da massa a escola exigia outras condi¢es
sociopoliticas, como pontua o pesquisador.

Assim, com a preocupacdo da Ditadura Militar, em 1964, em alcancar o
desenvolvimento do capitalismo, em raz&o da expanséo industrial, se propde a dar & escola a
funcdo de propiciadora de recursos humanos para atender as demandas do Governo e alcancar
a expansdo industrial, sustenta Clare (2002 apud Rojo, 2008). Esse fato ajuda a proporcionar a
integracdo do livro de antologia poética, o de gramatica e as aulas de lingua portuguesa em um
s6 manual escolar, e inicia-se a produ¢do do LD, como afirma Bunzen (2005). Na década
seguinte, em 1970, Bunzen e Rojo (2005) apontam que surge o Livro do professor com
respostas, comentarios das questdes, sugestbes de atividade, de avaliacdes. Eles afirmam que,
nessa década, ha mudancas na selecdao do material textual dos LDPs, fator que promove reflexao
sobre o que ensinar em lingua materna. Assim, asseguram que sao realizadas defesas em favor
dos objetivos do ensino e da concepgdo de ensino-aprendizagem da lingua materna. E sustentam
que os textos literarios considerados como modelo correto de lingua cedem espaco aos textos
de divulgacdo cientifica, jornalisticos, dentre outros. Mas, longe de abranger os diferentes
géneros textuais, principalmente, os menos privilegiados pela cultura considerada erudita, e
ainda o tipo de letramento ¢ o autdnomo, bastante predominante naquela época, como
apresentado no capitulo anterior.

De acordo com Rojo (2008); Bunzen (2005); Batista (2003), a Lei n°5.672/71, que trata

da ampliacéo de acesso da populacdo a escola, a virada pragmatica ou comunicativa no ensino
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de lingua materna colabora de forma consideravel com a formacéo do LDP. Isso, porque, nesse
contexto, Rojo (2008) afirma que ha muitos acontecimentos, tais como o avan¢o midiatico em
razdo da explosdo do processo de industrializacdo e da comunicacdo no Terceiro Mundo; a
escola publica apresenta diferencas no seu perfil; tanto na dimens@o econémica quanto cultural
dos estudantes e dos professores. E, no que se refere ao alunado, a escola de caréater elitista
passa a atender as camadas populares, iniciando a heterogeneidade nos letramentos, nas
variedades dialetais. Ao apresentar essa nova caracteristica, exigiu-se da escola esforcos para
que se adequasse ao contexto social real da época. Esse ponto proporciona a ampliacdo das
redes, fator impactador da qualidade do ensino, conforme Rojo (2008). Todas essas mudangas
vao refletir na organizagéo do LDP.

Outro ponto que merece destaque nesta discussdo foi a mudanca ocorrida no perfil
sociocultural, econdmico e profissional dos docentes, pois, segundo Rojo (2008), isso
colaborou com o desprestigio, com a perda de autonomia e com o deslocamento dos docentes
nos espagos sociais. O professor da escola elitista perde status, pois a classe mais pobre entra
em ascensao e divide espacos com as professoras, mocas de classe média alta.

A década de 1990, conforme Munakata (2012), € um marco nas pesquisas sobre o livro
didatico, porque ela registra bastante estudo sobre a temética: entre 1993 e 1995 (22); em 1996
(29); 1997 (26); 1998 (67); 1999 (79) e no ano de 2000 (46). Ele destaca que, no final dos anos
de 1990, foi realizado o | Encontro Internacional sobre os manuais Escolares - Manuais
Escolares - Estatuto Cientifico, Historia, com participacdo de pesquisas brasileiras que, mais
tarde, organizaram eventos especificos como O Simpdsio Internacional Livro Didatico:
Educacdo e Historia, na USP/2007, na Universidade de Sao Paulo.

O autor pontua que, a partir desse momento, essa tematica se torna parte das discussdes
em eventos das grandes areas, de projetos de pesquisas, centros, nlcleos e passa a constituir 0s
Programas de Pds-Graduacdo das diferentes areas. Assim, resultando em 800 pesquisas sobre
o tema de 2001 a 2011. Segundo Munakata (2012), as pesquisas sobre essa tematica foram
discussdo de ambito internacional, com existéncia de centros de pesquisas nas décadas de 1980,
1990 e 2000.

Acerca das producdes dos anos de 1990, o autor afirma que a pesquisa de Bittencourt
(1993) marcou a producéo sobre LDs das décadas seguintes, porque o pesquisador supracitado
apresenta em sua tese, 2008, um conjunto de temas, fazendo abordagens que véao além da
dendncia da ideologia no objeto de estudo, LD. Dentre essas tematicas, ele destaca que

Bittencourt discute a questdo do livro didatico como politica publica educacional: fala sobre
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sua producéo editorial para o mercado, da insercéo dele na escola como dispositivo constitutivo
do saber e da cultura escolar, bem como a importancia dele como suporte de disciplina escolar,
especificamente, no ensino de histdria e sobre 0s usos e as praticas que incidem nesse material.

Bittencourt (2011), na mesma direcédo, sobre 0s avancos nos estudos da tematica livro
didatico, afirma que h& um destaque no XXI, pois, em 2000, aparecem estudos como a expansao
das politicas publicas de distribuicdo dos livros didaticos; as avaliagcBes realizadas
institucionalmente dos materiais didaticos (livros didaticos, paradidaticos, dicionarios) e o
aparecimento dos centros de pesquisas a respeito do livro didatico. Também, foram organizados
encontros nacionais e internacionais a respeito dessa tematica.

Outro ponto de grande relevancia destacado por Munakata (2012), sobre os estudos de
Bittencourt, se refere a renovacdo da tematica realizada pelo estudioso ao apresentar suas
discuss@es sustentadas em autores como Chervel, Goodson, Chopin e Chartier, personalidades
de destaque nas discuss@es sobre o curriculo na década de 1970, sobre as disciplinas escolares,
a cultura escolar, a historia cultural e a historia do livro e da leitura, pressupostos fundamentais
para as pesquisas sobre o LD. Segundo o pesquisador, essas pesquisas foram muito importantes,
porque discutiam sobre a pouca relacdo entre o texto e o livro didatico.

Munakata (2012) pontua também que, nessa época, foi refutado certo idealismo ingénuo
de que o LD era um simples conjunto de ideias e de valores que teriam de passar pelo crivo da
condenacdo (ou aprovacdo), de forma ortodoxa. Ao contrario dessa visdo, Munakata (2012)
defende sempre a existéncia de mediacdo da enunciacdo das ideias e dos valores e sua recepcao,
assim, ele sustenta a importancia da materialidade do objeto, o livro didatico. Segundo o
estudioso, o livro é composto por inimeros elementos, dentre eles, revisao, preparacao do texto,
organizacao em paginas de acordo com o projeto editorial, dentre outros, para finalmente ser
distribuido e lido.

Como se observa, na discussdo Munakata (2012), a materialidade exige conhecimento
do processo de producéo, de circulacdo e consumo de livros e assegura a materialidade, que
remete a materialidade das relac6es sociais em que os livros, principalmente os didaticos, estdo
envolvidos. Desse modo, sustenta que € uma operacdo complexa, que envolve muitas pessoas
até que chegue as maos dos discentes e docentes.

Por essa razdo, Munakata aponta que o pesquisador deve ter cautela ao estudar essa
tematica para nao cair no simplismo de rotular o LD como sombra do mal (e da inddstria
cultural). Ainda, acrescenta que “um livro que conclama a derrubada do capitalismo é téo

mercadoria quanto o que o exalta” Munakata (2012, p. 183). Também, afirma que ¢ importante
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apropriar-se da exata nocdo de que a materialidade das relagcdes que implicam no livro, entre
autor e leitor, é determinada pelo mercado - esse mercado especifico € a escola, consolidada, a
partir do século XX.

No entendimento do autor, a escola é quem institui um espaco e uma temporalidade. Em
sua concepcao, ela ndo se reduz como espelho ou reflexo da sociedade que a possui, pelo
contrério, inaugura préaticas e culturas que Ihes sdo prdprias. Nesse sentido, o LD deve adequar-
se a esse mercado que a ele é singular. Ainda, sustenta que a escola, como mercado, determina
a utilizagao tipica do LD. Essa utilizagdo implica “ndo s6 o manuseio na sala de aula para leitura
das diversas formas, resolucdo de exercicios, todavia, todas as atividades das praticas escolares
que envolve o LD” (Mukunata, 2012, p. 186).

Assim, para Choppin (2004 apud Mukunata, 2012), o LD tem quatro funcdes:
referenciar, pois representa o curriculo escolar; instrumentalizar, por ser instrumento que atua
na resolugdo de problemas e exercicios no intuito de fixar os conteudos; funcéo ideoldgica e
cultural, por atuar na formacéo da identidade nacional e politica dos envolvidos no contexto de
ensino-aprendizagem; e documentar para contribuir com a formacéo do conhecimento de forma
critica, a partir dos elementos que constituem os textos, dentre outros.

Queremos destacar, neste trabalho, a funcdo ideoldgica e cultural do LDP na formacéo
do estudante. Também, afirmar que a cultura e a identidade nacional ndo se limitam apenas ao
eixo centro sul do pais. O livro didatico como elemento do curriculo, que auxilia na construcao
dos conhecimentos, precisa apresentar propostas tedrico-metodolégicas que envolvam a cultura
e a identidade local em paralelos com outras identidades. Defendemos que seja mais coeso 0
discente pensar a lingua/léxico primeiro, a partir de sua identidade, de suas memodrias, sua
cultura. Isso, porque, em grande parte, primeiro se pensa a cultura do outro como melhor e mais
importante, sem um dialogo coerente com a concepcdo de linguagem como agao.

Como se observa, nas discussdes dos autores, a historia do livro didatico é recheada de
acontecimentos e envolve muitos elementos em sua constituicdo, os quais ndo podem ser
ignorados para que haja compreensdo de qual seja o objeto de estudo nessa ferramenta. Um
outro ponto que discorreremos é sobre a definicdo do LD e o conceito de unidade didatica,
género textual que faz parte de sua constituig&o.

Segundo Bittencourt (2003), o LD é um suporte privilegiado, com a finalidade de
realizar recuperacdo dos conhecimentos e das técnicas adotadas pela sociedade em um dado
curso da histéria. Assim, o LD é portador de elementos valorativos, ideologias e culturas do

momento em que foi elaborado. Sob a perspectiva de lingua/linguagem sustentada por Bakhtin,
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Batista (2003) defende que o LDP, por apresentar tantas caracteristicas, exige cautela do
pesquisador no momento de defender suas posicdes a respeito do LD. Isso, porque, como
instrumento constituido de sujeitos inseridos em espacos de tempo e lugar com suas ideologias,
requer uma interpretacdo cuidadosa de sua histdria ao longo de seu trajeto.

Além disso, Batista (1999) afirma que o livro didatico € um objeto varidvel e instavel,
utilizado pela escola com o intuito de acompanhar o processo de ensino, para formacéo discente.
Embora tenha essa finalidade, conceituar o livro didatico nao é tarefa simples, pois existem
termos, discussoes, que, se ndo esclarecidos, podem trazer problemas em uma analise, deixando
incompreensoes.

A primeira incompreensdo é com relacdo a heterogeneidade suporte, termo que, segundo
Batista (1999), é usado para homear um grande nimero de objetos portadores dos impressos
que circulam na escola. Para Batista (2003), o LD é sé um dos muitos suportes de textos
utilizados na sala de aula. Ainda, acrescenta que as muitas cole¢@es didaticas tomam posse de
formas que ndo configuram a de um livro didatico.

Na concepcdo de Fregonezi (1999), o LD é como tabua rasa de salvacdo, tudo pronto,
acabado, visto que os contetdos ja vém selecionados, os textos de leitura, as atividades de
redacdo, sendo, portanto, um conjunto de fatores que obriga o discente a usa-lo. Por essa razéao,
Batista (2003) discute essa caracteristica e motiva a selecdo desse instrumento por ser o
principal objeto de trabalho pedagdgico. Ainda, ele define o curriculo, cristaliza abordagens
metodoldgicas e conceitos e, sobretudo, se torna o organizador das praticas em sala de aula.
Nessa direcdo, é preciso haver reflexdes que contribuam com a construcdo do LDP para melhor
uso da lingua em relagdo ao respeito a pluralidade, aos letramentos locais de forma ideoldgica,
que possam colaborar com a produgéo do conhecimento, tanto por parte do educando quanto
do educador. De acordo Bunzen (2005), ha muitas discussdes acerca do LD, a posicédo de cada
pesquisador, geralmente, vai seguir a perspectiva tedrica que assume, bem como o autor tece

criticas em relacdo ao foco que € dado nas pesquisas a respeito do livro didatico:

[...] se tracarmos o perfil metodoldgico e epistemoldgico da maioria desses trabalhos,
observaremos que eles normalmente apresentam um carater essencialmente avaliativo
[...] procuram avaliar os objetos de ensino, os aspectos graficos e metodoldgicos ou
os conteudos ideoldgicos veiculados nos LDPs com um “olhar” de ciéncia moderna o
autor que busca normalmente a “vigilancia epistemologica” [...] (Bunzen, 2005 p.
557).

Neste trabalho, assumimos a posi¢do na concepgdo sociodiscursiva da lingua, por isso,

salientamos um olhar ndo homogeneizador, focado apenas em avaliar, analisar conteddos,
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discutir a maneira como algum objeto de interesse cientifico € tratado pelos autores de livro
didatico, como pontua Bunzen (2005). Por entendermos que a pontuacao destacada pelo autor
¢ bastante relevante, para que a pesquisa ndo caia em um simplismo, procuramos associar as
discussbes de estudo do léxico, do letramento, dos géneros textuais e do texto com foco no
campo tedrico-metodologico. A nosso ver, € uma tematica que merece atengdo, porque, no
geral, as atividades no LDP néo s&o tratadas a luz das discussdes dos novos estudos da lingua,
da linguagem. E a falta de atencdo a esse ponto, no entendimento desta pesquisa, traz
problematicas de grandes extensdes tanto para quem ensina como para quem aprende.

Em primeiro lugar, porque grande parte daqueles que ensinam encontra-se em
ambientes escolares com estruturas fisicas precarias, materiais escassos e/ou mal elaborados.
Assim, muitas vezes, em condi¢des trabalhistas ruins, com salas de aula superlotadas,
sobrecarga de trabalho, falta de acervo para dar suporte para que pensem melhor, reflitam e
elaborem suas aulas, dentre outros. Este ultimo ponto contribui bastante para que muitos
professores figuem desatualizados em relacéo a alguns conhecimentos académicos. Razdo pela
qual queremos destacar, neste trabalho, a necessidade de formacdes académicas e continuadas
coesas e coerentes com o trabalho em sala de aula.

Nessa dimensdo, Geraldi (1997) aponta que o professor é adotado pelo LDP, porque
faltam politicas de formacdo adequada. Desse modo, essas dificuldades refletem na auséncia e
/ou na ma elaboracdo de materiais didaticos. Ndo havendo melhor op¢do, o LD adota o
professor, desempenhando um papel de relevancia no cenario da escola, na vida profissional do
educador e, consequentemente, na vida estudantil do educando.

Atrelada a essa visdo, Bittencourt (2009) ressalta que o LD medeia 0 processo de
apropriagdo dos conhecimentos, facilita a apropriacdo do conceito, das informacdes e da
linguagem particular de cada componente curricular. Assim, defende que os LDs pertencem
aos suportes informativos elaborados de forma intencional com o objetivo de realizar as
comunicagfes imprescindiveis para construir e desenvolver o conhecimento. Sendo assim,
quem aprende, para desenvolver sua competéncia comunicativa, precisa ser orientado tanto da
parte do educador quanto do LDP, pois precisa de sugestdes para sua construcdo, a fim de
atender o estudante.

Como objeto histdrico, o LDP vai sempre passar por diferentes transformagdes e essas
modificagdes precisam da participacdo dos diferentes sujeitos que pesquisam e dialogam sobre

o0 ensino de lingua portuguesa. Para reiterar essa ideia, Bakhtin e VVolochinov afirmam:
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O livro, isto é, o ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento da
comunicagao verbal. Ele é objeto de discussdes ativas sob a forma de dialogo e, além
disso, é feito para ser apreendido de maneira ativa, para ser estudado a fundo,
comentado e criticado no quadro do discurso interior, sem contar as reacoes
impressas, institucionalizadas, que se encontram nas diferentes esferas da
comunicacdo verbal (criticas, resenhas, que exercem influéncias sobre os trabalhos
posteriores, etc.). Além disso, o ato de fala sob a forma de livro é sempre orientado
em funcdo das intervencBes anteriores na mesma esfera de atividade
(Bakhtin/Volochinov, 1929/2012, p.127).

Desse modo, discutir sobre as questdes tedrico-metodoldgicas neste trabalho é
estabelecer didlogo, uma acdo de linguagem atraves do sujeito pesquisadora, um ser histérico
social, que interage com os interdiscursos sobre LDP, sobre os documentos oficiais e as teorias
do Iéxico em interface com os estudos do letramento dos géneros textuais, bem como do texto
no viés da pratica, do funcionamento da lingua. Nesta discussdo, ndo temos interesse em
estabelecer regras, nem tirar a autonomia do educador, ou impor posicdes tedricas, mas
contribuir com sugestdes tedrico-metodoldgicas para propor melhoria no ensino-aprendizagem
do Iéxico da lingua, de forma mais coesa com 0s usos sociais.

Sobre isso, o Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD 2017 (Brasil, 2005) orienta
que o livro didatico do educador nao deve ter funcdo de livro-cdpia com exercicios resolvidos
para passar aos estudantes. O documento discute que o LD precisa oferecer orientacdes tedrico-
metodoldgicas, orientar sobre a articulagéo entre os contetidos e livro didatico e outras areas de
conhecimento, apresentar discussdes sobre propostas de avaliagdo da aprendizagem, leituras e
informacgdes acopladas ao LD do estudante, apresentar referéncias bibliogréficas, sugerir
leituras que auxiliardo na formacdo académica e na atualizacdo do professor. Nesse sentido, €
preciso gque a escola e o professor se atentem para conhecer melhor as politicas de escola do
LDP, acompanhem o processo de escolha e se posicionem como sujeitos ativos, participativos
e dialdgicos.

Para tanto, Street (2014) recomenda observar se a construcdo das atividades sobre 0s
estudos do léxico ndo apresenta distanciamento entre lingua e educandos; se no estudo da lingua
ha aproximacao entre educador e educando; se os autores de livros didaticos fazem imposicdo
de regras e exigéncias externas - considerando o estudante receptor passivo. Ainda, como sdo
tratados 0s processos sociais de leitura dentro dos usos metalinguisticos, se fazem usos de
referéncias e lexicalizagdo na voz pedagogica, considerando-as como competéncias
independentes, neutras e ndo imbricadas de significados para as relagdes de poder e ideologia.

Street (2014) discute que a escola precisa ter o papel de repensar se ndo é colaboradora

para processos de pedagogizacdo e didatizacdo dos letramentos em contextos de ensino-
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aprendizagem, isto é, dos conhecimentos, pois, como uma das agéncias de letramento,
conforme Soares (2005), a escola deve assumir seu papel de coordenar, de organizar aquilo que
deve constituir seu curriculo, objetivando ndo acentuar praticas de letramento autbnomas e
fortalecedoras de sistemas de opressao.

Em paralelo com essa visao, Fregonezi (1999) argumenta que é imposto a escola um
programa pronto. Ao invés de o professor selecionar os conteudos a serem ministrados em aula,
quem o faz é o livro didatico. E atribuida a ele a responsabilidade de realizar o encaminhamento
didatico-pedagdgico para desenvolver os conteddos, as formas de fixar e avaliar a
aprendizagem. Por isso, 0 autor considera opressora a maneira de uso do LD em grande parte
das escolas.

Para melhorar essa atuacdo no LD, entendemos que ha necessidade de politicas publicas
para letramentos sobre o Livro Didatico, para os documentos oficiais e as teorias sobre estudo
do Iéxico, a partir de eventos de letramento que promovam préticas discursivas sobre essas
tematicas entre os professores, com a participacdo da comunidade local, para que opinem e
sugiram na construcdo do LDP, e, de preferéncia, que essas acdes acontecam anteriormente a
escolha do LDP, com prazos coesos e coerentes.

Retomando Street (2014, p. 132), “é necessario haver discussdes sobre o sentido da
linguagem, sobre interpretacfes alternativas do texto, sobre como a professora chega a sua
propria conclusdo acerca do que eles significam™. Street (2014) afirma que o estudo da
lingua/do léxico/dos letramentos precisa assumir o carater semantico e ndo ritualizado, pois seu
propdsito ndo é desenvolver a linguagem escolar, mas objetivar o controle e a autoridade sobre
o texto, cujo significado ndo é negociavel. O contrario disso € controlar os conteidos, as praticas
de letramento dos docentes e discentes e, mais uma vez, reforgar o letramento autbnomo.

Street (2014) sustenta que o texto (seu sentido) e os conteldos precisam ser
problematizados, do contrério, a forma prevalece. Como se observa, € preciso muita cautela no
momento de construir, de escolher o livro didatico. Assim, com essa cautela, considerar a
complexidade da lingua, do seu tratamento, principalmente, quando trata de questdes tedrico-
metodoldgicas, pois 0 LD, como sabemos, é uma valiosa ferramenta para praticas de letramento
no Brasil, como afirma Rojo (2005). Por essa razéo, deve haver mais discussdes no contexto da
escola a respeito do assunto, pois, como defende Bakhtin (2012), Marcuschi (2008), a
linguagem n&o é neutra. Assim, a posic¢ao de quem produz o LDP, bem como as influéncias que
0 cercam, podem ser a Unica visdo alcangada por muitos estudantes, como pontua Bittencourt
(2003).
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Durante as pesquisas realizadas sobre estudos do léxico e livro didatico, s&o nitidos os
avancos nas discussdes a respeito do ensino-aprendizagem de lingua. No entanto, ainda falta
mais contextualizacdo desses conhecimentos no LDP e melhor apropriacdo dos instrumentos
que constituem as politicas publicas de avaliacdo do LD, pois, ainda, é perceptivel a auséncia
de discussdes no ambito da escola entre os professores e a comunidade escolar sobre a
apropriacdo dos documentos que discutem as politicas publicas para orientacdo da escolha do
LDP. Dentre eles, 0 PNLD, por ser o documento que controla a entrada do LD na escola.

Neste trabalho, apresentamos um recorte da historia do PNLD para maior compreensédo
historica dessa politica pablica de controle do LD, do curriculo na escola. De acordo com
Fregonese (1999), em 1937, foi criado o Instituto Nacional do Livro, Decreto-lei n°. 37/1937.
Anos depois, foram criados a Comisséo do Livro Didatico, organizados em compéndios, e 0s
livros de leitura em classe. Como podemos observar, € um periodo que pontua a relacéo entre
livro didatico e Estado. De acordo com Wich (2014), apenas nas décadas de 1970 e de 1980,
que o programa passa pela gestdo dos érgdos: Fundagdo Nacional do Material Didatico (1976);
pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (1983) e Fundagdo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo dez./1976, instituicdo que passa a se responsabilizar integralmente pelo PNLD em
1997.

Nos estudos de Cassiano (2007 apud Wich, 2014), de 1938 a 1985, houve diferentes
formas de controle e de intervencdo do Estado sobre o LD brasileiro. Assim, a autora afirma
que é entre 1971 a 1985, que o PNLD ganha status como Programa do Livro Didéatico para o
Ensino Fundamental-PLIDEF, sob responsabilidade da FAE-Fundacdo de Assisténcia ao
Educando até 2007. Segundo Wich (2014), O Programa Nacional do Livro Didatico ganhou
este nome no ano de 1985, com o Decreto n°. 91.542, e organizou algumas orientacGes para seu
funcionamento. Dessa forma, sdo elencadas por Cassiano (2007 apud Wich, 2014):
centralizacdo das acbes de planejamento; compra e distribuicdo; utilizacdo exclusiva de
recursos federais; atuacao restrita para compra de livro, sem participacdo no campo da producéo
editorial - deixa a cargo da iniciativa privada; escolha do LD pela comunidade escolar;
distribuicdo gratuita do LD aos educandos e docentes.

Embora acontega todo esse movimento, Wich (2014) destaca que o interesse pela
qualidade do material do LD comprado e distribuido as unidades escolares passa a ser
preocupacdo das politicas do Estado, somente na década de 1990, através da Portaria n°
1.130/93, periodo em que foi constituida a Comissdo para analisar a qualidade dos contetdos

programaticos e dos aspectos pedagogicos metodoldgicos. Cassiano (2007 apud Wich, 2014)
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afirma que, em 1995, houve algumas alteracfes, pois 0 PNLD efetiva a universalizacdo da
distribuicdo do LD aos estudantes do Ensino Fundamental. A partir dai, implementa-se uma
avaliacdo governamental dos livros incorporados e distribuidos pelo Estado e ampliagdo do
referido programa.

Desse modo, ha 26 anos, teve inicio a discussdo sobre a qualidade dos conteudos
programaticos e dos aspectos metodoldgicos, tempo que coincide com a implementacdo do
PCN, documentos que orientam grande parte da BNCC. Nessa direcéo, € possivel refletir que
a apropriacdo desses conhecimentos exige esfor¢os de cada segmento, em particular das
Secretarias de Estado, para uma discussdo mais aprimorada dos documentos, a partir de
Formacdes Continuadas para que esses documentos possam ser parte do cotidiano escolar para
ndo soO ajudar na escolha dos LDPs, como também auxiliar em sua elaboracéo.

A partir da discussdo de Ferrarezi Jr (2012), observa-se que a pouca atuacdo do Estado
e dos municipios, por meio das escolas, na discussdo dos PCN e consequente elaboracdo dos
curriculos escolares, reflete bastante na elaboragdo do LDP, pois, a nosso ver, 0 modelo padrdo
dos livros didaticos parece espelhar-se nas propostas curriculares organizadas no inicio do
século XXI.

Retomando o que foi discutido no capitulo anterior, Ferrarezi Jr (2012) assevera que
grande parte dos Estados deixou de realizar suas tarefas, de escolher os contetdos conforme
suas realidades. Ainda, pior que isso, alguns copiaram as propostas de outros Estados,
homogeneizando culturas e identidades em um pais tdo continental como o Brasil. E, assim,
caracteriza-se a incoeréncia, bem como a falta de coesdo no ensino-aprendizagem, em

especifico, de lingua portuguesa, em grande parte do pais.

50 LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA E AS QUESTOES TEORICO-
METODOLOGICAS NAS ATIVIDADES REFERENTES AO ESTUDO DO LEXICO

O presente capitulo é resultado de observacdes realizadas no LDP, ap6s a conclusdo da
disciplina de Léxico, Cultura e Ensino, fator que instigou mais investigacdo de como é tratado
0 estudo do léxico nas atividades do livro didatico adotado no contexto de trabalho da
professora pesquisadora. Essa preocupagdo € louvavel, porque pode ajudar a melhorar o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes dos anos finais do Ensino
Médio. Desse modo, detecta-se problematicas em relacdo ao estudo do léxico, no caso,

sinonimia, hipbnimos, hiperébnimos e outros mecanismos na construcdo do discurso, tanto oral
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como escrito, e também a falta de auxilio aos docentes e aos estudantes na questdo de dialogar
mais com a cultura e com a identidade local, em uma perspectiva mais plural, menos focada na
estrutura da lingua.

Uma escola barulhenta precisa discutir o estudo do léxico dentro de perspectivas que
considerem a lingua/linguagem como acdo e a partir dos letramentos ideologicos, a fim de
desenvolver a competéncia comunicativa. De acordo com Rojo (2009), os estudantes tém a
compreensdo leitora insatisfatoria devido a falta de outros conhecimentos, de outros
letramentos. Essa inabilitacdo reflete na producdo discursiva tanto oral quanto escrita, como
afirma Antunes (2012), fator que impossibilita o desenvolvimento de habilidades e
competéncias necessarias aos discentes para o exercicio de suas cidadanias. Nesta analise,
descrevemos e interpretamos atividades relacionadas ao estudo do Iéxico, com vistas a auxiliar
os educadores a realizar melhor associacao entre discussdes tedricas e metodoldgicas para o
ensino-aprendizagem do léxico.

Assim como os educandos precisam ser auxiliados, estimulados, faltam aos educadores
0 auxilio e o estimulo para ler, discutir, analisar e refletir sobre as praticas de trabalho com a
lingua na sala de aula, de modo que possam se sentir mais seguros em ousar mais ao ensinar o
Iéxico e, ainda, para que tenham a oportunidade de se atualizar sobre as discussdes em torno
dos estudos do Iéxico, caso ndo tenham tido oportunidade em suas formac6es académicas e/ou
continuadas.

Para fins didaticos, esta pesquisa organiza a analise do livro didatico Se liga nas
linguagens com foco em trés Aspectos linguisticos, semanticos e metodoldgicos. No primeiro
aspecto, descrevemos as atividades dos capitulos 20, 21 e 24 do LDPL, concernentes ao estudo
do Iéxico com foco nas categorias, Substantivo, Adjetivo e Verbo, e interpretamos a dimensao
da lingua como acdo, funcionalidade nas questdes propostas. No segundo, discutimos a
dimensdo do sentido nas atividades analisadas, a relacdo delas com o todo da lingua. No
terceiro, estabelecemos didlogo sobre questdes tedrico-metodoldgicas nas pesquisas sobre
estudo do léxico e as metodologias expressas nas atividades analisadas.

Para uma melhor compreensao da analise, elaboramos um quadro, com a finalidade de
nortear a analise das atividades relacionadas as categorias selecionadas para pesquisa neste
trabalho.

Quadro 1 - Esquema para organizacao dos procedimentos metodolégicos da pesquisa

Como é o tratamento e ou/auséncia da dimenséo social e discursiva nas atividades do 1éxico, apresentadas no
livro didatico Se liga nas linguagens (Ormundo; Siniscalchi, 2020).
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Categorias/escolhidas para analise

Unidades
substantivo,
adjetivo, verbo.

lexicais:

Cap.20: Formacdo de palavras
Cap.21: Substantivos/Adjetivos
Cap.24: Verbos

Fonte:

Ormundo,  Wilton.
Se liga nas
linguagens:

portugués/Wilton
Ormundo, Cristiane

Sniscalchi. - Séo
Paulo: Moderna,
2020.

Cap. 20, pagina 194 a 202
Cap. 21, pagina 203 a 211
Cap. 24, pagina 231 a 241

Instrumento/Procedimentos de analise:

Analise documental
e interpretacdo das
atividades com base
nas teorias
“Apéndice
pagina ...).

A”

Divisdo da anélise:

| etapa: Observacdo geral da obra -
apresentagao geral;

Il etapa: Divisdo dos aspectos a serem
analisados na obra: linguistico, semanticos
e tedrico-metodoldgicos.

Il etapa: Andlise das atividades nos
capitulos em que constam as atividades
com as categorias escolhidas.

Fonte: Autora (2024)

Para que seja possivel visualizar a obra analisada, descrevemos rapidamente a
organizacdo deste objeto de andlise. Assim, a obra Se liga nas linguagens (Ormundo;
Siniscalchi, 2020) é um volume Gnico destinado aos trés ultimos anos da Educagdo Basica.
Inicia-se com texto destinado aos estudantes, falando a respeito da avaliagdo de que passa o
LDP, sobre a conservacdo da ferramenta para reutilizacdo de outros estudantes e, por altimo,
disponibiliza contato telefonico e endereco eletrénico do FNDE, caso haja inconsisténcia no
referido material.

Na pégina de apresentagdo, ha um texto estilo carta, que dialoga com os discentes,
afirmando aos adolescentes que ha experiéncias sobre a faixa etaria deles, valorizando-os ao
dizer que sdo seres humanos criticos. Afirmam a forca criadora e dindmica dos jovens,
incentivando a produgdo do LDP e impulsionando suas pesquisas por métodos de ensino-
aprendizagem. Ainda, pontuam a importancia do poder da palavra, da linguagem para vida
humana e dizem esperar que o contato dos discentes com os diferentes géneros textuais, com o
funcionamento da lingua e com o aprofundamento nos textos literarios, tenham momentos de
prazer, dando voz a eles. Assim, o0 LDP ndo pode servir de mero instrumento de consulta.

Na secdo Conheca seu livro, os autores trazem doze topicos com algumas imagens em
letras minusculas: Pra comecar (apresentam a parte de literatura e a de Analise Linguistica/
Semidtica); Em acao/na pratica (apresentam um topico de atividade de relagdes entre textos);

Desafio de linguagem (apresentam uma proposta de producao de texto); Bate papo de respeito
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(apresentam uma proposta de atividade oral); A lingua nas ruas (apresentam proposta de
pesquisa para discutir o uso real da lingua); E I6gico(apresentam uma atividade, utilizando o
computador), e, em seguida, apresentam seis rubricas para links denominados Investigue, fala
ai, Sabia?, Lembra? Dica de professor, Biblioteca cultural.

O sumério esta organizado em trinta e dois capitulos. Na primeira parte, apresenta-se a
Literatura, quinze capitulos, com titulo e subtitulos; e a segunda denomina-se Analise
linguistica/semidtica, apresenta dezessete capitulos com titulos e subtitulos com a seguinte
sequéncia: Lingua e Linguagem (cap. 16); Variacdo Linguistica/Lingua Falada/Lingua escrita
(cap. 17); Fatores de Comunicacdo (18); As palavras e o sentido (cap. 19); Morfemas e
processos de formacdo de palavras (Cap. 20). Seis capitulos sdo voltados para o estudo da classe
de palavras: Substantivo e Adjetivo (cap.21); Numeral e Artigo (cap. 22; Pronome (cap.23),
Verbo (cap. 24); Advérbio (cap.25) e Preposicdo e Conjuncdo (cap. 26). Desses, foram
escolhidos trés capitulos para analisar como as atividades do léxico recebem tratamento.

Para tratar da sintaxe, os capitulos sao divididos em Introducdo a sintaxe e sujeito (cap.
27); Predicados, objetos e predicativos e adjuntos adverbiais (cap. 28); Complemento nominal,
adjunto adnominal, aposto e vocativo (cap. 29); Oragdes coordenadas (cap. 30); OracOes
subordinadas adjetivas e adverbiais (cap. 31); OracOes subordinadas substantivas e oracoes
reduzidas (cap. 32). Por fim, trazem os objetivos e justificativa da proposta didatica dos trinta
e dois capitulos, em quadros com o titulo de cada capitulo dividido em se¢Ges acompanhadas
de competéncias e habilidades, conforme proposta da BNCC e, por fim, as referéncias
bibliogréaficas, que, em sua grande parte, ndo tratam do estudo do Iéxico.

Para andlise da obra, em questdo, procuramos alinhar discussdes entre Lexicologia,
Estudos dos Letramento, dos Géneros Textuais, do Texto e, por fim, das teorias sobre o LDP,
Como esta pesquisa faz uma anélise que descreve e interpreta as atividades propostas no LDP,
ao observar as questfes tedrico-metodoldgicas, procuramos compreender se o livro didatico
adotado pelo Ensino Médio Técnico em Agropecudria, do Instituto Federal de Ciéncias e
Tecnologia (IFTO), Campus de Araguatins -TO, tem lugar em um microcosmo como a sala de
aula. Ainda, como essas atividades se relacionam com as dimens@es de natureza macrossocial
em diversos niveis, a saber, o sistema local em que o IFTO esta inserido, a cidade e a
comunidade nacional.

Ap0s essas observacdes, procuramos responder as questfes da pesquisa propostas neste
trabalho, a fim de atender o objetivo principal desta dissertagdo: analisar como estéo

organizadas as questdes tedrico-metodologicas em relagdo ao ensino-aprendizagem do léxico
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nas atividades do livro didatico Se liga nas linguagens (Ormundo; Siniscalchi, 2020), adotado
de 2022 a 2025, pelo Instituto Federal de Educacdo Ciéncias e Tecnologia, do Tocantins
(IFTO), Campus Araguatins. Para delimitar a pesquisa e compreender melhor a realidade do
ensino do léxico/da lingua, na obra em questéo, priorizamos analisar as atividades dos capitulos
20, 21 e 24, em trés aspectos: linguistico, semantico e campo metodoldgico.

Desse modo, descrever e interpretar o tratamento dado as questdes tedrico-
metodoldgicas nas atividades do Iéxico, na obra Se liga nas linguagens (Ormundo; Siniscalchi,
2020), demandou destacar os capitulos que tratam de atividades sobre o estudo do Iéxico. Nesse
sentido, todas as palavras fazem parte do conjunto geral do léxico, mas, neste trabalho, nos
guiamos pela Lexicologia em relagdo a divisdo Unidade do Iéxico, como é apresentado no
primeiro capitulo desta pesquisa denominados lexias/vocabulos: substantivos, adjetivos e
verbos, categorias escolhidas, porque se relacionam com todas as dimensdes da lingua — com
as experiéncias do mundo extralinguistico, seus modos de existir, dentre outros. A partir disso,
descrevemos e interpretamos as atividades dos capitulos 20, Morfemas e 0s processos de
formacdo de palavra; 21, Substantivo e Adjetivo; e 24, sobre verbo. Como se observa, essas
categorias carregam maior cargas de sentido no discurso. Conforme discussdes apresentadas
nesta pesquisa, os significados sdo concatenados ao interior da lingua, funcéo, relacdo, formas
que constituem seus enunciados, suas agdes de linguagem.

Desse modo, as unidades da gramdtica, no caso, artigos, pronomes, preposicdes,
conjunc0es e advérbios, tratadas nos capitulos 23, 25 e 26, denominadas palavras relacionais
ou funcionais, ndo sdo objeto de analise nesta pesquisa, mas todas as palavras fazem parte da
constituicdo do Iéxico. Segundo Antunes (2012), a divisdo unidade do Iéxico e unidade da
gramatica é um critério para delineamento de pesquisa, e ndo para dicotomizacao rigida. Assim,
entendemos que tudo na lingua tem uma interligacdo; é um todo, e esse todo deve ser
considerado para compreender a funcionalidade da lingua.

Para maior entendimento, a analise apresenta o panorama geral de cada capitulo em
ordem crescente 20, 21 e 24. Na sequéncia de cada um deles, realiza-se interpretacdo das
atividades no aspecto linguistico. Quanto ao aspecto semantico, a analise foca no trabalho com
a sinonimia, hiperonimia, hiponimia, antonimia, paronimia e a associa¢cdo semantica na ética
da textualidade. Quanto ao aspecto metodologico, observou-se se as atividades sdo construidas
na perspectiva do modelo autdnomo ou se no modelo ideoldgico dos letramentos. Também, as
relacfes dessas construgdes com as teorias do Iéxico dos géneros textuais, do texto de forma

que atenda a concepcéo sociodiscursiva.
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5.1 Aspectos Linguisticos

Nesta se¢do, descrevemos de forma interpretativa as atividades do léxico encontradas
no LDP, capitulos 20, 21 e 24, e apresentamos discussdo a luz dos estudos do léxico, como deve
ser tratada a analise linguistica, conforme as perspectivas tedricas do estudo do léxico em
perspectiva sociodiscursiva. Assim, procuramos identificar em cada atividade se o texto é o
eixo central delas e se as atividades desenvolvem o trabalho com o Iéxico na perspectiva do
texto, priorizando a funcionalidade da lingua, as acdes de linguagem, se atendem ou néo as
discussbes propostas pelas teorias dos estudos do léxico, para desenvolver a competéncia
comunicativa dos estudantes.

Assim, no capitulo 20, Morfemas e processos de formacao de palavras, da pagina 194
a 202, apresenta-se o percurso do capitulo Definicdo de morfema; morfemas lexicais e
gramaticais, processo de formacao de palavras. As atividades, neste capitulo, sao introduzidas
com texto imagético, diferente dos textos comumente utilizados, e mostra a possibilidade de
criacdo de novas palavras pela lingua. O texto é acompanhado de duas perguntas, ap6s, explica-
se aos interlocutores sobre a amplitude do sentido das palavras. Na sequéncia, 0s autores
apresentam conceitos e definicdo dos morfemas, dos processos de formacdo de palavras em
uma sequéncia linear dos contetdos, conforme a divisdo estrutural e formal da lingua e
apresenta preocupacao em trazer o texto no comeco, meio e fim das atividades.

Na atividade de introducdo a Formacdo de palavras, na pagina 196, os autores trazem
um texto intitulado Glossario poético, para trabalhar neologismo. O texto em questdo é
imagético, possibilita analise linguistica/semiotica e propicia explorar a multimodalidade.
Nesse sentido, nota-se o esforco dos autores em trazer texto diferente dos comumente
utilizados. Na proposta de atividade que sucede o texto, percebe-se a preocupagéo dos autores
em propiciar a discussdao entre os discentes, pois apresentam duas questdes que suscitam a
interlocucdo entre os leitores do texto, por exemplo:

Se eles sabem o significado da palavra MUNDIVAGANTE, e se ndo tivesse sido
apresentada a eles, saberiam o seu significado? Em seguida, solicitam ao estudante uma
justificativa. Esse tipo de abordagem parece ter como objetivo instigar discussédo acerca do
poder da lingua de criar novas palavra. Os autores deixam expresso que as palavras tém
ferramentas para que os seus significados sejam deduzidos ou ndo. De certa forma, o estudante

é levado a pensar sobre a multiplicidade de sentidos que se apresentam nas unidades lexicais,
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mas a abordagem nessa atividade é realizada de um modo bastante timido, visto que nédo
explora, de forma textualmente significativa, o texto.

Nessa perspectiva, observamos a auséncia de propostas que orientem 0s estudantes a
entrar em contato com outras producdes textuais com neologismos, com onomatopeias, dentre
outras construcdes. Ainda, falta de maior exploracdo dos elementos imagéticos no efeito de
sentido, ja que a obra propBe o trabalho com andlise linguistica e semidtica. Nessa ordem,
apresenta-se ao educando um item para deducdo sobre a imagem com relacdo a palavra
MUNDIVAGAMENTE, todavia, faltam inferéncias e mesmo habilidades de interpretacdo
textual, no caso, habilidades que dialoguem com o texto para ajudar nas habilidades ligadas a
compreensdo, dentre elas, aquelas ligadas ao contetido temético do texto em questao.

Um ponto interessante a ser explorado seria o fato da pouca relacdo de muitos
estudantes, principalmente, da escola publica, com certos objetos culturais como a literatura,
algo pouco explorado no contexto massivo. Assim, é necessaria uma contextualizacdo maior
do texto com os estudantes, de forma que haja letramentos ideol6gicos, a¢des de linguagem
para interpretacdo e compreensdo da lingua/texto, pois um texto apresenta muitos fatores de
textualidade a serem explorados em atividades de sala de aula. Desse modo, o trabalho criativo
com o léxico, explorando as diferentes possibilidades que a lingua tem, pode propiciar a criagdo
poética, envolvendo temaéticas de relevancia social na comunidade em interface com outras
realidades e trazer o léxico e imagens de suas realidades para essas producdes.

Na sequéncia, fazem definicdo de morfema e seus tipos e apresentam o titulo de uma
coletanea narrativa de Marcal Aquino: Familias terrivelmente felizes com duas questfes: De
que maneira o titulo da obra surpreende o leitor? E Como vocé interpretou a expressao que
forma o titulo? E explicam sintaticamente a funcdo dos vocédbulos familias, felizes, e do
elemento gramatical terrivelmente no ambito da relacéo e do sentido para explicar a formacéo
do advérbio terrivelmente, com destaque ao morfema Mente.

Seguem com outros exemplos de morfemas, na pagina 195, com palavras do titulo
apresentado e, por fim, trazem a classificacdo dos morfemas em gramatical e lexical. Afirmam
gue o morfema lexical se associa ao radical como alguns afixos, prefixos e sufixos. Mas, alguns
deles sdo associados ao radical e sdo acrescentadas ideias secundarias ou mudanca na classe
gramatical. Além disso, explicam que as desinéncias ndo formam nova palavra, mas, marca
flex&o: desinéncia nominal e verbal. Por dltimo, apresentam o morfema vogal teméatica como

palavra pronta, para ser empregada ou receber as desinéncias, para maior compreensao.
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Pontuamos que 0s autores procuram trazer nogdes contidas dentro das teorias do Iéxico,
no momento das definigdes, por exemplo, mencionam a carga do morfema lexical e abordam
sobre a capacidade de ele carregar elementos extralinguisticos, de expandir a lingua e de seu
potencial para criacdo de novas palavras, inclusive, com acréscimos de morfemas de significado
gramatical. No entanto, a interpretacdo que temos € de que ha bastante separacéo entre unidade
de sistema lexical da lingua e unidade do discurso, como se o lexema, vocabulo, unidade lexical,
na analise linguistica, fosse para discutir estrutura e no texto discutir sentido, marcando uma
dicotomia bastante rigida.

Quanto aos elementos da formagdo de palavras, nessa mesma pagina, 0s autores
afirmam que esses elementos estdo disponiveis na lingua e sdo de conhecimento dos falantes,
os morfemas. Essa afirmacdo é contrariada na atividade com relacédo a funcionalidade da lingua,
porque esses elementos sdo tratados de forma auténoma, como se eles fossem estranhos aos
falantes, pois os autores apresentam poucas possibilidades de uso da lingua e contrariam
questdes tedricas do léxico, que sustentam a amplitude do léxico e do seu sentido. Uma outra
contradicdo esta no fato de dizer que é de conhecimento de todos. Nem sempre, por esse motivo,
deve se apresentar possibilidade de pesquisas, interacdes com mais textos para conhecimento
dos estudantes. Apresentar essa visdo a eles, de certa forma, encurta a pesquisa, bem como
outras possibilidades de praticas de letramento no ensino-aprendizagem de lingua.

No titulo Processos de formacdo de palavras, na pagina 196, os autores iniciam o
contetdo com atividade, a partir do género textual tira, em que apresentam quatro questdes. As
trés primeiras, destacam bastante a analise linguistica com foco na norma prescritiva da lingua:
definicdo, conceitos, e significado de expressdes cristalizadas na lingua. Na quarta questdo,
tratam da compreenséo textual com abordagem no léxico de forma implicita. Observa-se, logo
na sequéncia, que os atores analisam linguisticamente a tira de Paulo Henrique Nascimento, na
pagina 196.

De inicio, apresentam o contetido tematico da tira e, logo em seguida, a interpretacao
textual com foco explicito no conteddo processo de formacdo de palavras, apontam 0s
morfemas das principais palavras do texto, definindo-os. Depois, continuam as definicdes dos
processos de composicao e de derivacdo com exemplo do texto. Procuram realizar uma analise
linguistica voltada para a questdo prescritiva da lingua; explicam que a palavra tempo, quanto
a questdo morfoldgica, apresenta radical e vogal tematica; falam sobre seu processo da

derivacéo e, por ultimo, definem o léxico do portugués como conjunto de palavras constituido,
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principalmente, por vocabulos vindos do latim e de outras linguas, e que ele € um processo
ininterrupto.

Nesse processo de constituicdo, definem que a composicdo das palavras tem sua
formacéo no Iéxico, visto que é fundamental na combinacdo de vocabulos ja existentes. Assim,
hd composicdo por justaposicdo, por aglutinacdo, por derivagdes: sufixal, prefixal,
parassintética, regressiva e impropria, exemplificando cada um com palavras divididas em
lexemas em cores azul e vermelha, e apresentam quadro com a rubrica -Lembra? Sobre os
processos de formacéo de palavras compostas por substantivos abstratos, apresenta-se revisao
de conceitos, defini¢des e exemplos sobre o uso do hifen em palavras derivadas.

Logo a seguir, 0os autores explicam dois outros processos, a derivagdo regressiva, em
grande parte constituida por substantivos abstratos, e a derivacdo impropria, em que ha
mudanca de advérbio para substantivo. Notamos claramente, que a apresentacdo do conteudo
destaca a perspectiva de lingua, focada na normativa prescritiva.

H& certa preocupacdo dos autores com o encurtamento de palavras em situacOes
informais, acréscimos de valor afetivo, a formacdo de siglas, e todas com exemplos, para
explicar a possibilidade de essas palavras sofrerem flexdes e derivacdes. Nessa sequéncia,
utilizam tiras de Anténio Cedraz para trabalhar o processo onomatopeico, fazem definicdo da
onomatopeia, falam de sua capacidade de originar novas palavras e mostram exemplo
onomatopeico no texto e fora dele, de forma n&o funcional. Entretanto, sentimos falta de uma
organizacdo de propostas para trabalhar textos com esse recurso de forma que os estudantes
usem suas criatividades a partir de outros modelos sociais.

Ao trabalharem o estrangeirismo, mencionam sobre a ampliagdo de uma lingua, a partir
dos empréstimos de outras linguas, mas nao visualizamos atividades orientando essa dindmica
com foco na perspectiva sociodiscursiva da lingua. Desse modo, ratifica-se certo desencontro
com o viés tedrico do Iéxico, ao defender que é preciso trabalhar com as a¢des de linguagem.
O texto, nesse sentido, ndo faz parte da constitui¢do das atividades sobre o assunto. Os autores
apresentam exemplos de uso da lingua com palavras soltas e um link com o titulo Blecaute em
larga escala deixa Argentina e Uruguai sem luz, como sugestdo para o estudante pesquisar o
texto, sem qualquer orientacdo ou sugestdo para o educando ou educador. Essa falta de
contextualizac@o pode distanciar os estudantes do envolvimento com a lingua.

Logo abaixo, falam sobre processos de adaptacdo fonoldgica, grafica, seus usos
setorizados, como no campo dos negdécios, por exemplo. No entanto, sem préaticas de letramento

e com géneros textuais relacionados aos negdcios para a¢des de linguagem, como propdem 0s
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tedricos para explorar o campo lexical, semantico, dentre outros elementos constitutivos da
lingua, das acdes de linguagem.

Ao tratarem sobre o Neologismo, trazem rapida definicdo, mencionam sobre as
necessidades expressivas dos falantes em criar novas palavras e explicam que esse processo se
dé& com base em outros processos de formagao existente. Explicam que a derivacéo sufixal, por
exemplo, é atribuida a uma nova palavra ja existente, criando novo sentido, também se cria por
outro processo: radical, sufixo - aproveitando a semelhanca sonora, como em Motor+ ista=
maetorista, exemplo apresentado na pagina 200.

Ao lado dos conceitos e das definigdes, apresenta-se a rubrica Fala ai! Explicam que
muitas palavras estrangeiras sdo utilizadas para conferir sofisticagéo a algo e fecham com o
guestionamento: O que vocé acha desse uso? Em Fala ai, no quadro Dica do professor,
explicam que o uso da lingua ndo exige o conhecimento de morfemas que compdem a palavra
ou o processo de formacdo de palavras. Embora reconhe¢am isso, na obra analisada, os autores
focalizam seus esforgos em conceituar os morfemas em radicais e afixos. Ha, em parte,
preocupacfes com o significado de palavras no contexto e em deduzir sentidos de termos
desconhecidos, mas com auséncia de trabalhos que priorizem a funcionalidade da lingua.

Nas atividades com titulo Formacdo de palavras, NA PRATICA, ha uma reportagem
sobre divulgacéo cientifica. No box, E l6gico, lado direito da atividade, os autores solicitam a
construcdo de mapa mental da reportagem em questdo. Essa solicitacdo poderia ficar melhor
em forma de atividades, para exploracdo do texto estudado, como buscar o tema, a partir das
unidades lexicais existentes, por exemplo; trabalhar o eixo sintagmatico e paradigmatico, a fim
de explorar as questfes lexicais, sintaticas e semanticas, a0 mesmo tempo, uma vez que a obra
propde isso. Acreditamos que para um trabalho de criacdo de mapa mental, seja preciso uma
proposta com mais explicacdo do que é o mapa mental e de como organiza-lo, envolvendo os
elementos supracitados anteriormente, no intuito de o estudante envolver e compreender o
texto, j& que ndo existe texto sem lingua, como pontua Marcuschi.

Na sequéncia, a obra segue com a atividade 3, com dois topicos: Desafio de linguagem,
producdo do género textual card, texto trabalhado na questdo trés da pagina 202, com a tematica
Fake News e com Bate-papo de respeito em que trazem a tematica Bullying. A atividade tem
tematica de relevancia social, proporcionando interacao e discussdo na sala de aula, porque sdo

assuntos chamativos, recentes e envolvem o contexto social do estudante.
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Figura 1 - Atividade Formac&o de palavras

3. Veja, agora, um card dis-
tribuido pelo Conselho Estdo espalhando q
Nacional de Justica (CNJ). a causa da microcefalia

em bebés é o larvicida
que combate o mosquito, §
A vigus zika: !

fake news

Disponivel em: <https//www.
facebook.com/cnj.oficial
photos/a.191159914290110/2
863681633704578/type=3>.
Acesso em: 4 fev. 2020 _—

a) O objetivo desse card é uc ntir um boato acerca da microcefalia. O que a
caracteriza? Qual era o conter o boato e qual é a informacao correta?

b) Observando a formacgao da palav >mposta larvicida, apresente os substanti-
vos que identificam aquilo que mac .tos, bactérias e insetos. ™ ® by

¢) “CNJ"é uma sigla. Que outro conjunte de palavras do texto poderia ser apresentado
como sigla? Indique uma possivel razao para o produtor do texto ter evitado seu uso.

d) Analisea  ~strucdo de “Fake news. Perigo real”.

e) Releia: “Est. < »ndo que a causa da microcefalia em bebés é o larvicida que
combate 0 nosc . 1130 o virus zika: € mentira”. Qual alteracao de sentido
ocorreria se « V.rgula :osse excluida?

r) Descreva, ag »ra, os recursos nao verbais do anuncio e explique os efeitos
produzidos. cta cronpi Y e  yetor

o
Fonte: Ormundo, Sniscalchi (2020, p. 202)

Como podemos observar, a tematica escolhida é apropriada a idade dos estudantes, tem
relevancia social, hd possibilidades para o trabalho interdisciplinar e transversal, ha
preocupacgao em trazer os géneros textuais midiatico e imagético, conforme orienta a BNCC e
afirmam no LDP, andlise linguistica e semitica. Assim, ha preocupacdo em explorar as questdes
da multimodalidade. Todavia, hd preocupacéo bastante acentuada na exploracdo do cddigo, de
géneros textuais de dominios privilegiados, pontuando, assim, a pratica dos letramentos
autdnomos, que ndo favorece o estudo do léxico de forma sociodiscursiva, pois o foco é nos
contetdos de Formacdo de palavras, das classes de palavra, denotando a tradicdo do
estruturalismo na producado das atividades de lingua no LDP. Desse modo, fica menos tempo
para outras atividades em torno das problematicas, envolvendo a temaética, as acbes de
linguagem, dentre outros.

Consideramos que a temética poderia proporcionar mais acdes e reacdes nos discentes
se 0s autores iniciassem o0 assunto, trazendo os interlocutores da sala de aula para o debate. No
caso, trazendo realidades nacionais e regionais, proporcionando leituras e discussdes entre 0s
aprendizes para depois propor analise linguistica com foco nas a¢des de linguagem e finalizar
com a producéo textual com foco na realidade local deles.
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Figura 2 - Producéo de texto envolvendo Formac&o de Palavras

@ d - Imguagem Leia orientages para essa atividade no Suplemento para o professor.

Nesta atividade, vocé vai escrever um pardgrafo de analise do card produzido
pelo CNJ. Siga o roteiro.
+ No primeiro periodo, informe o objetivo do card, as entidades que validam esse
objetivo e o produtor do card.
« No segundo periodo, comente o efeito negativo que poderia ser causado pelo
boato a que se refere o card.
« No Ultimo periodo, construa uma generalizagao a partir da situacao apresentada no card.

Fonte: Ormundo, Sniscalchi (2020, p. 202)

O desafio de linguagem é bastante oportuno, visto que orienta o estudante sobre a
estrutura do género textual Card, mas, na sequéncia, € interessante que o estudante produza seu
card usando sua realidade social, por exemplo, qual assunto no contexto dos estudantes virou
Fake News ou, ainda, o préprio momento vivenciado, que também é um assunto interessante
para se falar, assim, acreditamos que isso possa motivar os discentes.

Por ultimo, trazem o Bate papo com a tematica bullying, em que é explorado o eixo
oralidade e a questdo do uso de palavras estrangeiras. Trata-se de uma atividade bem
interessante, porque propde discussdo sobre a tematica bullying, mas, a nosso ver, poderia
organizar melhor as atividades da temaética fake news com a producéo de texto e reescrita, pois

esse eixo permite aos estudantes estudar a lingua e o Iéxico na sua funcionalidade.

Figura 3 - Atividade com eixo oralidade envolvendo Formacao de palavras

Bullying € uma palavra que a maioria da populacao brasileira nao consegue
pronunciar e certamente nao consegue entender e/ou escrever.

[...]

Sera que os pais poderao ajudar seus filhos mesmo sem saber o que é o tal
do bullying? E possivel haver uma mudanca de postura quando boa parte ou
quica a maioria das pessoas terdo que opinar e tomar decisoes sobre algo que
para elas é obscuro?

Disponivel em: <https://administradores.com.br/artigos/bullying-
digo-nao-ao-neologismo>. Acesso em: 26 maio 2020.

O texto acima foi divulgado em um blog. Identifiquem a tese defendida e o
argumento que a sustenta. Em seguida, discutam:
+ Vocés concordam com a analise feita pelo produtor do blog? Resposta pessoal.
+ Creem que a analise do uso do termo bullying pode ser estendida a outras
situagoes de uso de estrangeirismos?

Fonte: Ormundo, Sniscalchi (2020, p. 202)

Quanto ao capitulo 21, paginas 203 a 211, os autores trazem unidades lexicais
substantivos e adjetivos. O percurso do capitulo diz apresentar as categorias substantivo e

adjetivo na perspectiva semantica, suas caracteristicas morfoldgicas e sintaticas, suas flexdes
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de género e de nimero, grau e reflexdo sobre concordancia nominal. As atividades iniciam com
a rubrica Pra comegar, contextualizando o leitor sobre o texto a ser trabalhado nas questdes de
1 a 3, um texto da escritora cearense, Ana Miranda. Na rubrica Biblioteca cultural, os autores
trazem informacGes sobre a autora supracitada e disponibilizam o site para que o leitor possa
interagir sobre o assunto. E interessante como a atividade contextualiza o estudante com obras
da literatura cléssica e propicia que observem caracteristicas dessas obras, apesar de a literatura
ser trabalhada separadamente das questdes linguisticas na obra. Nas atividades desse capitulo,
verifica-se aproximacao entre literatura e questdes linguisticas, ponto que enriquece a analise
linguistica/semiotica, como é pontuado no LDLP.

Nessa atividade, sdo apresentadas 03 perguntas de localizagdo no texto, uma para
confirmar se ha excessos de adjetivos e justificar sobre o que a personagem considera acerca
desses excessos no texto alencariano. A segunda, para falar sobre a definicdo de adjetivo e
substantivo por outra personagem; € a terceira, para que o estudante diga se ha distin¢do entre
adjetivo e substantivo, a partir de um dos exemplos, padre matreiro, que 0 personagem
apresenta no texto. Notamos que as abordagens linguisticas, nessa atividade, priorizam o0 uso
da metalinguagem para explicar usos do substantivo e do adjetivo no texto e reforga o uso da
norma prescritiva ao apresentar grande parte do capitulo com foco na prescricdo da lingua. N&o
que essa parte ndo seja importante, defendemos aqui mais exploracdo da lingua na sua
funcionalidade. Em seguida, aborda-se sobre a distingdo seméantica entre substantivo e adjetivo,
ponto importante, mas nao suficiente.

Nesse sentido, ndo identificamos maiores preocupacdes com uso da expressao unidade
lexical para os termos substantivo e adjetivo. Acredita-se que isso denota distancia entre o que
se discute no campo tedrico sobre o estudo do Iéxico e a realidade de producéo das atividades
no LDLP. Ao tratar das categorias supracitadas, com a terminologia mencionada, deixa claro o
entendimento de que os vocabulos em questdo - substantivo, adjetivo e verbo - carregam em si
0 mundo extralinguistico.

Desse modo, se quem produz o LDLP tivesse entendimento tedrico, talvez, as atividades
pudessem ser mais significativas em relacdo ao ensino-aprendizagem do léxico, da lingua. A
proposta tedrica-metodoldgica do estudo do Iéxico possibilita abertura para trabalhos com a
lingua de forma contextualizada, pois o significado das palavras, bem como sua funcionalidade
sdo prioridade. Nessa perspectiva, 0 sentido negociado cede espago para o sentido das palavras

nas diferentes situacdes de uso, neste caso, mais interligadas com outras dimensées da lingua.
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Assim, possibilita a centralidade do trabalho de lingua no texto com seus fatores de textualidade
e proporciona trabalhos com as ac¢des de linguagem.

Os autores trazem o0s conceitos de substantivo e adjetivo, na pagina 203, ainda
empenhados em conceitos normativos. Na pagina seguinte, o box lembra? conceitua sintagma
e os termos determinado e determinante em uma perspectiva diferente dos estudos do Iéxico.
Ainda, exemplificam com frases descontextualizadas. Na mesma dire¢cdo, em Dicas do
professor, explicam sobre os adjetivos de origem erudita; e em Lembra? falam sobre as
locucdes adjetivas.

Embora os autores apresentem bastante preocupagdo em conceituar, em fazer uso da
metalinguagem, na pagina anterior, pagina 204, fazem uso do género textual cartum de Fabiane
Bento Langona, com uma proposta bem interessante, porque leva o educando a interagir com
varias dimensfes da textualidade. Assim, propdem o uso da lingua em situacdo de uso, com
excegdo das alternativas “D” - As expressoes “de mde” e ‘“da humanidade” podem ser
substituidas por palavras Unicas. Quais sdo elas?, que é puramente centrada no codigo. E
quanto a alternativa “E”, As duas substituicbes poderiam ser feitas no texto do cartum, sem
alteracdo de seu sentido? Justifique. Seria mais oportuno esse tipo de pergunta se o estudante
fizesse uma produgéo, realizando os usos referentes a pesquisas e textos com usos desses

vocabulos e/ou de outras expressdes semelhantes.

Figura 4 - Atividade sobre as unidades lexicais substantivo e adjetivo

q

=% Substantivo e adietivo NJRiEICA

1. Leiao cartum dailustradora gau QO\_‘ N HO DE MAE
Frug do

Fabiane Bento Langona, conhecidc

como Chiquinha.

a) A que se refere, fora do contexto do
cartum, a expressao “patrimonio da
humanida.

b) O que justit —aa. de “coli-
nho de mae” n“re os Fens que sao
patrimoénio da humanidade?

Ne que manei a o cartum ilustra
1 ideia?
d) As “2550es “de mae” e “da huma-
nida« 2" podem ser substituidas por
palavras Unicas. Quais sao elas?

Os adjetivos materno (ou maternal) e humano.

e) As duas substitui¢oes poderiam
ser feitas no texto do cartum, sem
alteracao de seu sentido? Justifique.

Fonte: Ormundo, Sniscalchi (2020, p. 204)

Apos, na questdo 02, eles apresentam o0 género textual, uma tira de Fabio Moon e

Gabriela Ba, com 03 questdes voltadas para a unidade lexical (substantivo). A alternativa “C”
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é trabalhada em um viés bem interessante, Considerando a ordem dada ao passaro, explique
por que as respostas dos cinco personagens estdo centradas em substantivos, porque ela esta
além da questdo gramatical em si mesma, visto que envolve muitas informacGes do mundo
extralinguistico. Além disso, pode abrir espaco para discussdo e maior envolvimento com o
texto, pois os estudantes vao fazer usos inferenciais para a alternativa. A alternativa “D”
também permite possibilidades para conhecer e compreender a lingua em uso, a questdo da
lingua como algo dindmico, mas acreditamos que ha necessidade de melhor elaboracdo da
alternativa, no intuito de propor maior contextualizacdo e orientacdo de pesquisa.

Ao contrario, ja a alternativa “E” traz foco mais no cddigo ao deixar a pergunta focada
no substantivo abstrato, uma classificacdo menos importante que a significacdo de broder no
contexto, uma reescrita da alternativa parece ser mais sugestiva, a fim de que o discente interaja
melhor com a lingua. Nessa ordem, do lado direito, parte superior dessa pagina, os autores
trazem o box Lembra?, com o conceito de substantivo abstrato, confirmando a tese de que ha
uma centralidade no codigo. A seguir, a parte da atividade:

Figura 5 - Continuagdo sobre a unidade lexical substantivo

2. Leia uma histéria em quadrinhos dos paulistas Fabio Moon e Gabriel Ba.

Moon & Bd

a) Com qde tipo de narrativa aimagem e a fala do primeiro quadrinho dialogam?

b) Que associacgao o leitor deve construir entre esse primeiro quadrmho € 0s
OUtI’OS CInCOW' rimeiro quadrinho apresenta uma ordem de busca do qus 0

ada individualmente por cada um dos personagens s dos demais quadros, su
9] Cons:derando aordem dada ao passaro, expllque por que as respostas dos ci
personagens estao centradas em substantivos.
d) O substantivo broder formou-se a partir de um termo emprestado da lingua inglesa.
Identifique a palavra que Ihe deu origem e a variedade linguistica em que ele ocorre.

e) A que substantivo abstrato broder remete? Ao substantivo abstrato amizade

Fonte: Ormundo, Sniscalchi (2020, p. 204, 205)

Em relagdo ao modelo de ensino que reforca a centralidade da lingua no cédigo, €
interessante refletirmos, apesar de os autores mostrarem a preocupacdo em trazer 0 género
textual anedota, com critica a pratica de alguns professores em relagdo ao ensino de lingua, em

especifico, sobre género do substantivo, por exemplo:
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Figura 6 - Atividades com anedota envolvendo género e nimero da unidade lexical substantivo

Inicie o estudo do género lendo a anedota a seguir.

— Diga-me uma frase sobre um servidor publico — pediu ~fessora.

O garotinho escreveu: “O bombeiro desceu a escada gravido' . . professora
chamou o menino para um canto a fim de corrigi-lo:

— Vocé nao sabe o que quer dizer gravido?

— Claro — respondeu o aluno muito “~nte. — Quer dizer “carregando”
uma crianca.

Disponivel em: <htty ~.//rotarews176.com.br/sorria-e-relaxe-
com-as-meli ores-piadas/>. Acesso em: 29 jul. 2020.

Fonte: Ormundo, Sniscalchi (2020, p. 205)

Logo em seguida, realiza-se uma metalinguagem para explicar o uso do adjetivo gravido
no texto, o que ja foi perguntado ao estudante em questdo anterior. Nesta ordem, reforcam o
objetivo da atividade, neste caso, realizar prescricdo da lingua tal qual nos manuais de
gramatica, reiterando a posi¢do da professora na anedota acima. Interpretamos, nessa acéo, que
hd consequéncias nitidas do modelo de letramento autdbnomo académico, refletido na
construcdo das atividades no LDLP analisado, pois os elaboradores, mesmo colocando critica
ao sistema estrutural de ensino, da lingua, na pratica, acabaram reforgando essas agdes no
tratamento dado ao conteudo.

Em uma concepcdo de linguagem contraria ao que defendem, os estudiosos da
Lexicologia continuam nas paginas posteriores, 206, 207 e 208 e 209, a realizar prescricdes:
apresentam o numero dos substantivos e dos adjetivos; regra geral de concordancia dos
substantivos: terminados em &o, dos adjetivos compostos, graus e variagdo de grau do
substantivo e adjetivos e, por fim, apresentam rubricas nominadas Dicas de professor, A lingua
nas ruas, Bate-papo, Sabia? e Bate-papo de respeito.

Neste Gltimo tépico, Bate-papo de respeito, os autores trazem o trabalho com o Iéxico
alinhado a sociolinguistica e apresentam trechos de texto sobre o género dos substantivos, pelo
linguista pernambucano Mério Marroquim.

Ainda, propdem uma interacdo entre os estudantes com algumas perguntas que poderéo
propiciar discussdo, pesquisas e reflexdo. Aqui, fica evidenciado o trabalho com os quatro

eixos: Pesquisa/leitura, oralidade e analise linguistica:
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Figura 7 - Atividade de grupo envolvendo questdo de género do substantivo na perspectiva atual

b |

Em 1934, o linguista pernambucano Mario Marroquim escreveu o seguinte comentario
sobre o género dos substantivos em algumas variedades linguisticas usadas em Alagoas
e Pernambuco

Em matéria de género, nimero e grau, as classes cultas seguem a boa
lingua. As concordéncias sdo as que determina a gramadtica, nem perpetram
os solecismos vulgares e habituais do povo iletrado. [...]

O povo tem, sim, uma maneira prépria de construir a frase e uma con
cordéancia particular, profundamente diversa da portuguesa

[...]

Ao povo, o substantivo uniforme aparece como uma aberrag.

mentalidade primaria s6 compreende os seres divididos entre dois s€..0s
E ainda a necessidade de clareza e simplificagao.
Da mesma forma que da género masculino e feminino ‘bstantivos,
flexiona os adjetivos que na lingua culta sao uniformes
Monstro tem assim o feminino monstra; severgoina sev .rgonho
MARROQUIM, Mirio. A li o Nordeste:

Alagoas e Pernambuco. 4. ed. Mac fal, 2008

Converse com os seus colegas acerca do que diz Marroquim:

« O que mudou nas abordagens da linc  2ntre os anos 1930 e hoje?

« A que o linguista atribui as particularic ac ~ da lingua que observou?

« Observa-se, atualmente, alguma dificul.'ad< no «  do feminino em termos
que indicam certas profissionais: presid. nta, drbitra e generala sao alguns
exemplos. Também ode associar e "a dificuldade a “mentalidade”

dos falantes? Discutam ¢ deia. ent [
Suplemento para o professor

Fonte: Ormundo, Sniscalchi (2020, p. 205)

Como ja mencionado, trata-se de proposta bem interessante para ser desenvolvida na
sala de aula. No entanto, observamos a necessidade do olhar para a cultura do outro, de forma
menos padrdo. E, nesse sentido, é possivel repensar a elaboracao dos enunciados aos discentes
e/ou orientagdes ao educador para realizar a proposta alinhada com a ideia. Uma sugestao
possivel de realizar também é comparacao do texto apresentado com outros textos relacionados
a cultura e identidade dos estudantes usuarios da obra, preferencialmente com praticas de
letramentos, valorizando ndo sé a modalidade escrita da lingua, mas, também, a oral. Ainda,
sentimos falta de atividades que orientem a producéo de texto de forma integrada com o
funcionamento da lingua.

No topico A que o linguista atribui as particularidades no uso da lingua que observou?,
uma sugestdo que pode ir além da leitura limitada a encontrar respostas no texto seria 0s autores
orientarem 0s estudantes a pensar sobre as particularidades do uso da lingua atribuidas pelo
autor. Apo6s, poderiam solicitar que eles destaquem nos textos pesquisados esses vocabulos e
em grupo opinem sobre se atribuiriam as mesmas particularidades apontadas por Marroquino
no uso da lingua nos textos que pesquisaram.

No topico Observa-se, atualmente, alguma dificuldade no uso do feminino em termos
que indicam certas profissionais: presidenta, drbitra e “generala” sdo alguns exemplos.
Também se pode associar essa dificuldade a “mentalidade” dos falantes? Discutam essa ideia.
Aqui, os autores trazem uma proposta de ampliacdo de discussdes sobre os usos da lingua, 0
que € bem interessante, pois envolve questdo cultural da sociedade, como o da centralidade no
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uso do género masculino de forma universal, anulando o feminino em muitas situac6es sociais,
perpetuando supremacias e preconceitos do homem sobre a mulher. Esse tipo de atividade leva
0s estudantes a pensarem e a discutirem a questdo no intuito de diminuir as desigualdades, neste
aspecto.

A forma como é apresentada a atividade, a nosso ver, possibilita identificar a presenca
das discussdes tedrico-metodoldgicas, pois considera a dinamicidade da lingua, do Iéxico, traz
possibilidade para reflexdes, ndo a respeito das regras da lingua, mas da sua funcionalidade,
daquilo que esta por tras de certos usos.

Ainda, sobre o assunto Género, nimero e grau na prética, propde-se ao estudante a
atividade apresentada nas paginas 209 e 210. Nessa atividade, é perceptivel o trabalho dos
autores com foco no texto, em uma perspectiva transversal, interdisciplinar. Todavia, sentimos
a falta de uma contextualizacdo que envolvesse o microcosmo dos usuarios do LDP. Iniciar a
atividade com uma leitura de mundo, situacdo de suas realidades, por exemplo, uma pesquisa
local (cidade, Estado) sobre abandono de animais na rua (cachorro, gato) e/ou venda ilegal de
animais domésticos ou selvagens na regido.

Em painéis, poderia ser proposto a cada grupo discutir sobre a situacdo dos animais
retratados nas pesquisas, levantar pontos de reflexdo a respeito do assunto pelo autor,
providéncias tomadas pelos 6rgdos competentes da localidade e o que dizem as leis do pais.
Ainda nesse trabalho, pode ser realizado com os estudantes um levantamento do Iéxico
especifico do texto e fazer uso de fichas terminoldgicas para pesquisas lexicograficas. A partir
dessas atividades, propor reflexdes sobre particularidades da lingua quanto a sua

funcionalidade.

Figura 8 — Atividade acerca do género, nimero e grau do adjetivo

e

1. Analise o cas srod: zido abaixo, distribuido pelo Conselho Nacional de
‘ustiga (CNJ). . :

() Investigue

0 que é um “furto qualifi
ren

S ; j\ e um rou
/ac o p/(} o simples? Essa a
TEMOS VALOR! Q fazem alguma diferenca para

2do L -

a) Esse card divulga uma decisao do Tribunal de Justica de Santa Catarina (TI7
Explique, com suas palavras, a situagao que foi julgada.

b) O termo doguinho é um hibridismo. Como ele foi formado?

©) O valor do diminutivo em doguinho pode traduzir diferentes avaliagdes. O que
é sugerido por seu uso no contexto do card? Qual valor seria sugerido caso o
termo fosse usado pelos acusados?

d) Explique por que ha afinidade entre a escolha das letr= dasnocarfea
imagem escolhida.

Fonte: Ormundo, Sniscalchi (2020, p. 209, 210)
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Acerca da questdo (b), O termo Doguinho é um hibridismo. Como ele foi formado? E
interessante o tipo de item, porque apresenta a hibridade da lingua portuguesa, a juncdo do DOG
em inglés e a terminacdo INHO caracteristica da lingua brasileira. Entretanto, em vez de
solicitar ao estudante um exercicio de metalinguagem, seria interessante orienta-lo a pensar nos
usos do diminutivo dentro da funcionalidade da lingua, que outros diminutivos sdo muito
comuns no uso cotidiano da localidade em que o estudante mora. Por exemplo, na regido do
Bico do Papagaio, extremo norte do Tocantins, hd muito uso de vocabulo no diminutivo como
mulherzinha, pecinha, dentre outros. Em que situacGes de linguagem sdo usados esses
diminutivos? Pesquise sobre termos usados culturalmente no diminutivo em sua comunidade e
faca uma ficha terminoldgica sobre eles.

Na questdo (c), hd um trabalho bem significativo, apresenta-se ao estudante que a
palavra doguinho pode ter diferentes avaliacGes, a depender do uso. Ainda, solicita-se aos
estudantes que usem no contexto dos acusados. Essa questdo apresenta que 0s autores
demonstraram preocupacdo em mostrar a flexibilizagdo da lingua, do 1éxico, de acordo com a
situacdo de uso.

Mais adiante, nessa mesma pagina, em Desafio de linguagem, propde-se aos discentes
a producéo de um card. E salutar o trabalho com o eixo producio de texto, com o trabalho em
grupo, a partir de um género textual, acreditamos que chama a atencéo do estudante. No entanto,
ndo verificamos harmonia entre o estudo do género com o contedo apresentado, visto que 0s
autores ndo apresentaram questdes linguisticas presentes no género textual card. Nesse sentido,
detectamos mais foco nas caracteristicas do género em si (formato) e ndo no desenvolvimento
da competéncia comunicativa dos interlocutores do LDP. Isso evidencia que as criticas de
Antunes acerca da centralidade no formato do género textual nas aulas de lingua portuguesa
sdo bem expressas nessa atividade, ao invés de considerar o0 género textual como instrumento

para acdes de linguagem como propde o autor.

Figura 9 — Atividade Desafio da linguagem

J
k DI VNG AT TATET-CU I Leia orientagdes para essa atividade'so Suplemento para o professor

N

Junte-se com mais trés colegas e produzami un Curu pu. - ir as pessoas sobre a
diferenga entre um furto simples e um furto qualificado. Para planejar o material, discutam:

« Qual é a relevancia dessa informac3-? Que contexto podz mostrar essa relevancia?

» Que tom sera mais eficiente: S :rio: 1-humorado’ Afetivo?

» Que imagem contribuiria rc ‘ore .ar a ideia e atrair a atengao?

» Que tipo de letra seria legivel € uada ao contexto?

Em seguida, usem um editor de ima_ para montar o card e depois distribui-lo.
Lembrem-se: é fundamental a precisao de .uas informagdes para que nao resultem
em desinformacao.

Fonte: Ormundo, Sniscalchi (2020, p. 210)
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Como ja discutimos anteriormente, a interpretacdo desta pesquisa ocorre, na perspectiva
da lingua/da linguagem, como agéo social, sendo o léxico um dos elementos da lingua que se
constitui pela memoria, pela identidade, pela cultura de um povo. Envolve, ainda, o ambiente
em que este povo vive, sua dimenséo social, politica, dentre outras. Para a Lexicologia, o léxico
é 0 arcabouco de uma determinada lingua, por ele permitir que compreendamos a sociedade, a
sua esséncia, a sua dinamica.

Primeiramente, notamos distanciamento das atividades no que se refere a
contextualizacdo da lingua com a realidade, pois ndo foi evidenciado envolvimento delas com
0 que defendem as teorias do Iéxico no campo tedrico e metodoldgico, sobre a centralidade no
trabalho com o texto, tendo em vista que, em grande parte das atividades, o texto ainda aparece
como pretexto para o trabalho com a norma prescritiva, com foco na estrutura da lingua, assim,
0 verndculo esteve quase sempre ausente.

Desse modo, 0s géneros textuais mais utilizados atendem mais o crivo académico,
deixando indicios fortes de que as praticas de letramentos em diferentes normas, culturas,
identidades, inclusive com a dos estudantes locais, ndo sdo prioridade. Dessa forma, atendem
mais as praticas de letramentos autbnomos. Essa caracteristica marca, pois, distanciamento dos
estudantes com a comunidade. 1sso, porque, ndo proporciona interagdo com as problematicas
sociais do local, visto que os contetidos trabalhados sdo pouco significativos para os discentes,
ndo fazem com que reflitam sobre as probleméticas sociais, com as a¢fes de linguagem, e, por
fim, o desenvolvimento de suas competéncias comunicativas.

A lingua é algo dinamico, vivo, tem seu carater social e politico, pertence a uma cultura,
a uma identidade. Assim, observamos que a atividade se inicia com um processo bastante
recorrente no trabalho com o Iéxico, no caso, inicia-se a partir da cultura do outro, ndo ha
evidéncia de uma pesquisa, de didlogos gue constituam a pesquisa como eixo para trabalhar o
Iéxico, a partir do texto com perguntas de leituras que orientem o verdadeiro sentido da lingua,
da linguagem como acdo. Nesse sentido, a perspectiva de letramento é mais voltada para o
autdbnomo. Isso, porque, ndo ha envolvimento do professor e do estudante na produgdo do
sentido, na busca pelo desenvolvimento da competéncia comunicativa. Essa auséncia de
contextualizagdo do estudante em relagdo ao conteudo para constru¢do do significado
evidencia, de certa forma, mais preocupacdo em atender o codigo, pois, predominantemente,
apresenta exercicios focados na lingua em si mesma como estrutura.

Observe esta atividade:
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Figura 10 — Atividade com processo de formacdo de palavras

processos d e fo rma 95 oG ~a Ia‘,ras Leia orientagdes para essa abordagem

no Suplemento para o professor.

Leia esta tira do personagem Blue.

°0 PASSA
€Mt _ LATEMPO E
R RCUEiITHA < O MOMENTO.
F(RA QUE O AGORA SE
tORNE PASSADO £
L "BRANCAS NIREM
BONS +EMPOS.

¢ WWNBLLEEOSBATOS.COM

PAULO HENRIQUE NASCIMENTO KIELWAGEN

PAULO KIELWAGI

¥ 1. Existerelacao entre a ideia expressa pela palavra "passatempo” e aquela expressa
por“o tempo passa”? Justifique sua resposta.

2. A que as pessoas costumam se referir com a expressao “bons tempos”?

Reproducao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal ¢ Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3. Qual é a definicao do termo "lembranca'"? Como o termo se formou?

4. Segundo o gato, qual é a condicao para que “lembrancgas virem bons tempos”?
De que maneira aimagem do gato Blue dialoga com a fala dele?

Fonte: Ormundo, Sniscalchi (2020, p. 196)

Na atividade apresentada na pagina 196, acerca de formacéo de palavras, por mais que
0s autores tenham usado o género textual tira para trabalhar a relagéo entre as ideias expressas
pela palavra passatempo e por o tempo passa, buscando o significado da expressdo bons
tempos, pontuando o trabalho com o texto, ponto no qual o ensino de lingua deve partir, como
destacam os estudos do Iéxico, verifica-se que ha presenca de uma metodologia ainda centrada
nos modelos de letramentos autdnomos, também, porque o centro do ensino da lingua esta em
si mesma.

O significado esta como algo negociado e, assim, atende ainda questdes da norma
prescritiva, uma vez que ndo ha uma contextualizacdo que envolva outros elementos
constitutivos da lingua/da linguagem, tais como as questdes culturais, identitarias, politicas,
dentre outras, dos falantes da lingua trabalhada. Ainda, ha auséncia de questdes de leituras para
atender o trabalho a luz do texto, pois ndo existe evidéncia de questdes que enunciam o trabalho
com a ideia de letramento ideol6gico para o desenvolvimento da competéncia comunicativa.

O LDP, embora tente destacar o texto como elemento central do ensino aprendizagem
da lingua, como preconizam os documentos oficiais e os estudos do léxico, ainda traz um
trabalho com texto focado no viés dos letramentos autbnomos. Também, destacam conceitos
da lingua, pois o estudo do Iéxico, em grande parte, se limita a classificacdo de morfemas e
lexemas e ao significado das palavras em si mesmo, a defini¢do dicionariza e/ou parte de seu

sentido, desvinculados do contexto social, cultural do discente.
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O trabalho com a paréfrase, por exemplo, é louvavel. Trata-se de uma possibilidade de
apresentar ao estudante a multiplicidade de uso das palavras. Esse tipo de proposta possibilita
desenvolver habilidades que resultam na competéncia comunicativa. Ademais, exige e orienta
0s estudantes para que pesquisem, explorem textos a fim de fazer usos das unidades lexicais
nos aspectos semanticos, sintaticos e discursivos. Essa auséncia distancia, em parte, o LDP das
teorias e metodologias discutidas nos estudos do Iéxico.

A nocdo da teoria de parafrases e seus mecanismos, como usos da reiteracéo,
associacfes de hipénimos, hiperébnimos, sinbnimos, paronimia, antdnimos, paralelismos,
expressdes cristalizadas na comunidade, sendo substituidas por outras palavras menos
conhecidas dos estudantes, bem como o trabalho com as figuras de linguagem, configuram
criagdes de novas palavras. Tudo isso pode ajudar a ampliar a leitura e a escrita criativa em
diferentes perspectivas sociais. Ao apresentar essas possibilidades, o discente pode ser levado
a pensar, a discutir politicamente e socialmente as problematicas da localidade em comparacao
com outros lugares.

Por mais que os autores tragam grande parte das atividades de andlise linguistica a partir
do texto, fica evidente a preocupagdo com o uso das normas na perspectiva estruturalista. Essa
preocupacdo em validar o uso da norma prescritiva ratifica que as habilidades mais trabalhadas
no LDP atendem mais a competéncia normativa prescritiva/padrao. Esse ponto é discutido por
Rojo, no segundo capitulo desta pesquisa, ao afirmar que as habilidades mais desempenhadas
pelos discentes na Redacdo do Enem sdo referentes ao emprego da norma padrdo, e, quando
avangcam um pouco mais, desenvolvem as atividades solicitando ao estudante a metalinguagem.

De outro modo, o0 ensino-aprendizagem do Iéxico implica pesquisa, orientacdo aos
discentes para que experimentem as palavras em diferentes situacfes de comunicagéo,
relacionando-as e trazendo-as para a experiéncia cultural e identitaria da comunidade, em
relacdo com outras culturas e identidades. Essas experiéncias precisam partir de projetos, de
sequéncias didaticas que envolvam outros componentes curriculares e a comunidade. Todas
essas preocupacdes precisam estar bem pensadas no projeto de criagdo do LDLP, por ser

instrumento que auxilia o ensino-aprendizagem dos estudantes.

5.2 Aspectos Semanticos

Conforme as discussfes no primeiro capitulo desta dissertacdo, Antunes (2008) afirma

que isoladamente limitamos as a¢des de linguagem e condicionamos o significado. Nesta secéo,
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trataremos da relacdo proxima da lexicologia com a seméntica. A semantica esta envolvida com
0 Iéxico e com a palavra, se o l1éxico envolve o extralinguistico, as questdes semanticas também,
pois o significado esta para alem da palavra, para além do texto, ndo depende s6 de elementos
linguisticos inseridos no texto, necessitam do significado ndo arranjado. Assim, 0 aspecto
semantico é essencial na discussao sobre questao teérico-metodologica no LDP.

Como pode ser observado no capitulo primeiro, desta dissertacdo, na pragmatica, o
sentido de um signo linguistico ndo pode ser didatizado. Os estudiosos do léxico, nesta
pesquisa, orientam a trabalhar a lingua sob os diferentes aspectos: o campo semantico, a
polissemia, a linguagem figurada sem molduras. Ainda, afirmam ser salutar buscar a apreensao
do significado na sua complexidade.

O ensino-aprendizagem do Iéxico precisa considerar elementos da semantica lexical, as
associacoes, as pressuposicoes, as inferéncias, também, as questdes da semantica pragmatica,
como as implicaturas, pois elas existem nos textos, na lingua, a disposi¢do dos interlocutores.
Desse modo, seja na modalidade oral ou escrita, as conota¢des metaforas, metonimias, dentre
outras figuras de linguagem tornam o conhecimento de mundo dindmico e produzem sentidos
diversos, conforme os valores da sociedade, dos grupos sociais, dentre outros. Além desses, é
preciso considerar figuras de palavras como usos de ambiguidades, as fraseologias (expressoes
cristalizadas e proveérbios) e emprego de homoénimos com diferentes propositos.

A construcdo das atividades, em grande parte, fragmenta elementos extremamente
necessarios para a compreensao da lingua nas atividades do léxico, deixando evidente a
fragmentacdo de elementos necessarios no ensino-aprendizagem de lingua. Essa postura
configura que o estudo do Iéxico esta mais para a norma prescritiva, e as questfes semanticas
para a compreensao do sentido negociado, cada uma em si mesma, tanto que existe um tdpico
no LDLP destinado as figuras de linguagem separadamente e outro capitulo que trata do estudo
do sentido e o estudo do Iéxico em outros lugares, com foco nas classes de palavras, de forma
estrutural ainda, como se evidencia nas discussdes de Antunes (2012; 2009).

As atividades ndo trazem alternativas que pontuem a pressuposicdo em determinadas
unidades lexicais, nem marcam os usos dos subentendidos. A lingua em acdo de linguagem
deixa tantas lacunas, que é impossivel ndo abrir espago no ensino do Iéxico para identificag&o,
compreensdo e producédo desses fendmenos, que sdo tdo naturais e muito utilizados na lingua
involuntariamente.

A interpretacdo que temos em grande parte das atividades relacionadas as categorias

escolhidas para analise é de que o texto ainda ndo esta por todo o eixo do ensino de lingua, pois
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muitas atividades ndo contemplam elementos necessarios da textualidade para realizar a¢Ges de
linguagem em prol da competéncia comunicativa do estudante.

Isso reflete no desenvolvimento da leitura e da escrita dos discentes, pois ndo ha como
usar habilidades que ndo foram desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem do Iéxico,
da lingua, por ndo ter sido trabalhado adequadamente. Entendemos que ndo pode
responsabilizar os autores do LDLP pelo insucesso de muitos estudantes na producéo da leitura
e da escrita de texto. Mas, é necessario deixar nossas provocacgdes para que eles possam refletir
sobre o tratamento dado as atividades do LDLP, uma vez que esse instrumento serve para
orientar o trabalho do professor no ensino-aprendizagem dos estudantes, j& que €
institucionalizado pelo Estado que tem a responsabilidade de colocar essa ferramenta em poder
dos discentes.

Para ilustrar a leveza dos aspectos semanticos na obra analisada, trouxemos o exemplo
da pagina 232, em que os autores utilizam o poema O verbo flor, de Renato Rocha, para tratar
da flexdo do verbo, centrado na questdo prescritiva da lingua, ficando a margem uma riqueza

de conteudos importantes sobre questfes do significado.

Figura 11 - Texto para atividades sobre flexdes do verbo

9 verbo flor Que no coracdao
anjugavel Podera durar

P ~5e todas E ser eterna

As p .ssoas Quando o coracao conjugar:

Em certos tempos

Definidos Quando eu flor

A saber: Quando tu flores

Quase nunca no outono Quando ele flor

No inverno quase nao E vocé flor

Quase sempre no verao Quando nés

E demais na primavera Quando todo mundo flor

ROCHA, Renato. O verbo flor. Intérprete: MPB4. In: MPB4.
Adivinha o que é. [S.L]: Ariola Records, 1981. 1 CD. Faixa 4.

Fonte: Ormundo, Sniscalchi (2020, p. 232)

Nessa atividade, observa-se o desvirtuamento dos aspectos literarios, pois na elaboracéo
da atividade fica adormecida a arte poética do texto. Como aponta Antunes, o texto esta limitado
a uma simples classificacdo gramatical. A emog&o e o prazer do texto sdo esvaziados, &€ como
se a metafora ndo interessasse ao estudante, nesse momento. A conotacédo da flor/das estacdes
tem tanta carga de sentido, mas o mundo extralinguistico foi ignorado; a interpretacédo e a
compreensdo sdo fendmenos inexistentes, ndo hé identificacdo de preocupacdo com as acles

de linguagem. O poema se torna algo estatico, objeto puramente da gramatica tradicional. Como
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diz Antunes, ndo h& prazer gratuito da leitura, € como se ler e estudar graméticas fossem dois
elementos sem relacéo.

Né&o verificamos o trabalho com as associacGes semanticas entre as unidades lexicais,
por exemplo, no sétimo e oitavo versos: Quase nunca no outono; quase sempre no verdo, dentre
outros recursos, como o dos paralelismos sintaticos, as reiteracdes, por exemplo, da unidade
lexical flor para construgéo do sentido.

O texto, nesse sentido, perde a sua esséncia como eixo do ensino de lingua. Assim,
reiteramos a discussdo de Antunes, pretexto para ensino de gramatica, das classes de palavras,
reafirmando a viséo do ensino com texto na perspectiva estrutural, contrariando a concepcao de
lingua defendida para o ensino com texto.

O unico lugar em que aparece preocupacao com parte dos recursos expressivos na letra
da cancdo é na metalinguagem realizada pelos autores, abaixo das questdes, reafirmando o
modelo auténomo de letramento, os “mais letrados” interpretam e compreendem os textos para
os “menos letrados”. Dessa forma, configura-se uma pratica preconceituosa em relagdo ao
conhecimento, a competéncia leitora de quem utiliza o LDLP. Se o livro é produzido para
auxilid-los na aprendizagem dos conteidos da leitura da lingua, ndo justifica tanta
metalinguagem para explicar o que os estudantes precisam pensar, apreender, produzir. O
entendimento que se tem é de que ha, ndo s6 no campo da semantica quanto no campo tedrico-
metodoldgico, incompletudes. Esses espagos ndo preenchidos no momento de orientar o
estudante a explorar o texto deixam subtendidos alguns problemas na elaboracéo das atividades.
Por exemplo, como acomodacdo em seguir a tradi¢do, uma ideia de dispensa daquilo que esta
preconizado nas teorias. Essa postura reflete, de alguma forma, em uma parcela de professores,
que, por falta de contato com o campo tedrico-metodolégico de ensino do léxico, do texto em
especial, acabam seguindo a vertente mais comoda. Todas essas questdes mostram que a
pesquisa, o avaliar, a criatividade, o inventar e o reinventar precisam estar naturalmente na vida
do professor e também de quem elabora o LDLP, como assevera Antunes. Para a autora, a
fundamentacéo tedrica alicercada e com objetivos deve fazer parte das préaticas pedagdgicas
para o ensino-aprendizagem de lingua.

Nas atividades, tanto do capitulo 20 quanto dos capitulos 21 e 24, ndo identificamos
trabalhos relacionados ao ensino do léxico de forma que o estudante exercite fatores de
textualidade como os elementos da coeséo referencial, uma vez que o texto faz tantas retomadas
e com diferentes elementos textuais; nem identificamos o trabalho com a identificagéo de

palavras.
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Além disso, ndo encontramos evidéncias de trabalho com palavras-chave dos textos,
pois eles apresentam correspondéncias semanticas com o topico central em que o texto € gerado;
nem tampouco o trabalho efetivo com a polissemia das palavras, as metaforas, metonimias,

envolvendo as categorias analisadas.

5.3 Aspectos Metodoldgicos

Para discutir o aspecto metodoldgico das atividades propostas no LDP Se liga nas
linguagens (Ormundo; Siniscalchi, 2020), optamos por arguir a partir do questionamento Como
as atividades do léxico se relacionam com as dimensdes de natureza macrossocial em diversos
niveis: o sistema local em que o IFTO est4 inserido, a cidade e a comunidade nacional? Essa
interrogacdo € essencial, porque ela guia até o ponto que nos leva a entender a importancia
dessas dimensdes para organizar metodologias no ensino-aprendizagem do Iéxico, da lingua.
Para tanto, notamos a predominancia do método tradicional de ensino, pois a metodologia
utilizada na maioria das atividades foca mais na resolucéo de questdes. E elas sdo organizadas
com foco na sequencializacdo dos conteldos programaéticos do curriculo comum, em um
modelo mais proximo do ensino prescritivo e autbnomo da lingua, como discutem as teorias
apresentadas neste trabalho.

Nessa ordem, ratifica Ferrarezi Jr (2012), sobre a acdo da escola em silenciar o
estudante. Nesse sentido, o livro didatico como ferramenta principal, para orientagdo do ensino-
aprendizagem dos contetdos, deve deixar expressa uma metodologia, que propicie 0
desenvolvimento de habilidades como falar, ouvir, ler e escrever, para ndo incorrer na 0missao
do seu principal papel: o de colaborar para o desenvolvimento da cidadania do educando, para
que desempenhem bem seus papéis na sociedade em que vivem.

Nesse aspecto, percebemos a auséncia de proposicdes para que o professor oriente o
estudante a pesquisar a lingua/o 1éxico em interfaces com a cultura, com as identidades locais.
Nesse intuido, faltam situacbGes de pesquisas, de leituras e de producbes que propiciem ao
educando e ao educador o contato com questdes empiricas fundamentais para que envolvam as
linguagens, o léxico, suas realidades locais, ndo so para entrada da pluralidade na sala de aula,
mas, especialmente, das ac¢oes de linguagem, do texto.

Um outro ponto que reflete nas questdes metodoldgicas € a auséncia de sugestdes de
pesquisas e/ou orientacdes ao docente no sentido da atualizacdo de seus conhecimentos sobre

estudos do Iéxico em uma perspectiva sociodiscursiva. Assim, o trabalho com a lingua em um
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viés social, interativo, discursivo, dinAmico, criativo evidencia-se mais distante da sala de aula.
Observamos que todas as atividades se iniciam a partir de questdes de leitura, mas voltadas para
atender o conhecimento do codigo da lingua como definicdo e a metalinguagem, do que para a
compreensdo da lingua em sua funcionalidade.

E interessante que cada capitulo traz atividades com diferentes textos e inicialmente faz
uma abordagem subjetiva com o estudante, na busca de envolvé-lo, a exemplo da péagina 196:

Vocé conseguiria saber o que € mundivagamente, se sua definicdo néo tivesse sido
apresentada? Justifique.

A atividade apresenta preocupacdo com definicdo e metalinguagem, ndo ha evidéncias
para que o educando faca associagcBes com outros neologismos ja existentes nas diferentes
situacbes de linguagem. Seria importante dar orientacdes para leituras de outros géneros
textuais com neologismos, nas diferentes praticas de letramentos, a fim de debater, de analisar
esses neologismos e propor aos estudantes parafrases, parddias e/ou textos inéditos com vistas
a ampliar o vocabulario e a criacdo de novas palavras.

Identificamos, também, que os autores procuram colocar os estudantes para fazer uso
da modalidade oral da lingua, para interagir com as atividades do LD LP, mas ha lacunas no
que se refere ao contato com o texto no sentido de uma exploracdo mais ampliada. Nesse
sentido, observamos maior foco em atividades de interpretacdo textual, deixando a margem a
compreensdo textual. Assim, ratificam a pouca énfase dada as da semantica, da pressuposicéo,
das implicaturas, dentre outros como pontuados neste trabalho.

Acreditamos que essas possibilidades exploradas nas atividades ajudardo o estudante a
pensar e a refletir melhor sobre os usos da lingua para interpretar, compreender e elaborar textos
com criatividade. N&o discordamos de trabalhar com o estudante a ideia de ele elaborar uma
definicdo conforme seu conhecimento prévio, mas sé ela ndo é suficiente. Nesse sentido, o texto
em si, ja apresenta uma definicdo. E preciso haver trabalhos mais detalhados. Como esta na
atividade, corre o risco de o estudante parafrasear a definicdo existente ali.

E, por fim, solicita-se ao estudante uma justificativa, entendemos que mais parece um
cumprimento da ideia, pois € preciso colocar o discente para participar. Nesse ponto, é preciso
ter mais cautela na elaboragéo de itens, porque pode correr o risco de os estudantes justificarem
qualquer coisa, e ndo atender o real objetivo do ensino de lingua, o desenvolvimento da
competéncia comunicativa. Denotamos, nessa atividade, a presenca de metodologia centrada
em perguntas e respostas, por mais que tragam subjetividades, procurando envolver os

discentes, ainda ha certa fragmentacao entre lingua e texto: atividades organizadas com textos,
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mas as perguntas e respostas para atender a lingua em si mesma, os contetidos programaticos
do curriculo comum e sequéncia linear. Faltam ainda preocupacfes que atendam questdes
pragmaticas da lingua, do texto.

Na segunda questdo, De que maneira a imagem escolhida para acompanha-la confirma
a definicdo apresentada?, entendemos que falta apresentacdo de outros elementos, como
pesquisa sobre o texto ou outras questdes relacionadas ao texto para que o eixo leitura seja bem
desenvolvido, proporcionando letramentos que poderiam resultar no eixo oralidade, mais
associacOes dessa cultura de texto com a cultura e identidade dos estudantes. Abaixo das duas
primeiras questdes, 0s autores apresentam um texto explicativo para falar da amplitude do
sentido das palavras e da criagdo de novas palavras, pontos que deveriam ser desenvolvidos
para os estudantes em forma de atividades, levando-os a pesquisar, a pensar, a dialogar entre
eles e, por fim, interpretar e compreender para aprender a lingua.

Diga-se, ainda, que ha a auséncia de propostas que orientem a pratica da pesquisa, bem
como o uso da oralidade e da leitura, de forma mais significativa para estudo do Iéxico, isso é
apresentado em Observe a formacéo das palavras que compdem o titulo de uma das coletaneas

de narrativas do escritor paulista Marcal de Aquino: Familias terrivelmente felizes.

Figura 12 — Prética de formacdo de palavras

Observe a formacao das palavras que compdem o titulo de uma das coletaneas
de narrativas do escritor paulista Marcal Aquino: Familias terrivelmente felizes.

A palavra terrivelmente rompe a

1. De que maneira o titulo da obra surpreende o leitor? expectativa criada pela expres-
sdo “familias felizes".

2. Como vocé interpretou a expressao que forma o titulo?

Fonte: Ormundo, Sniscalchi (2020, p. 194)

Nessa atividade, embora conste apenas o titulo da obra, os autores apresentam
preocupacdo maior com o sentido da palavra em contexto de uso, mas acreditamos que um
esforco maior para uso do texto de referéncia e sua contextualizacdo com o real uso da lingua
poderia proporcionar mais aprendizagem ao estudante. Na segunda questao, os autores chamam
0 titulo de expressdo, termo diferente no estudo do léxico/da lingua, assim, parece mais
assertivo chama-lo de enunciado.

Ainda, um outro ponto é que fica confuso, ndo se sabe se realmente trata do titulo ou da
expressdo o termo gramatical terrivelmente. E interessante a proposicao de discussao na questio

1 entre os estudantes, mas fica em torno do codigo em si, porque a questdo objetiva mostra o
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sentido diferente do que se costuma usar com o termo terrivelmente. N&o hé eixo de leitura,
assim, o debate, o desenrolar de outras habilidades de leitura, para maior compreensao do léxico
da lingua e possibilidades de associacdes com a realidade dos leitores, ficam em planos mais
distantes.

Ap0s essas questdes, notamos preocupacdo maior dos autores em conceituar, em definir
questdes da gramatica normativa. E interessante apresenta-las aos usuarios do LDP, sim, mas
sem sobrepor as questdes de uso funcional da lingua, do Iéxico. A proposta de Antunes é que a
apresentacdo das normas, no caso, defini¢cbes/conceitos, ocorra de forma significativa nas
situacBes reais de uso. Desse modo, ele sugere que o trabalho com o Iéxico ocorra com
propostas de pesquisas relacionadas ao léxico da comunidade em textos orais ou escritos,
também, buscar as leituras compartilhadas desses textos, realizar analises da linguagem usada,
sua funcionalidade, comparar esses textos com outras realidades, para propiciar debates,
interpretacdes e compreensdes textuais.

Essa metodologia pode proporcionar a elaboracdo de perguntas de leituras em torno do
Iéxico/da lingua pelo professor e pelo estudante e, por fim, de producdo. Desse modo, ele
compreendera os usos da lingua, desenvolverd sua competéncia comunicativa e produzira
diferentes textos nas diferentes situacdes de comunicacéo na sociedade.

Nessa perspectiva, os trabalhos voltados para o ensino do Iéxico podem orientar melhor
o0 ensino de lingua com a oralidade, com a leitura, com a andlise linguistica e com a producao
de texto. A interpretacdo que temos é de que o eixo analise linguistica sobrepde os demais, e
esse item ratifica certa preocupacdo dos autores em desenvolver as questdes linguisticas com
centro na estrutura da lingua de forma autbnoma.

As questdes que apresentam atividades de oralidade atendem em parte 0 objetivo desse
eixo, uma vez que a metodologia apresentada ndo instiga a reflexdo no discente sobre outras
dimensGes do léxico, como questdes politicas, econdmicas, culturais, de identidade dos falantes
da lingua. Elas centram na lingua em si, para definicdo ou realizacdo de metalinguagem.
Portanto, essa postura centraliza um Unico ponto de vista da gramatica normativa, distanciando
a lingua das questdes pragmaticas.

Quanto ao eixo leitura, o léxico ndo se apresenta como unidade do Iéxico, elemento
carregado de sentido que envolve um contexto com varias dimensdes: a politica, a social, a
econbmica, a social. E, por vezes, as atividades apresentam superficialmente questbes que
valorizam os vocabulos como signo carregado de sentido e sentido ndo negociado. Esses fatores

distanciam muitas questdes trabalhadas do seu objetivo principal, o de portador de sentido
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relacionado a muitos outros sentidos. Muitas atividades precisam dialogar com questdes
tedrico-metodoldgicas no intuito de promover aproximacao entre o0s estudantes, o texto e o
significado, pois essas lacunas dificultam o aprendizado da lingua.

Desse modo, uma boa estratégia metodoldgica para atender o eixo leitura de forma que
auxilie a aprendizagem da lingua como acdo de linguagem pode ser o trabalho com texto na
perspectiva dos letramentos sociais em uma perspectiva ideoldgica. No entender desta pesquisa,
essa pratica pode ser uma grande abertura para o trabalho com a pluralidade, com a
transversalidade e a interdisciplinaridade nas aulas de lingua portuguesa.

Por mais que haja avancos no trato com os textos nas questdes trabalhadas nos capitulos
analisados, se compararmos com discussdes em torno do estudo de lingua do Iéxico, ainda ha
muito o que pensar e colocar em pratica para que a lingua seja trabalhada no ambito da sua
funcionalidade nas atividades de interpretacdo e de compreensao textual para bom uso da
lingua. Observou-se certa centralidade nos modelos cristalizados socialmente de perguntas de
leituras direcionadas ao atendimento de andlise linguistica, metalinguagem com finalidade de
atender as habilidades e competéncias de ordem gramatical e com foco maior nas questdes
morfossintaticas. Assim, fica evidenciada a falta de oportunidade para discutir problemas
sociais de relevancia para aprendizagem dos educandos de forma que possam resolver
problemas, a partir de suas competéncias comunicativas. Entretanto, existe preocupagdo com a
presenca dos géneros textuais, do texto que circula socialmente para apresentar os conteudos
Formacdo de palavras, Substantivos, Adjetivos e Verbos.

A auséncia de contextualizacdo do Iéxico com a realidade pratica da vida humana, nas
atividades no LDPL, pontua desencontro delas com as discussdes tedrico-metodoldgicas
apresentadas pelas pesquisas do estudo do Iéxico. Isso, porque, ao propor que a escola tenha
um programa de estudo do Iéxico, afinado com as ac¢Ges de linguagem de forma reflexiva, para
o desenvolvimento da competéncia comunicativa, na defesa do estudo da lingua, a partir da
centralidade no texto, dos diferentes géneros textuais, nas diferentes situagcdes de comunicagéo
e diferentes contextos sociais. As discussGes deixam expressa a necessidade de praticas dos
letramentos sociais e com carater ideoldgico, uma vez que ndo ha possibilidade de agédo e
reflexdo da lingua/da linguagem parte do todo da lingua. Reiteramos, entdo, que é uma pratica
de reforgo do ensino-aprendizagem para praticas codificadoras da lingua.

Em grande parte da obra, é apresentado modelo cristalizado de atividades, formal e
linear, pois os conteidos ainda se encontram estruturados no formato do curriculo comum,

conforme divisbes de séculos anteriores. Por exemplo, ainda que inicie algumas atividades com
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o0 texto literério, questdes como figuras de linguagem, niveis seméanticos da lingua ainda sdo
tratadas em capitulo a parte e ndo junto com as unidades lexicais da lingua. A impressao que
tivemos €é que ora se pensa sobre o significado da lingua, ora se pensa sobre o Iéxico.

Essa estrutura voltada para as partes da lingua e de forma a atender o cumprimento do
curriculo comum, a nosso ver, impossibilita a contextualizacdo da lingua com a vida. Essa
postura denota que h& dicotomias entre lingua falada pelo povo e lingua escrita nos livros
didaticos, nas gramaticas. Nesse vies, a lingua ensinada na escola ndo alcanca o estudante,
levando-o a considerar como algo bem distinto as duas modalidades. Essa pseudo ideia 0s
levam a acreditar que ndo conseguem aprender sua prépria lingua, como se ela ndo fizesse parte
da vida prética. Tudo isso pode reforcar ao estudante que a lingua portuguesa € dificil de
aprender, porgque poucos colocam em préatica as normas apresentadas pela escola. Além disso,
observa-se, no LDP analisado, que os textos menos privilegiados pela cultura académica sédo
pouco explorados nas atividades para o ensino-aprendizagem de Iéxico, da lingua.

Como ja foi discutido anteriormente, na maioria das atividades analisadas acima, ha
auséncia de conhecimento de um conjunto de procedimentos que envolva o uso social da
linguagem, de sua funcionalidade. Por exemplo, o LDPL deixa de trabalhar aspectos
linguisticos de grande relevancia para o ensino-aprendizagem do discente, como a falta de
direcionamentos, para que o0s estudantes organizem atividades de pesquisas que contemplem
elementos de sua comunidade, a fim de conhecé-las melhor, por meio da lingua em interface
com outras linguagens para compreensao da lingua, do Iéxico em uma dimensdo mais ampla.

A pesquisa de forma contextualizada envolvendo a comunidade é uma simbiose de
conhecimento que proporciona leitura significativa do mundo, desfocando dos padrdes
autdbnomos da lingua para a producéo de sentidos nas diferentes préaticas de leitura, na producao
de textos criativos. Desse modo, como assevera Antunes (2009), é necessario o0 conhecimento
linguistico, mas, por si mesmo, ndo € suficiente, porque as regras linguisticas sozinhas
terminam em si mesmas como pontuam os estudos de Antunes (2009, 2012, 2017), Street
(2014), Marcuschi (2008), dentre outros estudiosos. Nessa andlise, coadunamos com esses
pesquisadores a necessidade de envolver outras regras no ensino da lingua, como as textuais,
sociais, de interacdo, da cultura vivenciada confirmadas e/ou reelaboradas.

Ainda, nessa dimensao, o ensino de lingua pode trazer para o universo da sala de aula
relevantes atividades que orientem de forma funcional fatores de textualidade, como a coeséo,

a coeréncia, a informatividade, dentre outros elementos, sem limita-los aos exercicios
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metalinguisticos que se repetem ao longo do ensino de lingua em grande parte dos LDLPs,
como destaca Antunes.

O livro didatico de lingua portuguesa precisa ser um espaco para que o discente e 0
docente interajam com visGes que apresentem a lingua/o Iéxico como elemento que orienta para
a formacdo cidada. Assim, as atividades precisam apresentar o estudo do Iéxico de forma que a
lingua seja contextualizada, e o texto precisa ser o eixo central e ser trabalhado em uma
dimensdo social, para que o discente interprete a lingua e a compreenda na sua realidade
dindmica. Reiteramos, conforme Antunes, Rojo e Marcuschi, que a lingua, o texto e o léxico
ndo devem ser usados com finalidade de treino, mas para efetivacdo da competéncia
comunicativa, no intuito de ampliar outras competéncias para melhorar a vida humana e o seu
entorno. Dessa forma, o livro didatica precisa de:

1. Buscar estudo de pesquisa sobre o estudo léxico em um viés sociodiscursivo da
lingua, a fim de compreender como organizar os instrumentos de ensino-aprendizagem do
léxico, para que o estudante possa desenvolver competéncia comunicativa e fazer usos em
diferentes contextos sociais da lingua;

2. E preciso ndo s6 conhecer as teorias do léxico, mas realizar interface com outras
teorias linguisticas, como a dos Letramentos, dos Géneros textuais e do Texto, para realizar
comparac0es, analise, reflexdo e propor atividades no intuito de melhorar as questdes teorico-
metodoldgicas no LDPL,;

3. Proporcionar momentos de trocas de experiéncias sobre estudo do Iéxico entre os
professores em diferentes espacos sociais;

4. Incentivar os professores a experimentar as propostas para ensino-aprendizagem do
Iéxico ja existentes de forma que adaptem conforme suas realidades ou ampliem essas
propostas;

5. Promover semindrios, coloquios, mesas-redondas, congressos para discussdes
ampliadas sobre a temética estudo do Iéxico em interfaces com outros temas para que 0S
educadores possam exercer seus protagonismos, bem como discutir, refletir e criar suas préoprias

propostas.

6 RESULTADOS DA PESQUISA

Ao analisar a obra Se liga nas linguagens (Ormundo; Siniscalchi, 2020), capitulo 04 —

“O livro didatico de lingua portuguesa e as questdes tedrico-metodoldgicas nas atividades
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referentes ao estudo do 1éxico”, a partir das interfaces entre as teorias dos Estudos do Iéxico,
dos Letramentos, dos Géneros textuais e do Texto, acreditamos que respondemos ao
questionamento: O Livro didatico de Lingua Portuguesa contempla questbes teorico-
metodologicas de acordo com as discussdes defendidas pelos estudos do Iéxico, da lingua
dentro da perspectiva sociodiscursiva do ensino de lingua?. Ainda, alcangamos 0s objetivos
propostos, nesta pesquisa. Além disso, abrandamos outras inquietacdes instigadas pelas leituras
sobre o estudo do Iéxico e pelo exercicio do professorado, como as perguntas retiradas dos eixos
organizados para analise. Esses resultados, cremos, trardo mudanca de paradigma com relacao
ao ensino-aprendizagem do léxico e deixam apontamentos para quem ensina lingua e para 0s
organizadores de atividades do LDPL.

Para que haja maior compreensdo dos resultados, trouxemos perguntas geradas dos
eixos que nortearam a analise (de A até D), seguidas de respostas retiradas da interpretacao
realizada nos capitulos 20, 21 e 24. E, na sequéncia, 0s subtopicos desses eixos em um quadro
com respostas baseadas no que foi visualizado no LDPL, a fim de direcionar os eixos de A a D
para responder o questionamento: O Livro didatico de Lingua Portuguesa contempla questdes
tedrico-metodoldgicas de acordo com as discusses defendidas pelos estudos do Iéxico, da
lingua, dentro da perspectiva sociodiscursiva do ensino de lingua?

A investigacdo foi realizada nos capitulos 20, 21 e 24. Assim, analisamos as atividades
que apresentam as categorias: Formacdo de palavras - paginas 194 a 202; Substantivo e
Adjetivo - paginas 203 a 211; Verbo - paginas 231 a 241, porque essas categorias denominadas
unidades lexicais carregam as maiores cargas de sentido. Desse modo, estdo ligadas a um
universo maior a ser investigado, como a ligacéo a diversas dimensdes da lingua, por exemplo,
como o0 campo sintatico, semantico e discursivo, concomitantemente.

Dessa forma, seguem 0s eixos gerais que orientaram a interpretacdo das questdes
tedrico-metodoldgicas nas atividades da obra Se liga nas linguagens (Ormundo; Siniscalchi,
2020) em forma de perguntas com suas respectivas respostas:

A) O léxico nas atividades esta sendo trabalhado para atender a lingua e a linguagem
como acao social? Na discussdo apresentada no capitulo 01, sobre os pressupostos tedricos do
estudo do Iéxico, no 02, Interfaces entre os estudos do Iéxico e dos letramentos, no 03, Os
géneros textuais, o texto e suas dimensdes no ensino do lexico, da lingua, desta pesquisa, em
comparacdo com a analise realizada no capitulo 04, o livro didatico de lingua portuguesa e as
questdes tedrico-metodoldgicas, nas atividades referentes ao estudo do léxico, observa-se o

distanciamento da lingua com relac&o a proposta que defende as a¢Bes de linguagem no ensino-
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aprendizagem de lingua. Nesse sentido, podemos dizer que as questdes tedrico-metodoldgicas
ndo atendem, em sua maioria, as necessidades sociais do educando como usuérios da lingua.
Talvez, isso seja por falta de alinhamento entre as teorias e as orientacbes metodologicas
discutidas no estudo do Iéxico.

B) As atividades sobre o Iéxico apresentam em sua organiza¢do preocupagdo com
questBes de letramentos sociais? Nessa ordem, o LDPL apresenta muitas caracteristicas & moda
antiga, como discutido no capitulo 04, em “O livro didatico e os interdiscursos sobre sua
identidade”, pois ha presenga em sua constituigdo de divisao entre literatura e analise
linguistica. Esse modelo de separagdo entre o linguistico e o literario retoma de forma ténue o
modelo do “Trivium - gramética, retorica e logica ou filosofia sob viés pedagdgico e
gramatical”, apresentado na discussdo de Rojo (2008). Esse ponto contraria os estudos do
Iéxico, pois, na visdo de Antunes (2012), o ensino do Iéxico deve contemplar, também, o texto
literario, visto que é preciso explorar outras dimensBes da lingua, tais como as questdes
pragmaticas, por exemplo, discussao travada no capitulo 04 desta pesquisa.

C) As atividades apresentam relacdo com as concepcles tedrico-metodologicas
alinhadas com os estudos do Iéxico na perspectiva sociodiscursiva?

Embora existam 64 anos de pesquisas e reconhecimento sobre as questdes pragmaticas
para o ensino da lingua, além de uma enorme defesa de que a lingua é fator social, é
heterogénea, acontece na interacdo e é dialdgica, ainda evidenciamos no livro didatico
atividades que tratam a lingua como fator estatico, objeto de uso em situagdes moldadas, padrédo
imutavel para praticas autbnomas. Para evidenciar isso, 0 LDPL ainda propde o estudo das
classes de palavras em sequéncia linear com teorias e defini¢des e propde atividades, na maioria
das vezes, ora centradas no cddigo, ora em praticas de metalinguagem, conforme a gramética
tradicional.

D) Ha alinhamento das atividades sobre o Iéxico, com a visdo de cultura na perspectiva
plural, de forma a incluir os estudantes, o educador e os outros?

Iniciaremos por lembrar que o ensino de lingua precisa considerar que a lingua € um
objeto social, que envolve uma memoria coletiva, identidade e cultura de um povo, como ja
discutido nesta pesquisa. A sociedade tem praticas de letramentos diversos, com géneros
textuais materializados e com acOes de linguagem. Neste caso, 0 produtor do livro didatico de
lingua portuguesa precisa entender que os conteddos desse instrumento de uso do estudante e

do professor (a), na sala de aula, estdo para ensino-aprendizagem e ndo sao conteldos seus.
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Assim, a postura mais coesa e coerente € a da consideragdo do estudante como ser social,

participante de forma significativa e critica nos contetdos ensinados e aprendidos.

No entanto, o LDPL, em grande parte, negligencia os letramentos de forma critica e

social, assim, ao negar essas questdes, ele omite ao discente o contato com uma cultura plural,

inclusive, a propria do usuério do livro didatico. Nesse viés, é bastante carente o contato com a

cultura, com a memoria e com a identidade local, em interface com outras, nas atividades sobre

estudo do léxico no material analisado. E isso deixa enorme lacunas nas questfes teorico-

metodolodgicas, portanto, acreditamos que seja por necessidade de mais interacdo com as teorias

referentes aos estudos do Iéxico no momento de elaboragdo do material.

A seguir, tem-se 0 quadro com subtdpico dos eixos acima, que trazem respostas de como

o LDPL trata o estudo do léxico nas atividades no livro didatico Se liga nas linguagens

(Ormundo; Siniscalchi, 2020), adotado pelo Instituto Federal de Educacdo Ciéncias e

Tecnologia (IFTO), Campus de Araguatins — TO:

Quadro 2 - Subtopicos Dos Eixos Gerais Para Orientar A Interpretagdo Na Analise Do LDPL Se Liga
Nas Linguagens (Ormundo; Siniscalchi, 2020)

Atividades que: Morfema e Unidade Lexical: Unidade lexical:
processo de substantivo e verbo- Capitulo
formacao de adjetivo - 24
palavras- Capitulo 21
Capitulo 20
Procuram discutir o | Ndo ha evidéncias. | Ha evidéncias | Nao ha evidéncias.
léxico regional, parciais: envolve o
relacionando a Iéxico regional de
histdria, sistema de outras localidades,
vida e visdo de com possibilidades
mundo dos para adaptacao,
estudantes. podendo envolver
visdo de mundo do
estudante.
Orientam os | Evidéncias Evidéncias N&o ha evidéncias.
estudantes a | minimas. minimas, ndo ha
realizar  relagOes trabalho com
semanticas, parafrase, reescrita.
sinonimicas,
antonimicas,
partonimicas,
hiperonimicas,
hiponimicas.
Orientam a | Evidéncias Ha evidéncias | Evidéncias parciais,
producdo de novos | minimas do | minimas, foco na | mas focadas no
significados,  por | trabalho com | interpretagédo de | codigo.

123



meio de criacBes de | neologismos ja | texto utilizando o

novas palavras e/ou | existentes, nenhum | texto como
trabalha trabalho com | pretexto.
neologismos ja | produgdo textual,
existentes. instigando a criacao

de novos

significados e nem
com compreensdo
textual. Foco na
interpretacédo e no

codigo.
Exploram 0s | N&o h& evidencias. | Evidéncias nas | Evidéncias parciais,
significados de lexias simples, usa | mas foco, principal,
unidades lexicais parcialmente é no codigo.
simples e algumas situacgdes
complexas por de uso social.
meio da situacdo de
uso social.
Ha orientacdes para | Evidéncias de | Evidéncias Evidéncias
que os estudantes | fragmentacdo entre | minimas, foco | minimas, foco
explorem as | asintaxe, semantica | maior na | maior na
unidades lexicais | e discursividade. morfossintaxe. morfossintaxe.
nos aspectos
semanticos,
sintatico e
discursivos de
forma

concomitante.

Fonte: As autoras (2024)

Houve pontos de avancos nitidos no LDPL, ndo restam dividas, pois as exigéncias do
Programa Nacional do Livro Didatico cobram critérios. E eles sdo apresentados claramente no
momento em que o LDPL faz destague no uso da variedade de géneros textuais e do texto nas
atividades, como orienta a BNCC. Ao contrario do que sugerem as teorias sobre estudo do
Iéxico, o trabalho apresentado é, em sua maioria, descontextualizado. Isso, porque apresenta,
frequentemente, os géneros textuais, o texto e o léxico em caixas separadas. Compreende-se,
assim, que seja mais um cumprimento de tabela do que uma responsabilidade social, por parte
das editoras, em relacéo ao ensino-aprendizagem de lingua.

Existem avancos em muitos pontos em relacdo a interagdo com o estudante e professor
(@) nos boxes em que apontam curiosidades e dicas. No entanto, as terminologias de muitos
termos, tais como as categorias lexicais substantivo, verbo e adjetivos, sao nomeadas e recebem
tratamento em parte das atividades na perspectiva estruturalista. Notamos preocupacdo dos

autores em teorizar e definir sobre os processos de formacdao de palavras, centralidade no estudo
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da lingua pelas classes de palavra no seguinte aspecto: com atividades de classificagéo,
definicdo e metalinguagem como apresentado nas gramaticas de perspectivas autbnomas da
lingua. Entendemos que houve avancos em relacdo ao uso do texto, mas, ainda, ha auséncia de

materializacao das discussdes sobre estudo do léxico dentro das atividades.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa lancou luz em compreender alguns dos gquestionamentos relacionados a
problematica no ensino-aprendizagem do Iéxico na escola como: O Livro didatico de Lingua
Portuguesa contempla questdes tedrico-metodoldgicas de acordo com as discussbes defendidas
pelos estudos do léxico, da lingua, dentro da perspectiva sociodiscursiva do ensino de lingua?
Posto isso, esta investigacdo se debrugou em mostrar que nas atividades do livro didatico Se
liga nas linguagens (Ormundo; Siniscalchi, 2020), adotado de 2022 a 2025, pelo Instituto
Federal de Educacdo Ciéncias e Tecnologia, do Tocantins (IFTO), Campus Araguatins, ha
auséncia de materializacdo das discussdes sobre o estudo do Iéxico, sendo trabalhado, portanto,
de forma pouco contextualizada.

Frente ao exposto, para atravessarmos nosso percurso, durante as analises, verificamos
a falta de uso das terminologias atribuidas ao Iéxico; fragmentagdo da lingua em codigo, que
foge & concepgdo sociodiscursiva da lingua; falta de abordagem do léxico, da lingua,
considerando a cultura, a identidade, a memoria dos estudantes em interface com outras
culturas, memorias e identidades. Ndo ha, na maioria das atividades, um trabalho que contemple
de forma concomitante sintaxe, semantica e discursividade.

Nesse caminho, é fundamental retomarmos o que ao longo desta investigacao
rastreamos. Nesta pesquisa, foi possivel observar, comparar, analisar, interpretar e refletir sobre
as atividades encontradas no LDPL e propor aos estudantes e ao professor (a) contato com
outras possibilidades de pensar e usar a lingua na Situacdo Didatica Uma proposta de estudo
do léxico nas a¢des de linguagem. Também, foi possivel percebermos a centralidade no ensino
da lingua de forma normativa, sustentaculo para a permanéncia dos letramentos autdbnomaos.
Esse modelo cristalizador da lingua ndo contribui para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos estudantes, como pontua Antunes. O estudo da norma é importante e, por
certo, deve ser trabalhado, mas ndo somente nele em si. A nossa defesa é de que o objetivo

maior do ensino de lingua ndo seja a competéncia linguistica, visto que é preciso equaliza-lo
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com outras competéncias, inclusive, com a competéncia comunicativa, objetivo maior do
ensino de lingua, como sugerem Antunes (2009, 2012, 2017), Marcuschi (2008) e Travaglia
(2008).

A0 mirarmos em nosso corpus, 0 ponto em que a inquietude investigativa tocou um
objetivo que se avoluma em defendemos que as praticas pedagodgicas sejam engajadas em
pesquisas que orientem o ensino de lingua em uma perspectiva mais plural e libertadora para
efetiva participacdo dos cidaddos. Para isso, € essencial maior apropriacdo de quem produz o
LDLP com relacdo aos conceitos cientificos a respeito dos estudos do Iéxico. E esses
letramentos precisam ser, preferencialmente, de forma ideoldgica, para que o educador atue
com seguranca em sala de aula e desempenhe seu papel social: o de agente letrador, como
defende Street (2014).

E de bom tom lembrarmos que concordamos com Rojo (2009), quando aponta que a
escola tem apresentado dificuldade em orientar os discentes na construcdo de habilidades de
leitura como ferramenta de apreensdo do conhecimento. Também, Antunes assevera que 0S
educandos apresentam grandes problematicas para desenvolver competéncias comunicativas
por falta de abordagem dos conhecimentos extralinguisticos, de outros conhecimentos, e néo
s0 os linguisticos.

Nessa esteira, consideramos a necessidade da producdo de materiais que orientem 0s
educandos dentro da perspectiva dos letramentos ideoldgicos, do estudo do Iéxico, dos géneros
textuais e do texto de forma contextualizada com a realidade. Isso, porque o ensino-
aprendizagem de lingua requer que sejam priorizadas as acdes de linguagem, como assegura
Marcuschi, para que os educandos possam desempenhar seus papéis sociais e possam usar a
lingua para sua liberdade. Assim, as abordagens do ensino do Iéxico de maneira significativa e
a utilizacdo de métodos diversificados em perspectivas sociodiscursivas podem ajudar a
melhorar o processo de ensino-aprendizagem do Iéxico, da lingua.

Passivel de destaque é compreendermos a urgéncia do dialogo entre as diferentes
instituicdes responsaveis pelo ensino-aprendizagem de lingua para organizacdo de um
programa de estudo do Iéxico atrelado as necessidades da lingua em sociedade, como destaca
Antunes. Nessa linha, o LDLP, em parte, traz as teorias defendidas pelos documentos oficiais
que regem ou deveriam reger o ensino-aprendizagem de lingua.

Como vimos, nas discussdes apresentadas, neste trabalho, sdo muitas as razdes pelas
quais necessitamos de um programa de estudo do Iéxico, especialmente para a construcéo do

LDLP, esta ferramenta que auxilia o professor nas aulas de lingua portuguesa, como discutido
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aqui. Outro campo que precisa de muita discussao é com relacdo a tematica questdes tedrico-
metodoldgicas nos documentos oficiais seguidos pelas escolas. Observa-se que ele precisa
alinhar as suas atividades as questfes tedrico-metodoldgicas defendidas pelo estudo do Iéxico,
pois os educandos precisam de mais possibilidades que os orientem a utilizar diferentes
habilidades para atuar em situagdes sociais de linguagem.

Nesse sentido, Antunes (2012) defende que os programas de estudo do Iéxico precisam
considerar a dimenséo da linguagem como acéo discursiva para desenvolver competéncias para
producdo de discursos claros e para a compreensdo bem-sucedida de textos, pois 0s Novos niveis
de letramentos exigem mecanismos diferenciados para insercdo do estudante no universo da
leitura e da escrita.

Desse modo, verifica-se que a falta de dialogo do livro didatico com a realidade, bem
como com a funcionalidade da lingua e com as ac¢des de linguagem dificultam a participacédo
do estudante, além de sua cooperacdo, compreensdo da lingua e, sobretudo, desenvolvimento
da competéncia comunicativa, da competéncia leitora. Auséncias que podem resultar no que
Rojo (2009) nomeia como uma grande problematica: a producdo textual de uma boa parcela
dos estudantes, no final da Educacédo Basica, tanto na modalidade escrita quanto na modalidade
oral da lingua, ndo desenvolve a competéncia comunicativa, fator ratificado na producéo de
texto da maioria que realiza o Enem e na prépria realidade de grande parte das escolas.

Como observamos nas discussfes sobre o estudo do Iéxico, as atividades no LDLP
evidenciam pouco uma abordagem tedrico-metodoldgica alinhada com o que se defende nas
pesquisas sobre a tematica. Assim, o ensino de lingua, na concepc¢do dos estudos do Iéxico,
requer, de quem produz as atividades no LDLP, trabalhos mais dindmicos que propiciem acdes
de linguagem, para ir além de exercicios de metalinguagem, de definicdo e de conceitos da
lingua.

Sendo assim, pensar acerca das questfes teorico-metodologicas no livro didatico de
lingua portuguesa, a partir da relagéo entre teoria e pratica, no campo dos estudos do Iéxico e
nas diferentes possibilidades para o ensino-aprendizagem de lingua, € abrir espaco para
melhores atividades sobre o Iéxico, ndo s6 no LDLP, mas nas diferentes ferramentas que podem
ser usadas na escola para o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.

Outro ponto que requer atencdo é referente ao uso dos géneros textuais como eixo para
0 ensino do léxico, da lingua. Constatamos preocupacgéo no uso de diferentes géneros textuais,
envolvendo as atividades do lIéxico, mas um trabalho bastante timido, pois os géneros utilizados

demonstram um exercicio para atender os critérios do PNLD. A perspectiva predominante de
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linguagem seguida deixa a desejar com relagdo ao que € asseverado nas teorias sobre estudos
do léxico que defendem. Os textos devem ser trabalhados em sua esséncia para compreensao
da funcionalidade da lingua, além disso, as acdes de linguagem devem nortear grande parte das
atividades apresentadas.

Nessa ordem, ndo evidenciamos em grande parte do LDLP a contextualizagdo nas
atividades, consequentemente, deixam de cumprir com o0 proposto para o ensino-aprendizagem
de lingua. E, assim, apresentam certa distancia com relacdo ao microcosmo, a sala de aula, visto
que faltam atividades que orientem os estudantes ao uso da funcionalidade da lingua,
principalmente, no universo estudantil referente a sua cultura, & sua identidade. Por fim,
pontuamos, ainda, que o saber linguistico vernacular é ignorado, o que dificulta a possibilidade
de trabalhos na perspectiva sociodiscursiva da lingua e acaba por tornar alguns conteudos,
muitas vezes, insignificantes para os estudantes.

Diante desse panorama, constatamos alguns fatores limitantes da pesquisa, que se
voltam, dentre eles, para as poucas literaturas que discutem as questdes tedrico-metodoldgicas
a respeito do estudo do Iéxico no LDPL. Ainda, a falta de programa institucionalizado para o
estudo do Iéxico na escola e nas instituicGes que orientam o ensino-aprendizagem de lingua;
falta de mais interfaces entre as teorias que defendem elementos em comum para o ensino-
aprendizagem do léxico, da lingua.

Ap0s essas ponderagdes, acreditamos, com algumas reflexdes e ressalvas, ter alcangado
0s objetivos desta pesquisa que se atentaram para analisar como estao organizadas as questdes
tedrico-metodoldgicas em relacdo ao ensino-aprendizagem do léxico nas atividades do livro
didatico Se liga nas linguagens (Ormundo; Siniscalchi, 2020), adotado de 2022 a 2025, pelo
Instituto Federal de Educacdo Ciéncias e Tecnologia, do Tocantins (IFTO), Campus
Araguatins. Ja que, vimos e entendemos, ap0s a investigacdo, que é preciso alguns cuidados na
elaboracdo de atividades para o ensino do Iéxico.

Em face da possibilidade de extensdo deste trabalho que ora concluimos, acreditamos
que ndo podemos escapar oponentes as suas dificuldades frente as idas e vindas, tampouco
desatentos ao porvir, devemos fazé-las. Com isso, queremos dizer, entre outras coisas, que
esperamos ter contribuido para que haja a formacéo de um curriculo de lingua portuguesa mais
plural, mais interdisciplinar e social. Esperamos, portanto, continuar com este estudo, em uma
extensdo que possa alargar a pesquisa ao trabalhar uma interface mais acentuada do Iéxico com
o letramento critico. Assim, resta dizer que pretendemos, dentre outras coisas, ampliar questdes

motivadoras que considerem o desenvolvimento cognitivo e cultural do educando, de modo a
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expandir sua consciéncia critica por meio das implicacGes das mensagens trazidas pelo texto e

percepcOes de diferentes visdes de mundo.
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APENDICE A - Subtépicos dos eixos Gerais para orientar a interpretacio na

analise do LDPL

Atividades que:

Morfema e processo de
formacéo de palavras-
Capitulo 20

Unidade Lexical:
substantivo e adjetivo-
Capitulo. 21

Unidade lexical:
verbo- Capitulo. 24

Procuram discutir o 1éxico
regional, relacionando a
historia, sistema de vida e
visdio de mundo dos
estudantes.

Orientam os estudantes a
realizar relacGes
semanticas, sinonimicas,
antonimicas,
partonimicas,
hiperonimicas,
hiponimicas.

Orientam a producdo de
novos significados,
através de criacBes de
novas  palavras  e/ou
trabalha neologismos ja
existentes.

Exploram os significados
de unidades lexicais
simples e complexas por
meio da situacdo de uso
social.

H& orientacbes para que
o0s estudantes explorem as
unidades lexicais nos
aspectos semanticos,
sintatico e discursivos de
forma concomitante.

Fonte: As autoras (2024)
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