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RESUMO

Considerando as dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos no contexto literario, observou-
se a necessidade de mecanismos para auxiliar o processo de letramento do discente no Ensino
Médio, em um contexto de sala de aula inclusiva, motivo pelo qual o presente estudo se
propde a analisar a aquisicdo do letramento em lingua portuguesa (LP), na modalidade
escrita, para alunos surdos na rede regular de ensino, evidenciando os aspectos literérios.
Com essa finalidade, o estudo apresenta como objetivo geral analisar o processo de
letramento literario em LP, como segunda lingua para o aluno surdo, sob a perspectiva
inclusiva no Ensino Médio na rede regular de ensino. E, 0s seguintes objetivos especificos:
analisar como ocorre o letramento em Lingua Portuguesa- L2 para o aluno surdo; investigar
como ocorre o letramento literario do aluno surdo no componente curricular Lingua
Portuguesa; identificar as dificuldades dos alunos surdos concernentes ao letramento literario;
produzir videoaulas com interpretacdo em lingua de sinais acerca das obras literérias
abordadas no ensino médio. A metodologia do estudo foi descritiva, desenvolvida a partir da
minha pratica profissional, fundamentada na pesquisa bibliogréfica, adotando uma abordagem
qualitativa na analise das informacGes coletadas nos documentos pesquisados, aonde buscou-
se assinalar todos os pontos importantes para o tema abordado. O estudo se baseou com o0s
seguintes referenciais teoricos: Quadros (2005; 2019), que explana sobre a relevancia da
Educacdo Bilingue para o surdo e o ensino da Lingua Portuguesa como L2, Soares
(2004), que aponta a distincdo da alfabetizacdo e letramento evidenciando as relacdes
concernentes a aprendizagem do sistema de escrita e as praticas sociais, Strobel (2003), sobre
a cultura surda, Domingues, Ventura, Cavalcante (2022), abordam a importancia dos saberes
literarios para os alunos e os desafios da utilizacdo da Literatura no ensino fundamental e
médio, Cosson (2009), que teoriza acerca do letramento literario numa perspectiva didatica.
Para proceder a pesquisa foram investigadas, em estudos da area, as dificuldades enfrentadas
pelo discente surdo relacionadas a leitura literaria e suas implicagdes. Como Produto Técnico-
Tecnologico- PTT, buscou-se elaborar videoaulas literarias didaticas na plataforma Youtube
para subsidiar o letramento literario por meio da interpretacdo em Lingua Brasileira de Sinais
— Libras. O trabalho contribuiu com o PTT, no qual a proposta dos videos baseia-se em
interpretar obras literarias abordadas no ensino médio, explorando o0s recursos visuais de
forma a desenvolver nos alunos a memoria visual e o habito da leitura literaria.
Palavras-Chave: Letramento Literario. Lingua Portuguesa (L2). Libras. Inclusdo. Educacédo
de Surdos.



ABSTRACT

Considering the difficulties faced by deaf students in the literary context, there was a need for
mechanisms to help the student's literacy process in high school, in an inclusive classroom
context, which is why this study aims to analyze the acquisition of literacy in Portuguese
(LP), in the written modality, for deaf students in the regular education network, highlighting
literary aspects. To this end, the general objective of the study is to analyze the process of
literary literacy in Portuguese as a second language for deaf students, from an inclusive
perspective in secondary education in the regular school system. And the following specific
objectives: to analyze how literacy occurs in Portuguese Language - L2 for deaf students; to
investigate how literary literacy occurs for deaf students in the Portuguese Language
curriculum; to identify the difficulties deaf students have with literary literacy; to produce
video lessons with sign language interpretation about the literary works covered in high
school. The methodology of the study was descriptive, developed from my professional
practice, based on bibliographical research, adopting a qualitative approach in analyzing the
information collected in the documents researched, where we sought to point out all the
important points for the topic addressed. The study was based on the following theoretical
references: Quadros (2005; 2019), who explains the relevance of Bilingual Education for the
deaf and the teaching of Portuguese as L2, Soares (2004), who points out the distinction
between literacy and literacy, highlighting the relationships concerning the learning of the
writing system and social practices, Strobel (2003), on deaf culture, Domingues, Ventura,
Cavalcante (2022), on the importance of literary knowledge for students and the challenges of
using literature in primary and secondary education, Cosson (2009), who theorizes about
literary literacy from a didactic perspective. In order to carry out the research, studies in the
area investigated the difficulties faced by deaf students in relation to literary reading and its
implications. As a Technical-Technological Product (PTT), the aim was to produce didactic
literary video lessons on the Youtube platform to subsidize literary literacy through
interpretation in Brazilian Sign Language (Libras). The work contributed to the PTT, in which
the proposal of the videos is based on interpreting literary works covered in high school,
exploring visual resources in order to develop students' visual memory and the habit of
literary reading.

Keywords: Literary Literacy. Portuguese Language (L2). Libras. Inclusion. Deaf education.
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1 INTRODUCAO

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra e a leitura
desta € importante para a continuidade da leitura daquele”.
(Paulo Freire)

A trajetoria inclusiva e educacional dos surdos € marcada por desafios que permearam
anos de lutas e resisténcia frente a um sistema de ensino que considerava mais comodo
ignora-los do que rever, reajustar e reorganizar suas praticas pedagogicas. Vitimas de uma
estrutura que ndo o0s reconheciam como surdos, eram tratados como ouvintes,
desconsiderando toda a configuracdo identitaria e linguistica que envolve o sujeito surdo.
Neste cenério, a narrativa do surdo foi por muito tempo contada por quem néo o representava,
eximindo-o de protagonizar a propria histéria, com suas respectivas memorias e
singularidades.

Ao longo da histdria, as dificuldades do aluno surdo relacionadas a aprendizagem da
leitura e da escrita foram associadas a surdez. Todavia, com 0 desenvolvimento das pesquisas
na area da educacdo de pessoas surdas, ja se tem conhecimento que essas dificuldades podem
ser decorrentes de uma série de fatores, entre eles, por ndo se levar em consideracdo, as
singularidades linguisticas do surdo, durante o processo de ensino e aprendizagem, ,
considerando que a maioria deles ndo teve uma escolarizagdo que contemplasse essas
especificidades.

Nesse contexto, vale mencionar que a determinacdo da oralidade, como sendo esta a
forma de consolidacdo e aceitacdo do surdo na sociedade, um olhar que limitava, enquadrava
e subestimava a capacidade da pessoa surda, colocando a deficiéncia em evidéncia e
considerando-a inferior as ouvintes. S&o crencas preconceituosas, estereotipadas, que foram
repassadas por geracdes e reverberaram na vida do surdo e em sua pratica social,
comprometendo o seu desenvolvimento de forma plena e satisfatéria.

A partir da década de 1980, periodo considerado um marco histérico pelas mudancas
estruturais, que foram necessarias no intuito de contemplar os alunos surdos e suas
singularidades, é que foi possivel uma ruptura com esse sistema e um novo horizonte surgiu,
era 0 momento em que se buscou direitos e se exigiu posicionamento e reconhecimento por
parte do sistema educacional. As praticas escolares foram impactadas e passaram por
mudancas que fortaleceram o movimento pela inclusdo educacional e social do surdo,
mudangas paradigmaticas, até entdo, vigentes na educagdo da pessoa com surdez.

A educagdo dos surdos é alicercada pela Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua
Portuguesa (LP), portanto, um direito dos cidaddos brasileiros, cabendo aos sistemas de
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ensino oportunizar condigdes de acesso ao curriculo ¢ a comunicagdo. O ensino da Lingua de
Sinais conjuntamente ao ensino de Portugués de forma objetiva configura uma ascensido no
processo educativo, numa estrutura em que a Lingua Portuguesa é estabelecida como a lingua
oficial do pais e a segunda lingua para os surdos (L2), na modalidade escrita, motivo pelo
qual requer um processo formal para sua aprendizagem.

Nesse sentido, vale mencionar que uma educacgdo que respeite as especificidades das
pessoas surdas s teve maior atencdo com a aprovacdo do Decreto Federal n° 5.626 de 22 de
dezembro de 2005, que estabeleceu a obrigatoriedade da educacdo bilingue nas escolas
brasileiras, determinando a Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua (L1) e a Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L2).

A escolha pela tematica do letramento para surdos foi influenciada de sobremaneira
pelo fato que estudei em uma escola considerada inclusiva e posteriormente fui trabalhar em
um contexto também inclusivo. Sendo que minha aproximacgao com a educacdo inclusiva na
génese da minha caminhada profissional e académica suscitou o desejo de aprofundar meus
conhecimentos acerca da comunidade surda, especialmente no contexto escolar, cenario em
gue desenvolvo minha prética laboral, e contribuir com a melhoria no processo do letramento
literario e a Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) para o aluno surdo.

Nesse percurso, hé catorze anos me encontrei com a Lingua de Sinais e, desde entéo,
vivencio o caminho desafiador que a educacgéo de surdos percorre, as alegrias e percal¢os que
permeiam a educacdo inclusiva, e mais precisamente o processo de leitura e interpretacdo que
compreende o letramento literario desses alunos, sendo esta a mola propulsora para o
desenvolvimento deste trabalho.

E ao mediar a comunicagdo entre surdos e ouvintes, como professora da educagéo
especial e tradutora intérprete de Libras, possibilitou com que eu tivesse acesso a uma outra
lingua e a0 mundo e cultura surda. Essa realidade motivou muitas inquietagdes sobre o
contexto da educacdo de pessoas com surdez e me fez perceber a relevancia e necessidade de
estratégias didaticas para a préatica de leitura literaria e da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para o aluno surdo, preservando sempre a sua lingua materna (L1). Essa percepcéo foi
fundamental para que nascesse a propositura deste trabalho que se dedica em analisar
aquisicdo do letramento em Lingua Portuguesa, evidenciando os aspectos literarios como
segunda lingua (L2) para alunos surdos no Ensino Médio na rede regular de ensino.

Partindo da minha experiéncia em sala de aula inclusiva com aluno surdo, observei
gue a forma como o contelido é abordado e apresentado ao aluno torna-se determinante no

processo de letramento literario e pude perceber os entraves no desenvolvimento da leitura em
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Lingua Portuguesa escrita, bem como o letramento literario, considerando que o surdo ndo a
assimila a LP da mesma forma que o ouvinte e, para que haja, de fato, a associac¢ao da leitura
com a realidade que o envolve, faz-se necessario elaborar mecanismos, desenvolver
estratégias e habilidades para que ele consiga codificar e decodificar para assim, atribuir
sentido a sua realidade, motivando-o, por meio da leitura, para que se desenvolvam e
aprimorem no processo de letramento literario.

Assim sendo, a utilizacdo de estratégias literarias didaticas adequadas podem
contribuir no processo de letramento do aluno surdo, favorecendo a ascensao social por meio
da educacdo inclusiva, visto que o sistema de ensino ndo pode ignorar suas necessidades
linguisticas especificas, bem como a complexidade simbdlica constituinte de uma lingua. Em
virtude da Libras possuir uma estrutura e linguagem visual-espacial propria, bem como a sua
forma de perceber e se expressar para e no mundo, alguns surdos ndo sabem a Lingua
Portuguesa.

Dessa forma, nesses casos, € importante ressaltar, que as dificuldades predominantes
ndo decorrem da surdez propriamente dita, mas do desconhecimento da Lingua Portuguesa
falada pela comunidade ouvinista e, ndo poucas vezes, o surdo adquire tardiamente o
conhecimento da LP, tornando o Ensino Médio, bem como a pratica da leitura e da literatura
enquanto linguagem, um verdadeiro desafio para esses estudantes.

Partindo dessa perspectiva, é imprescindivel a reflexdo acerca da trajetdria dos surdos,
qgue por muito tempo foi narrada e representada por outros sujeitos, a partir de outras
inferéncias e percepcBes, como a imposicdo do oralismo como fator determinante no que diz
respeito a aquisicao do letramento, percepcGes muitas vezes alheias a realidade do surdo e de
suas reais necessidades.

Diante dessa realidade, surgiram 0s seguintes questionamentos sobre o processo do
letramento literario e o portugués como segunda lingua para o aluno surdo: Como ocorre 0
letramento em Lingua Portuguesa- L2 para o aluno surdo? De que forma se realiza o
letramento literario para o aluno surdo no componente curricular Lingua Portuguesa? Quais as
dificuldades do aluno surdo concernentes ao letramento literario?

A partir dessas questdes norteadoras, este estudo apresenta como objetivo geral
analisar o processo de letramento literario em LP, na modalidade escrita, como segunda
lingua para o aluno surdo sob a perspectiva inclusiva no Ensino Médio na rede regular de
ensino. Para alcangar este propoésito, desenvolveu-se 0s seguintes objetivos especificos:
Analisar como ocorre o letramento em Lingua Portuguesa- L2 para o aluno surdo; investigar

como ocorre o letramento literario do aluno surdo no componente curricular Lingua
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Portuguesa; identificar as dificuldades dos alunos surdos concernentes ao letramento literéario;
produzir videoaulas com interpretacdo em lingua de sinais de obras literarias abordadas no
Ensino Medio.

Quanto aos procedimentos metodologicos para a realizacdo desses objetivos, a
investigacao, utilizou o método qualitativo e pesquisa bibliografica. Este tipo de abordagem,
em contraste com abordagens quantitativas, que se baseiam em dados numéricos e estatisticos
para analise, busca explorar significados, interpretacfes e contextos subjacentes (Gil, 2008).
Ainda segundo Gil (2002) as principais caracteristicas da abordagem qualitativa incluem:

Descricdo detalhada, com o objetivo de capturar a complexidade e nuances do
fendmeno estudado. A interpretacdo e compreensdo, em vez de buscar generalizagdes
estatisticas, os pesquisadores se concentram em compreender os significados subjacentes,
padrdes emergentes e perspectivas dos participantes. A contextualizacdo: A analise qualitativa
frequentemente considera o contexto social, cultural e histérico que influencia o fenémeno em
estudo.

A flexibilidade: Os pesquisadores podem ajustar suas abordagens e questdes de
pesquisa a medida que o estudo progride, permitindo uma exploracdo mais aprofundada de
areas de interesse. Validade e confiabilidade: Em vez de medidas estatisticas tradicionais de
validade e confiabilidade, a qualidade da pesquisa qualitativa é frequentemente avaliada em
termos de credibilidade, transferibilidade, dependabilidade e confirmabilidade.

De acordo com Creswell (2010, p. 43), a “abordagem qualitativa ¢ um meio para se
explorar e para se entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem a um
problema social ou humano”. Nesse sentido, Gil (2002) afirma que “a pesquisa qualitativa é
de carater subjetivo, seu resultado ndo mostra nimeros concretos, e sim narrativas, ideias e
experiéncias individuais dos participantes”. Gerhardt e Silveira (2009) afirmam que a
pesquisa qualitativa, preocupa-se com:

(...) o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo, etc.
Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa opGem-se ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias

sociais tém sua especificidade, o que pressupde uma metodologia prépria (Gerhardt;
Silveira, 2009, p. 31).

Como dizem as autoras, as ciéncias sociais tém uma metodologia prépria. Diante
disso, sabe-se que os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam os valores e as
trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados sdo nao-

métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens.



16

A investigacdo leva em consideracdo 0s aspectos sociais e econdmicos como fatores
que influenciam, o comportamento e o desempenho dos participantes, por iSso, possui uma
referéncia estruturalista (Creswell, 2010). Diante disso, tem-se como foco de investigacdo o
letramento literario para alunos surdos no Ensino Médio.

Quanto a pesquisa bibliogréafica, como aponta Gil (2008, p. 71), ela se baseia em
“material de diferentes autores sobre um tema especifico, com o objetivo de aprofundar um
determinado assunto”. E uma parte fundamental de qualquer trabalho académico cientifico e
envolve a identificacdo, selecdo e analise de fontes bibliograficas relevantes para um
determinado tema de estudo.

Desse modo, a pesquisa possibilitou e direcionou a realizagdo de uma reviséo
preliminar da literatura usando bancos de dados académicos disponiveis na Internet, como o
site Scielo, a Revista Brasileira de Educacdo Especial e os periddicos da CAPES. A selecédo
inicial foi feita usando os seguintes descritores: “Letramento Literario”. “Alunos Surdos”.
“Ensino Médio”.

Apds a andlise inicial do material e a sintese das informacg6es coletadas, essa etapa
possibilitou 0 exame do dialogo entre os estudos e as discussdes com base em outros aspectos
da literatura analisada. Foram criados resumos simples como ferramentas. A organizagéo
I6gica do tema surgiu da leitura persistente do material selecionado para formular e redigir o
trabalho aqui apresentado.

Ressaltando-se que as discussdes, que apresentamos neste estudo, estdo
fundamentadas nas pesquisas que discorrem sobre a tematica da “Educagdo e do Letramento
Literario para o surdo”, entre elas: Creswell (2010), que disserta sobre o método cientifico e
caracterizacdo da pesquisa qualitativa, Quadros (2005; 2019), que explana sobre a
relevancia da Educacdo Bilingue para o surdo e o ensino da Lingua Portuguesa como L2,
Soares (2004), que aponta a distin¢do da alfabetizacdo e letramento evidenciando as relaces
concernentes a aprendizagem do sistema de escrita e as préaticas sociais, Strobel (2003; 2008),
sobre a cultura surda e o processo de educagéo de surdos.

Assim como Cosson (2009) e Rojo (2012), que teorizam acerca do letramento literario
numa perspectiva didatica, abordando também a pedagogia dos multiletramentos, Ferreira e
Rocha (2019) que abordam sobre o processo de letramento e multiletramentos para o contexto
social da vida do estudante, Strobel (2003) e Perlin (2008), que discutem sobre a identidade
cultural e o processo histérico da educagédo de surdos, Stumpf (2010) com a discussédo sobre a
educacdo de surdos e suas tecnologias, Quadros (2005; 2006; 2019), que evidencia a

relevancia do ensino da Libras como L1-lingua materna e a Lingua Portuguesa como L2-
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segunda lingua e estratégias para ensinar portugués ao aluno surdo e Almeida (2005)
discorrendo sobre o ensino do portugués para alunos surdos, entre outros.

A relevancia desta pesquisa, portanto, justifica-se em contribuir para a discussao sobre
0 processo de letramento em seus aspectos literarios como L2 para alunos surdos na rede
regular de ensino numa perspectiva inclusiva, e diante da escassez de material didatico
adaptado para alunos com surdez, apresentar uma abordagem didatica por meio dos videos
literdrios no intuito de promover uma experiéncia de letramento literario para discentes
surdos, propiciando o acesso as obras literarias abordadas no Ensino Médio, favorecendo a
formacdo e ampliacdo de conhecimentos pluriculturais por meio da mediacdo da Lingua
Portuguesa (L2) e Lingua de Sinais (L1).

O presente estudo estd organizado em sete secBes. Iniciando com esta Introducéo,
seguida da secdo gque aborda a representatividade surda, discutindo sobre a identidade surda,
apresentando seus desafios inerentes e destacando a cultura surda. A segdo trés traz as
abordagens educacionais da surdez, dentre elas: oralismo, comunicagéo total, bilinguismo,
pedagogia surda. No quarta secdo apresenta-se o0 avanco das legislacGes e o impacto na
educacdo de surdos. E enfantizada a Libras como Primeira Lingua (L1), descrevendo a
gramatica da Libras e, o ensino da Pedagogia visual baseada nos ensinamentos de Capello
(2008) e além disso, destaca o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2).

A quinta secdo faz mencdo ao letramento e sua pratica social, mencionando a
importancia do letramento literario e o sujeito surdo, além do que se ver. Destacando ainda, a
relevancia do processo de letramento do aluno surdo na perspectiva inclusiva. Posteriormente,
apresenta-se a sec¢ao que traz as consideracdes finais do trabalho, na qual se constatou que a
lingua materna do surdo é fundamental no processo de letramento, é por meio dela que ele
acessa 0 mundo e também o compreende.

E, por fim, apresenta-se uma breve explicacdo da Producdo Técnico-Tecnologica —
PTT, que consiste em videoaulas literarias, baseadas em obras literarias abordadas no ensino
médio, disponibilizadas regularmente na plataforma YouTube, em um canal educativo
especifico que tem por titulo: “Poetando Libras™ http://www.youtube.com/@PoetandoL.ibras
Além da interpretacdo e traducdo em Libras, as videoaulas sdo narradas e legendadas,

possibilitando o acesso a comunidade surda e ouvinte.



18

2 REPRESENTATIVIDADE SURDA: Entre identidade e cultura

A representatividade surda € um tema complexo que abrange a interse¢do entre
identidade e cultura dentro da comunidade surda. Composta por pessoas que compartilham a
experiéncia de viver com surdez, essa comunidade valoriza sua lingua, a Lingua de Sinais, e
compartilha uma rica heranga cultural. Nesse contexto, a representatividade surda refere-se a
incluséo, visibilidade e compreensdo adequada dessa comunidade na sociedade em geral.

A identidade surda é fundamental para compreender a representatividade. Ela vai além
da condicdo auditiva e abrange uma sensacdo de pertencimento a uma comunidade Unica, com
sua propria lingua, valores e tradigdes. A Lingua de Sinais, por exemplo, desempenha um
papel crucial na expressdo da identidade surda. E mais do que um meio de comunicago; é
uma manifestacdo cultural intrinseca a essa comunidade.

Para que a representatividade surda seja visibilizada € preciso refletir e integrar essa
identidade na sociedade. Isso envolve garantir que suas especificidades sejam consideradas,
suas necessidades atendidas e que a diversidade dentro da comunidade surda seja reconhecida.
Isso inclui ndo apenas diferencas linguisticas, mas também experiéncias individuais de surdez,
gue podem variar amplamente.

Importante considerar que a cultura surda, como qualquer outra, é influenciada pelo
contexto histérico com seus desafios e conquistas. E a sua representatividade envolve
reconhecer essa cultura como também pertencente a sociedade. Isso significa promover a
inclusdo em todas as esferas da vida, desde 0 acesso a educacdo até oportunidades de emprego
e participacdo ativa na vida cultural, para que barreiras sejam vencidas, tanto fisicas quanto
sociais, para garantir a inclusdo com equidade para essa comunidade.

Para essa integracdo e inclusdo, as tecnologia da informacdo e comunicacao
desempenham um papel significativo na promogao da representatividade surda. Ferramentas
como videotelefones e legendas automaticas facilitam a comunicagdo, enquanto a internet
proporciona diversas plataformas para compartilhar historias e construir uma presenca digital
forte, como exemplo do que ocorre nas redes sociais. No entanto, infelizmente, essas
inovacgdes ndo sdo acessiveis para a maioria dos surdos, da mesma forma que ainda carecem
de consideraveis adaptacOes para atender as diversas necessidades da comunidade surda.

Além da falta de visibilidade, os desafios enfrentados pela comunidade surda em busca
de representatividade também incluem estereétipos, preconceitos e falta de compreensao por
parte da sociedade. Portanto, educacdo e sensibilizagdo sdo essenciais para combater essas

barreiras, promovendo uma visdo mais inclusiva e equitativa da surdez, para que ao desafiar
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nogdes preconcebidas e destacar as contribuicdes da comunidade surda, a representatividade
possa ser fortalecida.

Assim, a representatividade surda para garantir a inclusdo, ela carece do
reconhecimento e da valorizacdo da identidade e cultura surdas, garantindo que suas
especificidades sejam visibilizadas e respeitadas em todos os aspectos da vida. Isso é
alcancado por meio da remocédo de barreiras, da promocdo da educacdo e sensibilizacdo da
sociedade para a diversidade, incluindo a linguistica, entre elas a forma com que a

comunidade surda se comunica com 0 mundo.
2.1 Identidade Surda: Desafios inerentes a afirmacéo da identidade

A identidade implica um processo de autoconsciéncia que é produzido por meio de
relacBes intersubjetivas, comunicagdo linguistica e experiéncia social, o que a torna um
processo ativo (Doron; Parot, 2001). E, de um ponto de vista social, a identidade ocorre em
um espaco relacional, em um processo dindmico, ou seja, [...] “um processo continuo de
construcdo e desconstrucdo, na ambiguidade presente e inevitavel que faz parte dele, o que
implica um trabalho de unificacdo da diversidade, de incorporacédo das diferencas” (Mabheirie,
1994, p. 65).

No que se refere as questdes da diferenca e da identidade cultural, é notério que a
caracterizacdo da linguagem tem implicagBes consideraveis, tendo em vista que a diferenca
fundamental dos surdos € permeada pela questdo da lingua falada, podemos ver como a
constituicdo da identidade é marcada por essa dimensdo linguistica, fazendo com que essa
diferenca seja entendida como autorreferencial e dotada de significado nas trocas sociais.

Sob essa perspectiva, € importante entender as relagBes culturais e sociais que
constroem e influenciam a identidade das pessoas. De acordo com Guareschi (2002, p. 111),

No cenério econdmico, politico e cultural, o processo de construgdo das identidades
sociais e culturais tem sido objeto de varios conflitos, principalmente por parte de
grupos cujas identidades ndo sdo reconhecidas pela sociedade, ou seja, identidades
discriminadas, marginalizadas ou reprimidas pelos setores dominantes ou elitistas da

sociedade [...]. Isso leva essas pessoas a buscar a articulacdo do poder e a defesa de
seus direitos civis por meio de movimentos autbnomos ou desvinculados do Estado.

Diante do exposto, pode-se perceber a importancia do processo pelo qual os surdos
passam em termos da constituicdo e afirmacdo de sua identidade, dentro do processo de
criacdo de uma politica afirmativa que marque um espago para 0s surdos ndo como seres
subalternos em relacdo a sociedade ouvinte, mas como membros de uma cultura Unica, para

que sua forma de se situar no mundo néo continue sendo marginalizada.
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Ao abordar a nogdo de identidade, parte-se da ideia, baseada na psicologia historico-
cultural, de que ela é um processo cuja expressdo ocorre tanto no nivel intrassubjetivo, quanto
no intersubjetivo, sendo esses niveis mutuamente constitutivos, intimamente ligados e
dialeticamente articulados (Vygotsky, 1993). Baseando-se na hipotese de que a identidade é
um fendbmeno dindmico e social, ou seja, que a identidade emerge por meio de relacGes
interpsicoldgicas que abrangem experiéncias sociais e modos de comunicagao.

Nesse entendimento, as formas de linguagem sdo extremamente importantes para a
constituicdo do sujeito. E por meio da linguagem que o pensamento verbal de um individuo é
formado. E entende-se por linguagem tudo o que tem a ver com significado, que tem valor
semidtico e que ndo se limita a uma Unica forma de comunicacéo.

Por isso, a linguagem esta sempre presente no sujeito, mesmo que ele ndo interaja com
outras pessoas, pois € constitutiva da elaboracdo de seus pensamentos. A linguagem, portanto,
é produto e produtora do sujeito, sua maneira de descrever e perceber 0 mundo e a si mesmo
(Goldfeld, 2002; Gées, 1999; Vygotsky, 1996). A situacdo ndo muda para os surdos, o que
muda é que a linguagem nao se baseia mais em fonemas e/ou letras para aqueles que nédo sao
alfabetizados em LP, mas em signos linguisticos para os surdos, que podem ser a Libras ou
outra forma de comunicacdo gesto-visual e até mesmo a LP escrita para as pessoas com
surdez que sao fluentes na L2.

Diante dessa diversidade de linguagens nédo-faladas que a pessoa surda pode se
comunicar, Sachs (1998), em seu livro sobre surdez, propde um jogo de palavras sobre o tema
da condicdo auditiva, intitulado como “Vendo Vozes: uma Viagem ao Mundo dos Surdos”.
Contudo, essa visdo sobre a multiplicidade das formas de linguagem dos deficientes auditivos
é relativamente recente.

Somente na década de 1980 é que se reconhece o valor real da cultura e da linguagem
surdas para o desenvolvimento desses sujeitos. Iniciando ai uma mudancga de perspectiva
sobre essa comunidade, tendo em vista que, no mundo ouvinte, a condi¢cdo de surdez é
considerada uma categoria estereotipada porque, em ultima analise, a diferenca se sobrepde as
semelhancas entre as pessoas.

Levando-se em consideracdo que a partir dos esteredtipos construidos socialmente que
0 surdo constroi sua identidade, afirmando-se e/ou contradizendo as demais identidades
dialeticamente. Essa (re)construcdo dos significados gerados pelas relagcdes sociais, que
incluem principalmente as relagbes com pessoas ouvintes, interfere diretamente na imagem
gue o surdo constroi de si. Ressaltando-se que esses significados sdo construidos nédo sé pelo

que ele verbaliza ou néo verbaliza, seja na forma de sons ou gestos, mas também pelo lugar
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social que lhe é atribuido nas relacdo com as pessoas em geral e pelas desvantagens a que esta

sujeito na cultura ouvinte hegemonica.
2.2 Cultura Surda: Inferéncias do modo “surdo de ser”

A cultura pode ser entendida como um amalgama de comportamentos, simbolos e
criacdo de grupos de pertencimento inerentes a consolidagio social. E um aspecto essencial da
existéncia de um povo ou de uma nacgdo, compreendendo as praticas sociais que definem a
vida dos individuos por meio do habito e do acimulo de conhecimento. Como um aspecto
original da existéncia humana, a cultura é o elemento que confirma o individuo em seu
contexto social.

Na definicdo de Cuch (2002, p. 28) cultura é “o conjunto de caracteristicas artisticas,
intelectuais e morais que constituem o patriménio de uma nacgdo, sdo tidas como certas e
formam a base de sua unidade”, portanto, pode ser entendida como a criacdo dos elementos
constituintes da identidade pessoal e social, uma vez que o0s sujeitos ndo existem isoladamente
e desenvolvem suas experiéncias e vivéncias quando estdo incluidos em um contexto social.

Em um processo de construcdo e reconstrucdo, ela é o produto coletivo da vida
humana, contribuindo para o surgimento de diferentes grupos, com suas normas sociais e seus
coédigos de conduta, entendida como o comportamento que os individuos devem adotar,
determinantes de valores e atitudes, diversas com assim s&o as sociedades. Porque,

A sociedade ndo é [...] um todo Unico e bem definido, uma totalidade que evolui a
partir de si mesma, como o desenvolvimento de uma flor a partir de seu bulbo. Ela é

constantemente “descentrada” ou deslocada por forcas externas a si mesma (Hall,
2011, p.17).

Assim, compreende-se que a constante transformacdo da sociedade influencia nas
mudangas significativas no comportamento coletivo e individual, além de contribuir para a
integracdo do individuo dentro do grupo ao qual pertence.

A cultura e a sociedade se retroalimentam, sendo produtora e produto uma da outra,
por isso ndo podem ser separadas, pois as pessoas constroem sua identidade compartilhando
experiéncias e vivendo na diversidade. Nesse contexto, a cultura ndo existe isolada do
contexto social, nem é um aspecto fechado em si mesmo, sendo um aspecto que permeia
todos os estagios da vida humana.

Em geral, a cultura reflete as transformac6es pelas quais a humanidade passou ao
longo dos seculos, acompanhando as transformacgdes das trocas sociais. Assim, ha diferentes

tipos de cultura, cuja esséncia é caracterizada pelo desejo da definicdo das identidades das
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sociedades. Nesse cenério, é relevante mencionar que:

A cultura é uma &rea muito importante na luta social por um futuro melhor. E uma
realidade e um conceito a ser utilizado em favor do progresso social e da liberdade,
em favor da luta contra a exploracdo de uma parte da sociedade por outra, em favor
da superacdo da opressdo e da desigualdade (Santana, 2007, p. 38).

Nessa perspectiva, dentro das lutas sociais, para que a existéncia da cultura surda seja
reconhecida, como se deve, muitas mudancgas, em particular no comportamento dos ouvintes
precisam acontecer. Uma vez que a luta dos surdos se caracteriza por um constante
guestionamento de sua autonomia diante das desigualdades existentes em termos dos ideais de
padrdo de vida estabelecidos pela classe dominante.

A surdez ndo é restritiva para que a comunidade surda participe das acdes da
sociedade, muito embora os surdos sejam caracterizados como individuos limitados e,
portanto, compreendidos, em uma visao preconceituosas, como membros de uma cultura
inferior, 0 que tem contribuido para a formacdo de valores distorcidos em relacdo as suas
capacidades, gerando um ambiente de preconceito e excluséo.

Sendo que essa excluséo sdo socialmente condicionada pela cultura dominante, que os
molda como inferiores, propaga ideias equivocadas, transmite e enraiza preconceitos,
discriminacBes e comportamentos humanos que coloca o surdo em uma condicdo de
subordinacdo. Mediante as normas sociais que “sancionam” essa Separagdo entre surdo e
ouvinte, normas que organizam toda a nossa vida social, nossas formas de nos comunicar, agir
e pensar no mundo (Santana, 2007, p. 4).

Em esséncia, as normas sociais reforcam os esteredtipos criados pela/na sociedade,
estabelecento habitos padronizados ao longo do tempo e determinando aspectos que
influenciam a formacdo da identidade de um individuo, e se é por meio da cultura que se
exclui, é também por meio dela que esses individuos podem ser vistos como produtores ativos
na sociedade e formam relacionamentos com 0s outros.

Como mencionado, a cultura € um elemento fundamental na construcdo da identidade
de um individuo, pode-se afirmar que ha muitos aspectos que interagem entre si, criando ndo
uma cultura fechada, mas uma combinagao de culturas que, juntas, podem validar as relagoes
sociais e criar um fluxo continuo de conhecimento, ja que a cultura ndo é uma estatica e
fossilizada.

Assim, como resultado das vivéncias de praticas sociais internalizadas pelo individuo,
a identidade contribui para construir e ampliar o sentimento de pertencimento do sujeito,

mediado pelas trocas simbolicas que o individuo vivencia, desde o nascimento até o fim da
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vida. Nesse contexto, ela estd sempre incompleta, em “processo” continuo, Sendo
(re)formulada.

Esse sentimento de pertencimento surge ndo da plenitude da identidade que ja esta
presente em nos como individuos, mas de uma falta de completude do que ¢ “preenchida” de
fora, pela maneira como nos apresentamos aos outros e pela forma que somos reconhecidos
pelos demais membros das sociedades as quais pertencemos (Hall, 2005, p. 39). Essa
(re)construcdo, em constante transformacdes e multiplicidade, acompanha, influencia e é
influenciada pelas mudancas pelas quais a sociedade passa, com isso, muda-se 0 contexto
historico, as condi¢fes sociais, muito possivelmente mudam-se as identidades, seja pela
rejeicdo de praticas consideradas arcaicas, seja pela adog¢do de novos conceitos e
comportamentos.

Dessa forma, o sujeito adota identidades diferentes em momentos diferentes, cuja
coeréncia e a incoeréncia vao se estabelecendo pelas ac6es e pelos grupos dos quais participa.
Pois, dentro das pessoas ha identidades conflitantes que se movem em diferentes direcdes e
em constante mudanca. E se hd um pensamento de que ha uma Unica identidade desde o
nascimento até a morte, € apenas porque criamos uma narrativa conveniente sobre nés
mesmos, a medida que os sistemas de significado e representacdo cultural se multiplicam, nos
colocando diante de uma multiplicidade desconcertante e mutavel de identidades possiveis,
com as quais podemos, ou ndo, nos identificar, pelo menos temporariamente (Hall, 2005).

Sabendo que a identidade cultural ndo € natural, adquirida geneticamente, mas
construida, é pertinente ressaltar que os surdos sempre lutaram para se afirmar e, mesmo
diante de todas as insegurancas sociais, conseguiram construir sua identidade. Nesse cenario,
desenvolveram uma série de caracteristicas que contribuiram para o seu surgimento como
grupo cultural. E a lingua de sinais (LS) foi preponderante para motivar e influenciar as lutas,
que contribuiram para o reconhecimento dessa identidade cultural, carregada de significados.

De modo que, diante dos novos anseios sociais de incluséo e aceitagéo, a surdez ndo
passa mais despercebida e os surdos se representam na sociedade por meio de sua
comunicagdo. Nesse contexto, observa-se na realidade da comunidade surda, como dizem
Santana e Bergano (2005, p. 8):

A identidade ndo pode ser vista como algo inerente as pessoas, mas como 0
resultado de préticas discursivas e sociais em contextos sécio-historico especificos.
A maneira como a surdez ¢é entendida na sociedade também afeta a construcdo da

identidade. Os sujeitos ndo podem ser considerados em um vacuo social. Eles sdo
influenciados e afetados pelos discursos e praticas que produzem.
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O debate sobre a identidade social dos surdos levanta uma questdo pertinente: o
desenvolvimento da lingua de sinais como um aspecto determinante dessa formacédo. Pois,
desde o estabelecimento da comunicacdo, por meio dessa forma de interacdo, os surdos
puderam iniciar o processo de comunicacao e se expressar em uma estrutura de compreensao
e aceitacio crescente e constante. E fato que a inclusio da pessoa surda ainda carece de
consolidagdo, mas ndo se pode negar que O seu surgimento significou um progresso
significativo para a comunidade surda.

O uso da lingua de sinais para se comunicar com outras pessoas surdas define,
portanto, essencialmente sua identidade. Tendo em vista que nas interacdes entre surdos, que
usam a LS, surgem novas oportunidades de compreensdo, didlogo e aprendizado, que ndo sdo
possiveis apenas com a lingua falada. De fato, o0 dominio da LS e todos 0os mecanismos que a
acompanham fazem dessa lingua a Unica que pode oferecer uma identidade aos surdos
(Santana, 2007).

Assim, a lingua de sinais se torna um elemento-chave no desenvolvimento dos surdos
como sujeitos. Apresentando-se como um elemento preponderante para que os individuos
com surdez se mantenham ativos no contexto social e percebam que podem produzir
conhecimento e interagir com pessoas ouvintes na medida em que estabelecem comunicacgéo
na troca de experiéncias e nas vivéncias cotidianas.

Dessa forma, a identidade surda ¢ fortalecida pela compreensdo do sujeito surdo como
um ser produtor de significados, contribuindo para a autoafirmacdo desses individuos como
sujeitos culturais com mdaltiplas competéncias, pois, por meio da comunica¢do que
estabelecem com os outros (surdos ou ouvintes), sdo capazes de interagir e transformar seu
contexto e a realidade ao seu redor.

Nesse contexto, Sanchez (2004) explica que a preferéncia dos surdos pela socializacéo
com seus pares reforca sua identidade e Ihes d& seguranca, porque nessa socializacéo eles se
identificam com outras pessoas surdas e encontram relatos de problemas e histérias
semelhantes aos seus. E nessa identificacdo mutua surge o sentimento de pertencimento e 0
fortalecimento da comunidade surda. Nesse sentido, é interessante observar que a construgdo
da identidade de uma pessoa surda leva em conta as mdltiplas identidades dos individuos, um
conjunto de caracteristicas que, em ultima analise, contribuem para sua compreensao como
seres sociais.

Quando falamos sobre essas identidades, devemos nos atentar para o que Salles (2004)
diz sobre elas. A autora menciona que a identidade surda, entendida como o conhecimento do

sujeito como um ser produtor de significados, contribui para a compreensdo dos individuos
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surdos como sujeitos culturais com multiplas competéncias.

Sanchez (2004) ao analisar o processo de construcdo da identidade para o surdo,
afirma que , a pessoa com surdez pode assumir uma identidade flutuante, na qual o surdo
espelha a representacdo do ouvinte, vive e se manifesta de acordo com o0 mundo do ouvinte.
Como também pode vivenciar a identidade ndo-conforme, na qual o surdo ndo consegue
entender a representacdo da identidade do ouvinte, que é hegeménica, e se sente em uma
identidade subordinada. A identidade de transicdo, na qual o contato do surdo é retardado,
passando da comunicacao visual-oral para a comunicagdo hibrida visual-sinal. E os surdos
que adotam uma identidade surda, na qual s&o representados por discursos que os consideram
sujeitos culturais capazes, e essa formacdo da identidade é mais comum e se fortalece nos
espacos culturais surdos.

Como se pode observar a identidade surda € formada e consolidada quando o sujeito
consegue estabelecer comunicagdo com o mundo ao seu redor e se vé como um individuo
social, capaz de interagir por meio de seu modo de comunicacdo: a lingua de sinais. Ao se
comunicar com outras pessoas surdas, ele comeca a perceber que tem um lugar na sociedade

e, portanto, se sente seguro.
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3 ABORDAGENS EDUCACIONAIS DA SURDEZ: Tendéncias Filosoficas

Por um periodo consideravel, a surdez foi associada apenas a aspectos bioldgicos,
considerada como uma doenca, de modo que o debate sobre o funcionamento cognitivo da
pessoa surda demorou a ultrapassar a barreira da indiferenca. Felizmente, com o
desenvolvimento das pesquisas cientificas, o surgimento de novos conhecimentos e o ideal de
uma sociedade justa e inclusiva, é possivel observar o desenvolvimento de novos valores e a
busca pelo entendimento e aceitacdo da pessoa surda como agente construtor de significados e
valores.

Importante mencionar que, anteriormente, a surdez era estudada apenas no campo da
Medicina. No entanto, houve mudancas significativas na forma como o tema tem sido
abordado, ampliando as pesquisas para 0s campos da Educacdo, da Linguistica, da Psicologia
e da Fonoaudiologia. Em um importante movimento que ajudou a desconstruir a concepcao
de que a surdez é uma doenca e a construir o entendimento que é uma caracteristica de
determinadas pessoas, e que a oralidade ndo pode ser considerada a base para a defini¢do de
conceitos sociais. E por isso que Salles (2004, p. 40) ressalta que:

[...] os surdos tém histérias de vida e de pensamento diferentes, tém, de fato, uma
lingua cuja substancia gestual, que d& origem a uma modalidade visual-espacial,
implica uma visdo de mundo indeterminada, mas em muitos aspectos diferente

daquela compartilhada pela comunidade ouvinte, com sua lingua de modalidade
oral, cuja substancia é o som.

Portanto, ndo podemos generalizar a surdez, devemos levar em conta que cada pessoa
tem sua propria individualidade, mesmo que pertenca a um grupo, ha determinacgdes
subjetivas que a fazem agir de forma Unica.

Entre as dimensdes subjetivas estdo as formas como as pessoas aprendem, que assim
como 0s sujeitos sdo também histéricas e apresentam tansformacfes ao longo do tempo.
Nesse aspecto, ao buscarmos a trajetoria da educagdo para surdos, constata-se que sao varias
as abordagens e os métodos propostos para o ensino de alunos com surdez. Vale mencionar
que, a maioria deles, se baseia na substituicdo da falta de audigdo por outro canal sensorial,
como a Vvisdo, o tato ou o uso da audicao residual, quando existente.

H& quatro abordagens principais de ensino que resultaram em muitas maneiras
diferentes de trabalhar com alunos surdos. S&o elas: Oralismo, Comunicacgdo total,

Bilinguismo e Pedagogia Surda.
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3.1 Oralismo

Para compreender a abordagem didatoca para ensinar os surdos, conhecida como
oralismo, e o conceito do surdo como nédo ouvinte, & importante conhecer o contexto historico
no qual essa filosofia se desenvolveu, sendo que 0s registros de sua origem remontam ao
século XVIII. De acordo com Capovilla (2002), a educacdo dos surdos nesse periodo era
caracterizada por uma luta feroz entre duas abordagens educacionais. De um lado, havia
aqueles que defendiam o uso de gestos artificiais desenvolvidos por Francis L'Epée em Paris.
De outro, aqueles que defendiam o desenvolvimento da linguagem oral no aprendizado e s
depois o estudo das matérias, dos quais o alem&o Heinicke era o principal porta-voz.

Barros e Alves (2019) assinalam que, nesse contexto de discussdo, o segundo
congresso realizado em Mildo (Italia) tornou-se uma espécie de campo de batalha entre esses
dois métodos. Nesse evento, que durou sete dias, varias questdes foram apresentadas e
discutidas, incluindo a escolha do método a ser usado para ensinar 0s surdos. Assim, decidiu-
se entre a linguagem gestual - a linguagem natural dos surdos - e a linguagem oral - oralizagéo
e leitura labial. Nessa disputa, a oralizacdo venceu, com pouca ou nenhuma oposicéo,
principalmente devido ao pequeno numero de educadores surdos presentes no evento.

Segundo os autores supracitados, a superioridade da oralidade sobre o uso de gestos na
comunicacdo dos surdos tem sua origem em vises filosoficas, religiosas e politicas. Para 0s
filésofos da época, o uso da lingua de sinais pelos surdos era sinénimo de ambiguidade de
pensamento, uma vez gque, em seus entendimentos, a razao soO era acessivel por meio da posse
da lingua oral. Do ponto de vista religioso, um surdo que ndo fala a lingua de sinais nédo
poderia compartilhar a lingua em que se baseia a doutrina cristd, a das escrituras sagradas, a
liturgia e a comunhdo dos papas. Diante desse obstaculo, o surdo ndo poderia se confessar
nem ter acesso a palavra de Deus, pois, como diz o apostolo Paulo, a fé vem do ouvir a
palavra de Deus.

Em nivel politico, novas demandas para a abolicdo dos dialetos locais surgiram em
favor da unificagdo que certas regides europeias, como a ltalia e a Alemanha estavam
experimentando, e permitir que os surdos tivessem sua prépria lingua e cultura era visto como
uma ameagca pelos patriotas.

Até o Segundo Congresso de 1880, existiam escolas para surdos na Europa, onde eles
recebiam uma educacéo legitima, pois podiam aprender diferentes areas do conhecimento e
profissBes por meio da linguagem de sinais. Nessa época, 0s surdos ja haviam feito grandes

conquistas e formado sua identidade surda por meio do modelo de surdez (Mendes, 2021).
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Embora o século XVIII seja considerado um periodo frutifero para a educacdo de
surdos, Goldfeld (2002) argumenta que ela teve inicio no século XVI com o0s primeiros
estudos e experimentos voltados para a educacao de surdos por meio de diferentes estratégias
metodoldgicas. Na Espanha, o monge Pedro Ponce de Leon (1520-1584) usou a impressao
manual do alfabeto, a escrita e a instrucéo oral para ensinar criangas surdas. O monge também
fundou escolas para treinar professores de surdos. E em 1620, Juan Martim Pablo Bonet
publicou um livro sobre o alfabeto manual do monge.

Em 1750, o abade Charles Michel de L'Epée observou na Franga que os surdos se
comunicavam com sua propria lingua de sinais e criou a Lingua de Sinais Metddica, que foi
um grande sucesso no ensino de pessoas com surdez. Nessa época, 0s educadores também
defendiam que todas as criangas surdas, independentemente de sua condicdo social, deveriam
ter direito a educacdo publica gratuita. Na Alemanha, Samuel Heinick criou a filosofia oralista
de educacdo. Nos Estados Unidos, Thomas Hopkins Gallaudet e Laurent Clerc fundaram a
primeira escola permanente para alunos com surdez em 1817 e, em 1821, todas as escolas
publicas dos EUA comecgaram a mudar para a Lingua Americana de Sinais.

No Brasil, D. Pedro Il convidou o educador francés Hernest Huet, um ex-aluno surdo
do Instituto de Paris, para ensinar duas crian¢as surdas. Em 1857, ele fundou o Imperial
Instituto dos Surdos, um internato inspirado na Lingua de Sinais Francesa para ensinar
Portugués, Aritmética, Geografia, Historia do Brasil, Contabilidade Comercial, Linguagem
Articulada, Aprendizagem Cristd e Leitura Labial (Rocha, 2019).

Com a adocdo da abordagem oral no ensino nas escolas brasileiras e em varios paises
do mundo, entendia-se que o surdo poderia falar como se estivesse ouvindo, embora sem a
mesma fluéncia e/ou entonacdo. A crenca era de que aparelhos auditivos, treinamento de fala
de longo prazo e sessdes de terapia em clinicas, na escola e em casa seriam suficientes para
desenvolver a oralidade nesses individuos.

Na visdo oralista, a linguagem de sinais impedia o desenvolvimento da linguagem oral
e da leitura labial nesses individuos. Essa e outras visfes viam a comunicacdo por meio de
gestos como indesejavel e, portanto, todos os gestos deveriam ser proibidos no ambiente
escolar e até mesmo no ambiente familiar dos surdos, pois a lingua de sinais era vista como
um obstaculo.

Para Vieira e Molina (2018), nesse contexto, as escolas eram mais um espaco
terapéutico do que necessariamente uma escola. Logo, a funcdo dos professores ndo era
apenas transmitir contetudos e discutir conceitos, mas principalmente reabilitar a fala.

Consistindo muito mais em um trabalho fonoaudiolégico do que pedagogico, fazendo com
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que as pessoas com deficiéncia auditiva produzissem sons e 0s regulassem para que pudessem
dizer as silabas e, assim, as palavras, para que fosse possivel completar o ciclo de
alfabetizacdo da mesma forma que as pessoas ouvintes. Ressaltando-se que o papel de um
professor com status clinico, de reabilitacdo e, a0 mesmo tempo, pedagdgico era importante
para aquela época.

Desse modo, as criangas dedicavam a maior parte de seu tempo ao treinamento oral e
se dedicavam a esse aprendizado. O ensino com foco na reabilitacdo exigia equipamentos
como amplificadores de som individuais, e 0 objetivo era que a crianca obtivesse linguagem
oral por meio da leitura orofacial e da amplificacdo de som enquanto se expressava por meio
da fala. O ensino de disciplinas como Histdria, Geografia e Matematica ficou em segundo
plano. Isso levou a um declinio na educacdo de pessoas surdas, resultando no atraso cognitivo
e social desses individuos.

Para Goldfeld (2002, p. 72):

Por meio dessa estimulacdo, as criancas surdas aprenderiam a lingua portuguesa, o
que levaria a integracdo e ao desenvolvimento de uma identidade auditiva. A
reabilitacdo desses individuos com o objetivo de leva-los a normalidade, em outras
palavras, a ndo-surdez. Para os defensores dessa filosofia, a linguagem s6 é possivel
por meio da aquisicdo da linguagem oral. Em outras palavras, para que as criancas
se comuniquem bem, elas devem ser capazes de oralizar.

No Brasil, ainda de acordo com Goldfeld (2002), o método oralista era utilizado no
INES desde 1911. No entanto, os alunos surdos resistiam ao uso obrigatorio desse método e
usavam a lingua de sinais, embora fosse proibido nos corredores e salas de aula do Instituto.
Vale dizer que, em termos de resultados, apenas uma pequena parcela dos alunos surdos
conseguiu dominar bem o portugués.

Além disso, a realidade das criancgas surdas brasileiras foi a privacdo cognitiva, pois
foram muitos exemplos de alunos surdos que repetiram de série em escolas publicas durante
anos devido a incapacidade de aprender portugués oralmente ou por escrito. Alem disso, a
histéria tem mostrado que o portugués nao consegue atender, completamente, as necessidades
da comunidade surda, que precisa da lingua de sinais para seu desenvolvimento intelectual.

Quanto ao oralismo, deve-se acrescentar que ele prevaleceu como o Unico método de
ensino por quase 100 anos. E, ao final desse periodo, houve mais fracassos escolares do que
sucessos desses alunos. Isso porque uma crianga surda ensinada por esse método tem a
comunicacdo bloqueada devido aos longos anos de infancia sem comunicagdo e na maioria
dos casos ndo se desenvolvera tdo bem quanto uma crianga ouvinte. Afinal de contas, a

linguagem é um componente da personalidade, uma ferramenta eficaz para a comunicacéo de
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pensamentos e cultura.
E por isso que a aquisicdo da linguagem oral é um processo longo e arduo, que leva
em conta as necessidades de cada crianca, ndo apenas no aprendizado. No entanto, a
compreensdo era de que a culpa ndo estava no uso do método, mas da pessoa surda e de sua
familia, bem como do uso da lingua de sinais (Vieira; Molina, 2018). Nesse contexto, um
renomado linguista brasileiro destacou o impacto do método oralista nos alunos surdos:
Devido ao método oralista nas escolas, houve uma diminuicdo significativa nas
habilidades cognitivas dos alunos surdos. E, apesar de suas intenc@es, ndo se pode
dizer que o método oralista tenha atingido seus objetivos em termos de
desenvolvimento da fala, da leitura e da escrita. De fato, apenas uma pequena
porcentagem de criangas em todo o mundo alcangou esses objetivos. Mesmo na
Alemanha, o berco do oralismo, apenas 0,5% das criancas eram capazes de falar de
forma inteligivel. Quanto a leitura e a escrita, estudos mostram que 30% das criancas
sdo analfabetas e apenas 10% tém um nivel de leitura aceitavel para a idade. A
leitura labial também ¢ insatisfatéria. Apesar de todos os esforcos realizados, 0
estudo mostrou que o nivel mais alto de desenvolvimento em leitura e escrita apds o
uso intensivo do método oral ndo ultrapassou o terceiro ano escolar. Devido as
limitagdes no desenvolvimento das habilidades linguisticas em leitura e escrita, 0s

déficits eram frequentemente observados em outras areas de conhecimento e
disciplinas escolares (Capovilla, 2002, p. 100).

Lacerda (2008), por sua vez, critica 0 uso desse método (principalmente nos Estados
Unidos) por suas limitagdes, pois, mesmo com 0 aumento do uso de proteses, nao era
suficiente para que as criancas surdas aprendessem palavras em um ano. Chamando a aten¢édo
para o fato de que também era necessario que essas criangas interagissem com essas palavras
em um contexto e com interjeicdes eficazes para que a linguagem ndo se tornasse complexa e
artificial.

Como também o desenvolvimento da leitura labial pode ser considerado uma tarefa
muito dificil, se ndo impossivel, pois, € muito dificil para uma crianca com surdez severa
reconhecer uma palavra por meio da leitura labial em uma idade tdo precoce. Nessa
perspectiva, limitar a capacidade da crianca de usar somente a fala, limita muito a
comunicacéo e a capacidade de usar a palavra no contexto apropriado.

Assim, a insatisfagdo com os resultados académicos desse método levou a demandas
por melhores resultados. Ao mesmo tempo, a pesquisa do linguista William Stokoe mostrou
gue a lingua de sinais tinha a mesma estrutura de outras linguas: Portugués, Inglés e Espanhol.
Esses avangos, sem duvida, contribuiram para o surgimento de uma nova proposta pedagogica

para o ensino dos surdos.
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3.2 Comunicagéo Total

A Comunicagdo Total (CT) surge como uma reacdo a predominancia do Oralismo no
século XX, uma abordagem que privilegiava o desenvolvimento da fala e da leitura labial
como os principais meios de comunicacdo para os surdos. O movimento pela CT emergiu na
década de 1960, destacando a necessidade de flexibilidade e individualizacdo nas estratégias
de comunicacdo. O termo “Comunicacdo Total” reflete a abertura para a utilizacdo de
multiplos modos de comunicacéo, incluindo a lingua de sinais, a fala, a leitura labial, gestos e
outras formas visuais e tateis (Ciccone, 1990, p. 42).

Assim, compreende-se que a filosofia da Comunicacgédo Total parte do pressuposto de
que cada individuo surdo é Unico, com diferentes preferéncias e necessidades comunicativas.
Ela reconhece a diversidade linguistica e busca adaptar-se as caracteristicas especificas de
cada aprendiz surdo. Nesse contexto, a CT enfatiza a individualizacdo das estratégias para
maximizar a compreensao e expresséo comunicativa.

Logo, a Comunicagdo Total é definida como uma filosofia que exige a integracdo de
modelos auditivos, manuais e verbais para garantir uma comunicacdo eficaz entre pessoas
com surdez. Ela se preocupa, principalmente, com o processo de comunicacao entre pessoas
surdas e surdocegas e entre pessoas surdas e ouvintes. E muito embora também se preocupe
com o aprendizado da lingua oral por criangas surdas, ela acredita que os aspectos cognitivos,
emocionais e sociais ndo devem ser deixados de lado com o Unico objetivo de aprender a
lingua oral. Por isso, ela defende o uso de qualquer recurso visual-espacial como meio de
comunicacao.

De acordo com Ciccone (1990), os profissionais que defendem a Comunicacdo Total
veem o0s surdos de forma diferente dos oralistas: ndo os veem simplesmente como pessoas
com uma patologia a ser tratada, mas como individuos, cuja surdez é uma caracteristica que
afeta as relagGes sociais e 0 desenvolvimento afetivo e cognitivo dessa pessoa. Ao contréario
do Oralismo, a CT considera que o aprendizado da lingua oral ndo garante o desenvolvimento
pleno das criangas surdas.

Em seus estudos Ciccone (1990) demonstrou que muitas criangas que foram
sistematicamente expostas a modalidade oral da lingua, antes dos trés anos de idade, foram
bem-sucedidas em seu aprendizado, mas em termos de desenvolvimento cognitivo, social e
emocional, néo o foram.

Uma diferenca notavel entre a Comunicacdo Total e outras abordagens educacionais é

que ela defende o uso de qualquer meio linguistico, seja linguagem de sinais, linguagem oral
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ou codigos manuais, para facilitar a comunicacdo com pessoas surdez. Portanto, observa-se
que a Comunicacdo Total valoriza a comunicacdo e a interagcdo, ndo apenas a linguagem,
sendo que o objetivo principal ndo se limita ao aprendizado de idiomas.

Outro aspecto a ser destacado € que essa filosofia respeita a familia da crianca com
surdez. Ela considera que o papel da familia é compartilhar valores e significados e formar a
subjetividade da crianca com ela por meio da oportunidade de se comunicar.

Nesse sentido, a Comunicacao total acredita que essa abordagem bimodal pode reduzir
a barreira de comunicagdo entre criancas surdocegas e pessoas ouvintes, de modo a evitar 0s
efeitos do isolamento nas criangas. Essa abordagem envolve a familiarizagdo da crianga com:
o alfabeto numérico; a linguagem de sinais; a amplificacdo sonora; o portugués sinalizado.

Assim, a Comunicacdo Total, com sua énfase na diversidade de estratégias
comunicativas, representa uma abordagem significativa na educacdo de surdos. Embora
enfrente desafios e criticas, seus impactos positivos na autonomia individual, inclusdo social e
preparacdo para 0 mundo real sdo notaveis.

Importante enfatizar que para que a sua implementacéo seja bem-sucedida é necesario
um comprometimento institucional significativo, formacéo especializada e a capacidade de se
adaptar as mudancas na sociedade, tecnologia e préaticas educacionais. Ao avancarmos, é
crucial considerar o papel dindmico que a Comunicacdo Total desempenha na promocao de

uma educacdo mais inclusiva, acessivel e eficaz para a comunidade surda.
3.3 Bilinguismo

O bilinguismo é um fenémeno complexo que envolve a capacidade de uma pessoa de
se comunicar de forma fluente em duas linguas diferentes. Os individuos bilingues séo
capazes de alternar entre as linguas de forma natural e eficiente, adaptando-se ao contexto e as
necessidades de comunicacdo. J& o Bilinguismo (num sentido escrito) € uma abordagem
pedagogica usada pelas escolas para disponibilizar dois idiomas para as criangas em um
contexto escolar.

Esse conceito mais amplo de bilinguismo € definido pela situacdo sociocultural da
comunidade surda no processo educacional. Por isso, 0 “ bilinguismo para surdos vai além da
fronteira linguistica e inclui o desenvolvimento da pessoa surda dentro e fora da escola, do
ponto de vista socioantropologico” (Lodi, 2013, p. 79).

Os pesquisadores apontam que essa abordagem é a mais adequada para 0 ensino de
criangas surdas, porque a lingua de sinais é considerada uma lingua natural e esse pressuposto

é usado para ensinar a lingua escrita (Lodi, 2013). Estudos cientificos tém demonstrado que o



33

bilinguismo traz uma série de beneficios cognitivos, como maior flexibilidade mental,
habilidades de resolucdo de problemas, capacidade de atencdo e memdria. Além disso, 0s
bilingues tendem a apresentar um melhor desempenho em tarefas que exigem controle
executivo, como a capacidade de inibir respostas automaticas e alternar entre diferentes
tarefas.

No entanto, o bilinguismo também pode apresentar desafios, especialmente em
situacGes em que as duas linguas entram em conflito ou competem entre si. Esse fendbmeno,
conhecido como interferéncia linguistica, pode resultar em erros de produgdo ou
compreensdo, levando a uma maior carga cognitiva durante a comunicacéo.

E importante compreender que o Bilinguismo para além do uso de duas linguas, é uma
filosofia educacional que implica em uma mudanca profunda na educacdo de pessoas surdas
como um todo, priorizando a lingua materna. Lacerda (2013, p. 98) afirma que “o bilinguismo
visa expor as criancas surdas a lingua de sinais 0 mais cedo possivel, pois essa exposi¢cdo
proporcionarda ao surdo um desenvolvimento linguistico rico e completo e, portanto, um
desenvolvimento holistico”.

Vale lembrar que a comunidade surda interage com a comunidade ouvinte, que, por
sua vez, é caracterizada pelo uso da linguagem falada e escrita. Desse modo, o bilinguismo
significa que os surdos se comunicam livremente em sua lingua materna (lingua de sinais) e
no idioma oficial de seu pais. Entendendo-se que o desenvolvimento cognitivo, emocional,
sociocultural e académico das criancas surdas ndo depende necessariamente da audi¢cdo, mas
do desenvolvimento espontaneo de sua lingua. E a lingua de sinais contribui para o
desenvolvimento linguistico e cognitivo das criancas surdas, facilita o aprendizado e promove
a leitura e a compreenséo.

De acordo com Silva (2014, p. 102),

A partir do momento em que os surdos comecaram a se integrar em escolas e
associacOes e a formar um grupo por meio da linguagem, adquiriram a capacidade

de compreender todo tipo de discurso sobre si mesmos, proporcionando um espago
favoravel para o desenvolvimento ideoldgico de sua propria identidade.

Sendo que as propostas educacionais, que levaram em consideracdo a identidade
surda, comecaram a se fortalecer apds a aprovacdo da Lei da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) pelo decreto 5.626/05, garantindo as pessoas surdas o direito de aprender a lingua de
sinais. Pela lei, o portugués sera usado na escrita como segunda lingua e a educagdo dos
surdos se tornara bilingue. Sobre essa abordagem pedagdgica, Quadros (2012) faz a seguinte

declaragéo:
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Quando falo de bilinguismo, ndo estou estabelecendo uma dicotomia, mas sim
reconhecendo as linguas que desempenham um papel na vida cotidiana das pessoas
surdas, ou seja, a Lingua Brasileira de Sinais e 0 portugués no contexto mais geral
do Brasil. (Quadros, 2012, p.54).

Necessario que se compreenda que o bilinguismo é uma experiéncia Unica e
individual, que pode variar de acordo com o contexto cultural, social e educacional em que a
pessoa esta inserida. E a promocdo do bilinguismo e do multilinguismo na sociedade pode
contribuir para a valorizacdo da diversidade linguistica e cultural, promovendo a incluséo e o
respeito as diferentes formas de expressdo e comunicacao.

No contexto de aprendizagem da pessoa surda, 0 mais importante é a interacdo entre as
duas linguas para que a crianca possa crescer e desenvolver suas habilidades cognitivas,
linguisticas, afetivas e politicas, independentemente da escola que frequenta. Para isso, é
necessario conhecer as disciplinas em sua especificidade linguistica e entender que os alunos
surdos precisam de educacdo que atenda as suas especificidades. O ideal é que as criancas
aprendam primeiro a lingua de sinais e depois o0 portugués para facilitar a compreensao, ja que
os aprendizes de segunda lingua usam a primeira lingua como estratégia de aprendizagem.

A esse respeito, Lerner (2002) afirma que o desafio que as escolas enfrentam hoje é
garantir que todos os alunos se tornem membros plenos de uma comunidade de leitores e
escritores. E 0 que se observa é que o bilinguismo permite que as criangas construam uma
autoimagem positiva como pessoa surda sem perder a possibilidade de se integrar a
comunidade ouvinte. A comunicacao bilingue permite que o leitor surdo use ambas as linguas
e escolha qual lingua usar em cada situacdo linguistica.

Assim, para se integrarem plenamente, os surdos precisam viver em um espago onde
sua surdez ndo seja reprimida, no qual possam se expressar da maneira que lhes convém e
vivenciar situacfes agradaveis de socializacdo e aprendizado. Portanto, compreende-se que 0
bilinguismo é um fendémeno enriquecedor que traz beneficios cognitivos, sociais e culturais
para os individuos que o vivenciam, contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais

plural, inclusiva e intercultural.
3.4 Pedagogia Surda

Para entender a filosofia da Pedagogia Surda, € importante situd-la no contexto das
praticas pedagogicas. Para isso, deve-se observar o conceito de Silva (2014), que coloca o
“Outro”, com suas particularidades e diferengas, no centro da atividade pedagdgica. Em certo
sentido, “Pedagogia surda” implica precisamente na “diferenga”: educar, nessa perspectiva, €

introduzir a diferenca em um mundo que, de outra forma, simplesmente reproduziria o
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mesmo e idéntico, seguindo a cultura hegemonica que valoriza os ouvintes e desconsidera 0s
surdos. E nessa abordagem que se visualiza a possibilidade de educacio para o mundo das
diversidades (Silva, 2014, p. 101).

Essa “abertura para outro mundo” faz da Pedagogia Surda um ato educativo para a
construcdo de um mundo plural, sendo que a diferenca € colocada em estreita relagdo com a
identidade (Silva, 2014). Assim, a diferenca no processo educacional é caracterizada por sua
relacdo com multiplas identidades e vinculos entre si, 0 que caracteriza 0S Processos
interculturais. E na perspectiva do intercambio cultural (ou sua auséncia) que torna o sistema
mais ou menos inclusivo.

Vale lembrar que as diferencas também podem ser construidas de forma negativa: por
meio da exclusdo ou da marginalizacdo daqueles que sdo definidos como “outros” ou
estrangeiros. “Por outro lado, elas podem ser celebradas como uma fonte de diversidade,
heterogeneidade e hibridismo e consideradas enriquecedoras [...]” (Woodward, 2014, p. 50-
51).

Assim, a Pedagogia Surda busca colocar as diferencas do “outro” surdo no centro da
discussdo, de forma positiva, critica, heterogénea, hibrida e inclusiva. E um movimento que
permite que esse outro seja o0 protagonista do processo pedagdgico. De acordo com Strobel
(2013, p. 92), “a pedagogia surda € a educacdo com a qual os surdos sonham, pois, a luta
contemporanea dos surdos é constituir a subjetividade em um modo de ser surdo”.

Nessa perspectiva, pode-se ver a diferenca surda no processo educacional dos surdos
como parte da cultura surda. De acordo com Perlin (2013, p. 56): “A cultura surda como
diferenca é constituida na atividade criativa. Simbolos e praticas que nunca foram alcancados
ou abordados pela cultura ouvinte”. Dessa forma, por meio de uma lingua que estad mais viva
do que nunca, o conhecimento académico pode ser desenvolvido ao mesmo tempo em que se
cria uma cultura de comunidade surda. Importante dizer que para que essa cultura se
desenvolva e marque a representatividade, a pedagogia surda deve necessariamente incluir
professores surdos.

No entendimento de Strobel (2013, p. 91), as pessoas surdas devem lutar por uma
pedagogia surda que parte de uma concepc¢éo diferente, centrada em uma “cultura” diferente
de uma filosofia de educacdo cultural centrada no “ver”, na qual a educacdo ocorre no
momento em que a pessoa surda entra em contato com sua diferenca para que a subjetivacéo e

o0 intercdmbio cultural possam ocorrer.

Essa luta para viabilizar a pedagogia da lingua de sinais para as pessoas surdas € uma
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tentativa de valorizar e respeitar sua cultura no ambiente escolar. Para isso, é importante que

as relagdes estabelecidas por meio da LS ocorram no contato entre as criangas surdas e outros

surdos, principalmente os adultos.

Ja na concepcao de Perlin (2012, p. 2):

A importancia de ter um professor surdo na sala de aula que fale a lingua de sinais
estd baseada na identidade e no acesso ao conhecimento. Do ponto de vista
pedagdgico, a presenca de um professor surdo na sala de aula é muito importante
porque, quando uma crianga surda v& um professor surdo, ela se sente refletida por
esse professor, ela sabe que, se esse professor estiver presente, ela sera capaz de ter
sucesso. Em comparacdo com o professor ouvinte, é muito dificil para a crianga
surda se identificar com o futuro. Portanto, ela se sente excluida do processo de

formacdo de sua prépria identidade. O professor surdo pode ser um modelo do que
nos, surdos, deveriamos ser em termos linguisticos e culturais.

A pedagogia surda, portanto, vai além do aspecto comunicativo e permite um
intercambio cultural entre colegas surdos. Dessa forma, o educador que seja fluente em lingua
de sinais pode se tornar uma referéncia positiva para as criangas surdas como pessoas que

levam uma vida produtiva. E essa representatividade é um ato pedagdgico e politico.

Diante dessa discussdo, o aspecto mais problematico desses métodos é a falta de
trabalho ou a alegacdo de que existe um Unico método para todas as criangas com surdez. Para
aqueles com audicdo residual, o acesso ao codigo da fala pode ser facilitado por uma
abordagem oral. Por outro lado, para aqueles que ndo tém perda auditiva razoavel ou mesmo
para aqueles que tém grande dificuldade em desenvolver a linguagem falada, a linguagem de
sinais é a maneira mais adequada para o sujeito interagir com o ambiente.

Os argumentos entre os defensores de diferentes métodos ou abordagens demonstram
que hé diferentes maneiras de lidar com os efeitos da surdez, respeitando cada individuo e sua
familia. O professor, em colabora¢do com os pais, deve explorar e buscar alternativas para

que cada aluno possa atingir todo o seu potencial.
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4 O AVANCO DAS LEGISLACOES E O IMPACTO NA EDUCACAOQO DE SURDOS

A historia da educacdo de surdos é uma narrativa multifacetada, caracterizada por
desafios, transformacbes e conquistas ao longo do tempo. De acordo com 0s registros
historicos, observa-se que proporcionar uma educacdo inclusiva e de qualidade para a
comunidade surda foi e continua sendo uma tarefa complexa e desafiadora. Por isso, este
percurso historico reflete a evolugdo das praticas educacionais, as influéncias de diferentes
abordagens pedagdgicas e os esforgos continuos para garantir o pleno desenvolvimento
académico, linguistico e social dos surdos.

Destaca-se, portanto, que a diversidade humana sempre foi dificil de ser compreendida
pela sociedade e, quando essa pluralidade é ignorada ou minimizada, reflete-se em
concepcdes equivocadas e preconceituosas que classificam as pessoas com deficiéncia como
“deficientes” ndo apenas por suas caracteristicas pessoais, mas também por todos os tipos de
obstaculos que enfrentam.

Concepgdes como essa que vé a deficiéncia como uma setenca de incapacidade,
contribuiu para as muitas violéncias e atrocidades feitas contra as pessoas surdas. Como
menciona Berhtier (1984, p. 45 apud Lopes; Agrello, 2017, p. 86-111), os relatos sobre 0s
horrores contra o surdo,

Inicia a histéria na Antiguidade, relatando as conhecidas atrocidades realizadas
contra os surdos pelos espartanos, que condenavam a crianga a sofrer a mesma
morte reservada ao retardado ou ao deformado: A infortunada crianga era
prontamente asfixiada ou tinha sua garganta cortada ou era langada de um precipicio

para dentro das ondas. Era uma traicdo poupar uma criatura de quem a nagao nada
poderia esperar.

Isso porque na Antiguidade, as pessoas com deficiéncia eram vistas como barreiras,
obstaculos, e por isso eram rejeitadas e/ou exterminadas (Carvalho, 2014). Fatos cometidos
como legais, pois as leis romanas permitiam aos patriarcas tirar a vida de seus filhos
"defeituosos” aos olhos da sociedade da época, e esses fatos ocorreram principalmente em
Esparta, na Grécia. Onde, por exemplo, os deficientes eram jogados no abismo, por
contrariarem as expectativas da sociedade.

Entre as deficiéncias existentes, Honora (2014) observa que a surdez era considerada
um castigo divino ou assombracdo das pessoas, 0 que as levava ao abandono. Segundo os
gregos e romanos, devido a auséncia da fala, eles acreditavam que os surdos ndo eram
humanos e ndo tinham pensamentos. Aristoteles, o grande filésofo da época, defendia que a
audicdo era o sentido mais importante para o aprendizado bem-sucedido e, por essa razéo,

muitos surdos levavam uma vida inativa e eram excluidos da educacdo por causa de seu modo
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particular de comunicacgéo, que a sociedade desconhecia e ndo podia controlar.

De acordo com Goldfeld (1997), esse entendimento levou a sociedade a considerar 0s
surdos como primitivos e a ideia de que eles ndo poderiam ser educados persistiu até o seculo
XV, deixando esse grupo de pessoas a margem da sociedade. E é inegavel que,

Ao longo da historia, a visdo da sociedade sobre as pessoas surdas tem sido
geralmente negativa. Na antiguidade, os surdos eram vistos de diferentes maneiras:

“com piedade e compaixdo, como pessoas punidas pelos deuses, ou como
enfeitigados, por isso eram abandonados ou sacrificados” (Goldfeld, 1997, p. 27).

De acordo com essas crencas, 0s surdos nao podiam se comunicar, mesmo por meio de
gestos, porque 0s gestos usados na época eram considerados obscenos e até pecaminosos,
muitas vezes, quando usados pelos surdos, eram associados a um espirito possuido pelo mal.
Logo, os sinais eram considerados gestos e formas primitivas de comunicagdo. Até a década
de 1960, as linguas de sinais ndo eram reconhecidas e ndo tinham valor linguistico. Nesse
contexto, as pessoas surdas eram consideradas mentalmente anormais, criminosas, insanas,
selvagens e até mesmo comparadas a animais.

Na ldade Média, a deficiéncia era vista como uma manifestacdo do mal. De acordo
com Ramos (2016), também era vista como um castigo, uma espécie de teste, gerando
sentimentos de isolamento, medo e até vergonha. Nesse cenario, no século XIX, surgiu a
visdo patoldgica sobre a surdez, caracterizada principalmente pela ideia de doenca e pela
necessidade de tratamento, e, para cuidar dessa pessoas, surgiu a institucionalizacdo do
individuo, mantido em isolamento em conventos, hospicios ou escolas especiais.

Nesse percurso, com o advento da Igreja Catolica na Idade Média, que exerceu grande
influéncia na sociedade para a exclusdo e o preconceito contra a pessoas surda, em virtude do
principio de que as pessoas foram criadas “a imagem de Deus”, aqueles que ndo atendiam a
esse padrdo ndo eram considerados seres humanos (Honora, 2014). Por isso, 0s surdos ndo
eram aceitos na familia ou na sociedade e eles tendiam a viver nos fundos dos castelos,
criados por enfermeiras, como explica o autor:

Por ndo terem uma linguagem inteligivel, os surdos ndo tinham o habito de se
confessar, 0 que irritava muito os lideres da Igreja Catolica. Para lidar com essa
situacdo, a Igreja se inspirou no que estava acontecendo nos mosteiros, onde 0s
monges viviam em conventos e, tendo feito um voto de siléncio, eram obrigados a
ficar calados para ndo transmitir os segredos das Escrituras. Os monges criaram uma
linguagem de sinais rudimentar para se comunicar. A Igreja Cat6lica decidiu

convidar alguns monges para ensinar os surdos, filhos de senhores feudais, em troca
de grandes fortunas (Honora, 2014, p. 50).

Os fatores hereditarios também tém sido objeto de pesquisa e de varias especulagdes e
reconstrugdes genealOgicas por cientistas para explicar a deficiéncia, como o conceito de
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eugenia utilizado pelo cientista inglés Francis Galton em 1869 e adotado em alguns paises
como Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos.

De acordo com Silva e Moura (2012), o conceito de eugenia nagquela época baseava-se
no principio da pesquisa estatistica para intervir na evolu¢cdo humana a partir da determinacéo
hereditaria dos tracos fisicos e das habilidades mentais, a fim de prevenir e controlar as
aliangas e a reprodugdo como solugdo para os problemas sociais. Segundo esses autores, 0S
eugenistas acreditavam que a solucdo para os problemas sociais seria a destruicdo de todos
aqueles que distanciavam a sociedade de seu ideal de homem, seja pela degeneracéo fisica,
seja pela degeneracdo moral.

Em relacdo aos surdos, o principal porta-voz do movimento eugénico foi Alexander
Graham Bell, o inventor do telefone (Silva; Moura, 2012), que apesar de ter se interessado
pela educacdo de surdos, foi um fervoroso defensor do uso de métodos e técnicas orais
baseados no principio do desenvolvimento da linguagem oral. Alexander Graham Bell liderou
campanhas para proibir todas as formas de contato entre surdos e deficientes auditivos,
deixando-os em absoluto isolamento linguistico e social.

No que se refere a educacdo das pessoas surdas, de acordo com Goldfeld (1997),
comegou no século XVI, quando surgiram os primeiros educadores para ensina-los. Nessa
época, 0 médico Gerolamo Cardano, foi o primeiro a se preocupar com a satde dos surdos e,
gracas a suas pesquisas, descobriu que a surdez ndo era um obstaculo para a educacédo. E os
educadores comecaram a desenvolver diferentes técnicas para educar os surdos. Assim,

Os educadores criaram diferentes metodologias para ensinar os surdos. Alguns se
basearam apenas na linguagem oral, ou seja, na linguagem auditiva usada em seu
pais, como o francés, o inglés etc. Outros pesquisaram e desenvolveram suas
préprias metodologias. Outros pesquisaram e defenderam a linguagem de sinais, que
¢ uma linguagem espacial-visual-espacial criada por geracfes de comunidades

surdas. Outros ainda criaram codigos visuais que ndo sdo linguas para facilitar a
comunicagdo com os alunos surdos [...] (Goldfeld, 1997, p. 28).

Goldfeld observa que a educacéo de surdos, nesse periodo, foi influenciada pela Igreja
Catolica, que convidou monges para educar os filhos surdos dos senhores feudais em troca de
grandes fortunas. Um dos primeiros religiosos a trabalhar com a educacéo de surdos, foi o
monge beneditino Pedro Ponce de Ledn, um espanhol que desenvolveu um método de ensino
baseado na digitacdo manual das letras do alfabeto e fundou uma escola para professores
surdos. Considerado o primeiro professor de surdos da historia e foi reconhecido em toda a
Europa por seu trabalho de ensinar latim, grego e italiano aos filhos de nobres surdos.

Ainda sobre o percurso historico da educacéo de surdos, Perlin (2002, p. 14) comenta
que:
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A educacdo de surdos ocorreu em ambientes especiais, separados de criangas
ouvintes, pelo menos para o ensino basico. Apenas eram encaminhadas para a escola
comum aquelas criancas que se mostrassem aptas a acompanhar a rede regular de
ensino, isto é, que tivessem adquirido uma fala boa e inteligivel tivesse também uma
boa leitura labial, além de ja estarem alfabetizadas [...] A esses surdos ndo era
permitido usar qualquer gesto além dos naturais, com a justificativa de que esses
acabavam por inibir a iniciativa, ou o desejo, da crianc¢a pela fala.

A partir da segunda metade do seculo XVIII, a Franca foi considerada o “berco” da
educacdo institucional e publica para surdos. Durante esse periodo, uma das figuras mais
importantes da historia da educacédo de surdos foi o abade Charles Michel de L'Epée, fundador
do Institut National des Sourds, cuja proposta educacional data de 1760. O instituto foi
fundado com recursos préprios do abade e ele foi considerado o “pai dos surdos™ por ter
encontrado surdos nas /pracas de Paris, com os quais aprendeu a lingua de sinais e criou 0s
“gestes méthodiques”, uma mistura de lingua de sinais e francés (Gesser, 2012).

Desse modo, vale mencionar que apesar dos avangos na educagdo de surdos, em
particular com a lingua de sinais, no seculo XIX, o método oralista resistia e ganhando cada
vez mais adeptos dessa concep¢do educacional, convencidos de que a lingua de sinais
prejudicaria o aprendizado da lingua oral. O principal porta-voz e promotor do método oral
foi Alexander Graham Bell, que teve grande influéncia no movimento eugénico, como
mencionado. Ele foi uma das principais figuras do Congresso Internacional de Mil&o de 1880,
considerado um marco na historia das politicas institucionais destinadas a erradicar a
linguagem de sinais.

Como assinala Gesser (2012), no inicio do século XX, muitas escolas deixaram de
usar a lingua de sinais em favor da instrugdo oral, que se tornou o foco principal da educacao
de surdos, influenciando o declinio do desempenho escolar e a evasdo dos surdos. A proposta
dos oralistas baseava-se na instrucao oral, uma espécie de remediacdo e normalizacao:

[...] esfor¢ando-se para restaurar a fala e a audigdo dos surdos, e rejeitando e
proibindo o uso da lingua de sinais entre seus pares. Esse privilégio baseava-se na
ideia de que somente dessa forma o surdo poderia se desenvolver "emocional, social
e cognitivamente da forma mais normal possivel e se integrar ao mundo dos
ouvintes como um membro produtivo™. Ha relatos de surdos que tinham suas maos

amarradas e eram punidos corporalmente se tentassem se comunicar em sua lingua
materna (Gesser, 2012, p. 85).

Segundo a autora, essa situac¢do no inicio do seculo XX refor¢cou o0 modelo clinico com
a proibicdo do uso da lingua de sinais, o que gerou dificuldades para que os surdos
recebessem educacdo formal. Por outro lado, a partir dessa proposta, surgiram algumas
formas de resisténcia para minar essa ordem imposta, tais como: o surgimento de associagoes

de surdos como zonas livres do controle dos ouvintes sobre a deficiéncia, os casamentos
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endogdmicos, a comunicagdo em lingua de sinais nos banheiros institucionais, 0 humor surdo.
Sdo apenas alguns dos muitos exemplos que apontam para uma interpretacdo diferente da
ideologia dominante.

Ciente do importante papel da lingua de sinais na vida dos surdos, principalmente
durante a escolarizagdo, em que, sem a exposi¢do a lingua de sinais, o surdo enfrentaria sérias
consequéncias linguisticas e psicoldgicas na vida social, pois o oralismo dominou o mundo
até a década de 1960, quando houve a intervencdo do reconhecimento linguistico, marcado
pelos estudos descritivos do linguista americano William Stokoe (Gesser, 2012).

De acordo com Quadros e Karnopp (2004), as linguas de sinais sdo consideradas pelos
linguistas como linguas naturais, ou seja, um sistema linguistico legitimo que ndo traz
problemas para os surdos. Em 1960, William Stokoe percebeu e demonstrou que a lingua de
sinais possuia e enfatizava todos os critérios linguisticos da lingua.

Stokoe observou que 0s gestos ndo sdo imagens, mas simbolos abstratos complexos
com uma estrutura interna complexa. Portanto, ele foi o primeiro a procurar uma
estrutura analisando os sinais, dissecando-os e estudando suas partes constituintes.
Ele primeiro mostrou que cada sinal consiste em pelo menos trés partes
independentes (andlogas aos fonemas da fala) - localizacdo, configuragdo da méo e

movimento - e que cada parte tem um ndmero limitado de combinages [...]
(Quadros; Karnopp, 2004, p. 31).

A pesquisa de William Stokoe levou a outras pesquisas que resultaram no uso da
lingua de sinais e de outros cddigos manuais para ensinar os surdos, como a combinacéo da
lingua de sinais e da lingua oral, bem como o treinamento auditivo, a leitura labial e o uso de
um alfabeto manual. Essa metodologia foi chamada de abordagem total. Mais tarde, em 1968,
Roy Holcon adotou a Abordagem Total e a rebatizou de Comunicacéo Total. I1sso deu origem
a proposta de treinamento da Comunicacdo Total, que favorecia: “[...] todas as formas
possiveis de comunicacao na educacdo dos surdos, acreditando que a comunicacdo deveria ser
privilegiada em relacdo a linguagem” (Goldfeld, 1997, p. 32).

As décadas de 1970 e 1980 registraram avangos significativos na educacdo de surdos e
alguns paises, como a Suécia e a Inglaterra, ja haviam reconhecido a lingua de sinais como
uma ferramenta que poderia ser usada independentemente da lingua oral. Na analise de Alves
(2020, p. 28), o reconhecimento da lingua de sinais como lingua natural dos surdos fortaleceu
a construcao da identidade desse grupo, e a lingua de sinais francesa passou a ser considerada

como:



42

[...] um pivd linguistico para o surgimento de outras linguas de sinais, como a
Lingua de Sinais Americana, a Lingua de Sinais Portuguesa e a Lingua de Sinais
Brasileira, entre outras. Entretanto, deve-se observar que a lingua de sinais
estruturada na Franca ndo foi criada por L'Ee, mas por surdos franceses que a
usavam informalmente.

Desde a decada de 1990, a abordagem educacional conhecida como "bilinguismo™
vem ganhando espaco em todo o mundo. Essa tendéncia educacional é contraria aos modelos
educacionais anteriores. De acordo com Goldfeld (1997), essa tendéncia educacional baseia-
se no pressuposto de que os surdos devem ser bilingues, ou seja, que devem adquirir a lingua
de sinais como lingua natural (L1) e a lingua oficial do pais como segunda lingua escrita (L2),
como mencionado na sec¢éo anterior.

Em relacdo a educacdo bilingue, compreende-se que a lingua de sinais € uma lingua
natural que o surdo pode adquirir espontaneamente e que, portanto, a proposta de educacéao
bilingue visa a consagrar esse direito. Ressaltando-se que, a educacdo bilingue respeita as
diferencas linguisticas e culturais, diferentemente da educacdo oralista, que nega aos surdos o
direito ao crescimento e desenvolvimento social sem respeitar suas caracteristicas linguisticas.
Acerca da inclusdo do aluno surdo, Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB-
Lei 9.394/96) recentemente anexou um capitulo sobre a educacédo bilingue como modalidade
de ensino, assegurando aos educandos surdos o direito de serem reconhecidos como sujeitos

no processo ensino-aprendizagem com o objetivo de fomentar a educacao inclusiva no pais.
4.1 Aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua (L1)

O percurso histérico da educacédo de surdos no Brasil, embora marcado por obstaculos,
reflete também o espirito resiliente da comunidade surda e seus defensores. O reconhecimento
da Libras como parte integrante da identidade linguistica dos surdos e a promog¢do da
educacdo bilingue sdo passos cruciais na construcdo de um futuro mais inclusivo, no qual
todos os surdos tenham acesso a uma educacao que respeite e valorize sua singularidade.

A aquisi¢do da Libras como primeira lingua (L1) é um processo fundamental para o
desenvolvimento linguistico e cognitivo de criancas surdas. Diferentemente do que ocorre
com criangas ouvintes, para as quais a aquisicdo da linguagem oral é natural e ocorre por meio
da exposicdo ao ambiente falante, criancas surdas podem enfrentar desafios especificos no
processo de aquisicdo da linguagem.

A Libras é reconhecida como uma lingua natural, com gramatica propria e estrutura
linguistica unica. Dessa forma, a importancia de proporcionar as crian¢as surdas 0 acesso

precoce e constante a Libras como L1 reside na necessidade de oferecer um ambiente
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linguistico completo e enriquecedor desde os primeiros anos de vida. Estudos demonstram
que o desenvolvimento linguistico é mais eficaz quando a crianga surda € exposta a lingua de
sinais desde cedo, possibilitando a construcdo de uma base sélida para a comunicacdo (Sa,
2006).

Ao adotar a Libras como L1, criancas surdas tém a oportunidade de desenvolver
habilidades linguisticas essenciais, como a compreensao de conceitos abstratos, a expressdo
de pensamentos e sentimentos de forma precisa, e a participacdo plena na comunidade surda.
A linguagem desempenha um papel crucial no desenvolvimento cognitivo, social e
emocional, e a Libras, como meio de comunicacdo visual-espacial, que oferece uma
plataforma rica para a expressdo desses aspectos.

Além disso, Karnopp (2002) menciona que a aquisicdo da Libras como L1 facilita a
transicdo para a aprendizagem de uma segunda lingua, como o Portugués escrito. Observa-se
que criangas surdas que tém a Libras como L1 podem adquirir as habilidades de leitura e
escrita mais facilmente, uma vez que possuem uma base linguistica sélida que serve como
alicerce para a aprendizagem de outras linguas.

Fernandes (2006) enfatiza a importancia da linguagem para a percepcao de mundo das
pessoas surdas e ouvintes:

[...] a partir do momento em que a lingua passa a fazer parte do universo linguistico
das representacfes de um individuo (primeiros anos de vida), a linguagem e o
pensamento interagem em um processo de interpretacdo significativa de seu
universo conceitual. O individuo passa a perceber o mundo utilizando a palavra

como simbolo representacional desse universo, e a lingua passa a ser parte integrante
de seus mecanismos mentais (Fernandes, 2006, p. 21).

E necessario ressaltar que a lingua de sinais na modalidade sinalizada é diferente da

lingua falada sem comprometer seu carater linguistico e sua validade, sintaxe, gramatica e

pragmatica completas. Quadros destaca as diferencas entre essas duas linguas e suas
respectivas modalidades:

Sdo sistemas linguisticos independentes dos sistemas linguisticos falados, o que

desmistifica a nocdo de lingua falada.1 S&o linguas naturais que se desenvolvem no

ambiente em que vive a comunidade surda. Os surdos de uma determinada regido se

encontram e se comunicam usando a lingua de sinais da mesma forma que qualquer
outro grupo sociocultural que usa a lingua falada (Quadros, 1997, p. 46-47).

Como lingua, a Libras permite a estruturacao e a expressao de pensamentos, e Quadros
(1997) enfatiza o seu papel para os surdos porgue as vozes dos surdos sdo as maos e 0s Corpos
gue pensam, sonham e se expressam. As linguas de sinais contém movimentos que parecem

sem sentido para muitos, mas que os surdos podem usar para organizar ideias, estruturar
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pensamentos e expressar o sentido da vida.

Para pensar sobre a surdez, é preciso entrar no "mundo dos surdos" e "ouvir" as
maos que nos dizem o que fazer com alguns movimentos para garantir o contato
entre mundos que interagem, é preciso conhecer a "lingua de sinais". Vamos "ouvir"
essas maos, pois sd assim poderemos ensinar os surdos a "ouvir" o siléncio da
palavra escrita (Quadros, 1997, p. 119).

Assim, a Libras é considerada uma lingua natural porque as criancas surdas a
adquirem espontaneamente, sem nenhuma instrucao ou treinamento especial. A lingua ajuda a
estruturar 0 pensamento, a acessar o conhecimento do mundo e a internalizar o material
didatico.

O recomendado ¢é que o aprendizado da lingua de sinais deve ocorrer nos primeiros
anos de vida, pois pode ser benéfico para as proprias criangas surdas, bem como para a
familia e a escola. Nessa perspectiva, um estudo realizado por Quadros (1997), no qual
criancas surdas aprenderam Libras desde o nascimento, mostra semelhangas com o processo
de aquisicdo de linguagem de criancas ouvintes. Entretanto, percebe-se que a maioria dos
alunos que ingressam no ensino fundamental estad nos estagios iniciais do aprendizado da
lingua e, nesse sentido, a falta do uso da lingua de sinais nesse periodo acaba sendo muito
prejudicial ao aprendizado. O que demonstra que o aprendizado da lingua esta de fato ligado a
condicdes linguisticas favoraveis e ao seu uso em um ambiente fluente.

Sacks (2010) explica a importancia de as criangas surdas aprenderem a lingua de sinais
nos primeiros anos, ressaltando que elas precisam primeiro conhecer pessoas fluentes na
lingua de sinais, sejam elas pais, professores ou outros. Depois que aprenderem a lingua de
sinais, elas podem ser consideradas fluentes por volta dos trés anos de idade. Portanto, ndo ha
evidéncias de que o uso da lingua de sinais interfira no desenvolvimento da fala.

Quanto a importancia da lingua de sinais para as pessoas surdas, é importante dizer
que:

A questdo da lingua implica o reconhecimento de seu status nos niveis linguistico,
cultural, social e politico. No nivel linguistico, desde Stokoe, na década de 1960, até
os dias de hoje, foram realizados estudos sobre varias linguas de sinais, confirmando
que essas linguas contém todos os niveis de analise das teorias linguisticas. Hoje,
ndo ha davidas sobre o status linguistico das linguas de sinais. E interessante notar
que, nos dltimos anos, a pesquisa linguistica tem se concentrado nos efeitos de
modalidade das linguas, a fim de estabelecer ndo apenas o que € "igual” entre as

linguas faladas e as linguas de sinais, mas também o que é "diferente”, a fim de
enriquecer as teorias linguisticas existentes (Quadros, 2012, p. 195).

Portanto, se as familias fossem informadas desde o nascimento sobre a importancia da
Libras para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social de seus filhos surdos,

possivelmente, as familias ouvintes valorizariam e aceitariam mais a lingua. No entanto,
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muitas familias ainda ndo aceitam ou ndo estdo cientes da importancia da Libras na vida de

seus filhos surdos. Isso leva a uma comunicagcdo rudimentar, resultando em um atraso

significativo no desenvolvimento linguistico desses surdos, até porque muitos deles s6 entram

em contato com a Libras apos serem instruidos por educadores e instrutores de lingua de

sinais.

Sobre o contato das criangas surdas com a Libras, Quadros (1997, p. 80) assinala que:

As criangas surdas, filhos de pais surdos, tém acesso a Libras porque as criangas
usam a mesma lingua que seus pais. Além disso, a Libras ndo é usada apenas para se
comunicar com a crianca, 0s pais também a usam para se comunicar entre si e com
seus amigos. Além disso, todos os estudos apresentados sobre a aquisicdo da
linguagem por criancas surdas de pais surdos mostram um processo semelhante ao
das criangas ouvintes. Entretanto, a situacdo é bem diferente para filhos surdos de
pais ouvintes. Embora os pais usem uma forma de comunicagdo por sinais, eles o

fazem apenas com a crianga, porque esse sistema foi projetado para a crianca
"deficiente”. (Quadros, 1997, p. 80).

Rangel e Stumpf (2012) corroboram com Quadros afirmando a necessidade de as
familias e os professores que trabalham com criancas surdas em idade escolar priméria
usarem a libras. Nesse contexto, ha a necessidade de as escolas trabalharem juntas para criar
um ambiente linguistico que permita aos alunos surdos aprender a Libras ndo apenas como
uma forma de comunicacdo, mas também como um meio de compreender o conteido
curricular.

Assim, a aquisicdo da Libras como primeira lingua € uma etapa crucial para garantir
que as criancas surdas tenham acesso total a comunicacdo e possam desenvolver suas
habilidades linguisticas de forma eficaz. Além de proporcionar um ambiente linguistico
enriquecido desde os primeiros anos de vida, fortalecendo a base para o crescimento saudavel
e a integracdo social dessas criancas, permitindo que elas desenvolvam, de forma potencial,

todo o potencial de suas habilidades linguisticas e cognitivas.
4.1.1 Gramética da Libras — uso comunicativo

Os idiomas naturais estudados pela linguistica sdo analisados de um ponto de vista
estrutural: fonética, morfologia, sintaxe, semantica e pragmatica. E como lingua natural, a
Libras apresenta todos esses componentes linguisticos. Sendo que as palavras pronunciadas
oralmente, “sdo formadas por morfemas, que resultam da combinacdo de fonemas”
(Rodrigues; Valente, 2011, p.54). E para as palavras expressadas na Libras, os fonemas séo

visuais.



46

Importante mencionar que a comunicagdo por meio da Libras se organiza em cinco
categorias no campo da fonologia:
1 - A configuracdo da mao;
2 - Ponto ou local de articulacéo;
3 - O movimento;
4 - Orientagéo/direcionalidade;
5 - Expressédo facial e/ou corporal.

O primeiro parametro fonoldgico é a Configuracdo de Mao (CM), que é a forma que a
mdo adota inicialmente para fazer um sinal é chamada de configuracdo de mao. Na Libras, a
forma como as méos se movem e se configuram é essencial para transmitir significados. E as
diferentes configuraces e movimentos de mdo podem representar palavras ou conceitos
especificos, esse parametro é chamado de HC. De acordo com Rodrigues e Valente (2011), 64

HCs foram catalogados. Eles sdo os seguintes:

Figura 01 - Configuragdes de méo
LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais
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O Ponto de Articulacdo (PA) na Libras refere-se ao local especifico do corpo onde as
maos, ou outros elementos gestuais, sdo posicionados para produzir sinais. E também
conhecido como Locacdo (L). E é um dos aspectos fundamentais da gramatica da Libras e
desempenha um papel crucial na distincdo de significados entre sinais diferentes (Freitas,
2014).

A Libras utiliza vérios pontos de articulagdo ao longo do corpo para criar sinais
especificos. Alguns dos pontos de articulacdo mais comuns de acordo com Freitas (2014)
incluem:

Cabeca: Muitos sinais envolvem o uso da cabega como ponto de articulagdo. Por exemplo,
apontar para diferentes partes da cabeca pode representar membros da familia.

Face: Movimentos e expressbes faciais sdo frequentemente utilizados como pontos de
articulacdo na Libras. Por exemplo, olhar na direcdo de um objeto pode indicar sua
localizagéo.

Tronco: O tronco, incluindo os ombros, é utilizado para criar sinais que representam acfes ou
caracteristicas relacionadas ao tronco do corpo.

Maéo Dominante: A mao dominante, que é a mdo que realiza a maior parte dos movimentos,
pode ser usada como ponto de articulagdo para indicar diferentes conceitos.

Espaco ao Redor do Corpo: A Libras faz uso do espaco ao redor do corpo como ponto de
articulacdo para representar diferentes elementos, como pessoas, objetos ou locais.

Méao Nao Dominante: A mdo ndao dominante também pode ser utilizada como ponto de
articulacdo em alguns sinais, especialmente quando ha movimentos simultaneos de ambas as
maos.

Bracos e Maos: Diferentes posicdes dos bragos e mdos também servem como pontos de
articulacdo para criar sinais especificos.

O entendimento preciso do ponto de articulagdo é crucial para a correta producéo e
interpretacdo dos sinais em Libras. A combinacdo do ponto de articulagdo com outros
elementos gramaticais, como expressfes faciais, movimentos e configuracfes de méo,
contribui para a riqueza e complexidade da linguagem visual-espacial que ¢ a Libras.

Percebemos outro parametro fonoldgico € o local onde o sinal é realizado. Os pontos
de articulacdo ou locacdo sdo divididos em quatro areas principais: cabeca, tronco, mdo e
espaco neutro.

Segue-se agora, nas Figuras 2 e 3, os exemplos de sinais no espago neutro.
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Figura 02 - Professor Figura 03 - Ensinar

Fonte: Freitas (2015, p. 16) Fonte: Freitas (2015, p. 16)

Os proximos sinais, Figuras 4 e 5, foram realizados (com a loca¢do ou ponto de

articulacdo) na cabeca, em especifico na regido da mandibula:

Figura 04 - homem Figura 05 - Mulher

Fonte: Freitas (2015, p. 16) Fonte: Freitas (2015, p. 16)

Nas Figuras 6 e 7, temos sinais realizados (com a locagédo ou ponto de articulagdo) no

tronco:

Figura 06 — Portugués (Torax) Figura 07 — Aluno

Fonte: Freitas (2015, p. 17) Fonte: Freitas (2015, p. 17)

Sinais realizados (com a locagéo ou ponto de articulagdo) na médo podem ser
spercebidos nas Figuras 8 e 9:
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Figura 08 - Matematica Figura 09 - Estudar

Fonte: Freitas (2015, p. 17) Fonte: Freitas (2015, p. 17)

Deve-se observar que 0 movimento também é um componente fonol6gico importante
na composicao de um sinal ou morfema, do ponto de vista linguistico. Sim, ao combinar esses
trés fatores, pode-se formar o signo em Libras. Os movimentos podem ser sinuosos, lineares,
circulares ou semicirculares. Eles podem ser unidirecionais, bidirecionais ou

multidirecionais®, como se vé nas Figuras 10, 11 e 12. (Rodrigues; Valente, 2011).

Figura 10 - Libras Figura 11 - Curso Figura 12 - Ciéncias

i
Fonte: Freitas (2015) Fonte: Freitas (2015) Fonte: Freitas (2015)

A orientacdo da méo (HO) é outro modelo fonoldgico. E interessante notar que cada
pista pede a orientacdo da mé&o, para cima ou para baixo, em dire¢do ao destinatario da
mensagem ou ao interlocutor. Para cada configuracdo, a méo é orientada de pelo menos seis
maneiras diferentes, trés verticalmente e trés horizontalmente. No exemplo com o verbo

ajudar, Figuras 13 e 14, pode-se ver a mudanca no valor da OM.

1 Movimentos Unidirecionais: s&o aqueles em que o sinal é realizado em uma direcdo especifica, indo de um
ponto de origem para um ponto de destino.

Movimentos Bidirecionais: envolvem a execuc¢do de gestos em duas direcGes opostas, podendo representar a
ideia de ida e volta, ou movimentos em direcGes opostas.

Movimentos Multidirecionais: sdo aqueles que abrangem diferentes dire¢des ou pontos do espaco, podendo
representar conceitos abstratos ou movimentos complexos.
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Figura 13 - Ajudar Figura 14 - Me ajudar

| s o V|

Fonte: Freitas (2015, p. 19) Fonte: Freitas (2015, p. 19)

Na Figura 15, pode se observar eaas variagOes verticais e horizontais da Orientagao

das maos.

Figura 15— 30 A, B e C; direcdo da mdo na vertical, e 30 D, E, F; direcdo da mao na horizontal.

30D
Fonte: Freitas (2015, p. 20)

Além da orientacdo da mdo, ha outro pardmetro muito importante conhecido como
expressao facial e corporal na LSB, embora outros prefiram chama-la de expressdo ndo
manual.

Em geral, pode-se achar estranho o fato de uma pessoa ndo modular a entonacdo de
sua voz e que ndo se expresse com um ritmo que ndo muda e que parece tocar "uma nota sé".
No entanto, a expressao facial e corporal faz parte da modulacdo da entonacdo da fala em
Libra e determina sua aparéncia e intensidade. Até porque se um sujeito fala em Libras (ou
seja, em sinais) sem usar expressoes faciais e/ou corporais adequadas, cria-se a impressao de
que algo esta sendo transmitido em "uma nota s6" (Sacks, 2010).

Da mesma forma, as expressdes faciais ou corporais podem ser usadas para perceber
uma afirmacdo, uma negacao ou uma pergunta €, nesse caso, elas fazem parte da gramatica,

como se observa nas Figuras 16 a 18.
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Figura 16 - Afirmativa Figura 17 - Negativa Figura 18 - Pergunta

£ )

Fonte: Freita; (2015,. 20) Fonte: Freitas (2015, p. 20) Fonte: Freitas (2015, p. 20)

Assim como a variedade de notas ou a entonacgdo tornam uma conversa agradavel, as
expressoes faciais e corporais séo parte integrante da fala em LSB e garantem sua modulacéo.

Quanto a Morfologia, esta estuda a formagdo de palavras ou unidades significativas
menores (morfemas) que se combinam para formar outros sinais. A morfologia estuda as
palavras e sua flexibilidade em relacdo ao tempo verbal, género, pessoa, prefixos, sufixos etc.
Esse estudo pode ser aplicado a palavras de sinais.

Por exemplo: Pedreiro, pode-se identificar pedr- como proveniente de uma pedra, eir-
como alguem que faz algo, e a letra - o indica o género. Essas pequenas partes das palavras
sdo morfemas; elas sdo portadoras de significado. Uma palavra pode ser formada por
derivacgéo, por exemplo, pedra > pedreiro, ou por composicéo, por exemplo, exemplo guarda-
roupa. Analisar-se-4 dois morfemas da lingua de Libras (Composic¢do e Flex&o).

Na Composicéo, a estratégia de combinar palavras para denotar um conceito também é
encontrada na Libras. A composic¢do consiste na combinacdo de duas ou mais palavras para
definir algo (Silva, 2020).

A flexdo, é, portanto, outro fendmeno morfoldgico, e ha vérias caracteristicas nesse
grupo. Examinar-se-4 a inflexdo de numero e sua relagdo com os sujeitos/referentes

envolvidos no contexto. Nas Figuras 19 e 20 tem-se um exemplo de incorporacéo flexional.

Figura 19 — Més Figura 20 - Més

Fonte: Freitas (2015, p. 22) Fonte: Freitas (2015, p. 22)



52

Assim, a morfologia € um dominio estrutural da linguagem que oferece muitos
elementos para estudo.

Ja a sintaxe € o campo que estuda a maneira como as palavras sdo organizadas em
frases. Ela também analisa a multiplicidade de sentencas no discurso. Deve-se observar que 0s
usuarios da lingua sempre serdo capazes de identificar estruturas de frases significativas e
estruturas de frases desorganizadas que sdo consideradas ndo gramaticais. Portanto, a sintaxe
se preocupa em analisar “as restricbes que determinam a ordem das palavras em uma frase”
(Quadros; Karnopp, 2004, p. 21).

Sendo que na lingua de sinais é seguida a ordem SVO - sujeito - verbo - objeto.
Entretanto, é frequente encontrar a ordem OSV e SOV, o que se deve a similaridade dos
verbos.

Outro ponto a ser enfatizado é distribuicdo das palavras por periodos
Para dar uma ideia geral da formacéo de frases, observa-se as frases afirmativas, negativas e

interrogativas na LSB. Segue-se um exemplo de uma sentenga afirmativa.

Figura 21 — Prova [eu] respondi, passei.

Fonte: Freitas (2015, p. 24)
Na Figura 22 tem-se um exemplo de uma sentenca negativa para maior clareza.

Figura 22 — Sugestéo: Eu ndo quero aprender portugués.

Fonte: Freitas (2015, p. 24)

Para completar os exemplos de estrutura de frases, a Figura 23 apresenta a frase na
forma de uma pergunta.
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Figura 23 - Acdo: Como eu respondo?

Fonte: Freitas (2015, p. 26)

Observa-se 0 seguinte detalhe: na Libras, o pronome interrogativo geralmente se
encontra no final da frase. Em geral, o sinal usado nos sindnimos é diferenciado pela
expressao facial ou pelo contexto. de homonimos.

Ja os classificadores tém a caracteristica linguistica de serem sinais que descrevem
pessoas ou objetos com base em sua forma, tamanho, movimento, quantidade e até mesmo
similaridade verbal. Em conversas com pessoas surdas e ouvintes que falam Libras

fluentemente, pode-se conhecer e usar essas ferramentas linguisticas.

4.1.2 Pedagogia Visual — Campello (2008)

A Pedagogia Visual representa uma abordagem educacional que reconhece a
importancia da visualizacdo no processo de ensino e aprendizagem. Essa disciplina
interdisciplinar funde principios da psicologia, cognicdo e pedagogia para otimizar o uso de
elementos visuais na transmissdo de conhecimento. Este desenvolvimento explora os
fundamentos, objetivos e aplicacdes praticas da Pedagogia Visual, destacando seu impacto na
promocdo da compreensdo profunda, estimulacdo da criatividade, facilitacdo da comunicacéo
e desenvolvimento do pensamento critico.

Segundo Campello (2008), os alunos surdos séo caracterizados, portanto, por serem
pessoas que vivenciam constantemente a experiéncia visual. Por meio dessa experiéncia, 0
sujeito da sentido a0 mundo e as relacbes que o permeiam, construindo ideias e
representacdes sobre sua vida e sua subjetividade. Isso significa que a experiéncia visual das
pessoas surdas serve como base cognitiva para a construcéo de seus pensamentos.

Com base no exposto, compreende-se que a experiéncia visual das pessoas surdas deve
ser entendida ndo apenas em termos do uso da visdo como meio de comunicagdo, mas
também como meio de acesso ao conhecimento. Assim, enfatiza-se que, para oferecer uma
educacdo significativa aos alunos surdos, as escolas precisam refletir sobre o desenvolvimento

de préaticas metodoldgicas adaptadas ao seu processamento cognitivo.



54

Pode-se considerar que a pedagogia visual é uma proposta relevante para a criacdo
dessas préticas nas escolas regulares. Essencialmente, essa pedagogia se baseia em principios
fundamentados em uma metodologia de trabalho que utiliza recursos visuais, ajudando, assim,
a construir processos que permitam aos alunos surdos atingir todo o seu potencial.

Com isso em mente, ressalta-se que as origens da pedagogia visual coincidem com o
surgimento do que é conhecido como sociedade visual. Nesse contexto, nos deparamos com
“a estetizacdo da realidade e sua transformacdo em imagens, dando origem a formacédo de
novos discursos caracterizados pela predominancia do imaginario” (Campello, 2008, p.113).

Em uma perspectiva mais ampla, Belaunde e Sofiato (2019, p.78) apontam que a
pedagogia visual se caracteriza como um campo de conhecimento que trata do uso de
“recursos e ferramentas visuais, considerando a cultura visual e os contextos de vida de cada
sujeito”.

Por suas caracteristicas visuais e espaciais, a Libras encontra na imagem uma grande
aliada nas propostas educacionais e nas praticas sociais. Por essa razdo, a pedagogia visual
representa uma proposta importante para a criacdo de uma ordem educacional para alunos
surdos. Mais especificamente, Digiampietri e Matos (2013, p.46) destacam que a pedagogia
visual ¢ uma metodologia educacional “baseada em recursos visuais e espaciais e na lingua de
sinais”. Portanto, representa uma oportunidade de intervencdo planejada para pessoas surdas,
vinculada a necessidade de aplicacdo de estratégias ou atividades visuais nos processos
educacionais com alunos surdos.

E uma pedagogia integrada centrada na comunidade surda-muda e baseada em sua
propria compreensdo e experiéncia visual”. De fato, ela tem uma "forma cultural e
linguistica estratégica como sua propria representacdo de um objeto, imagem e

linguagem cuja natureza e aparéncia sdo especificamente visuais" (Campello, 2008,
p.115).

Ela também reflete os significados (ou valores) por meio dos quais a producao visual é
configurada e produzida, criando o que Campello (2018, p.115) chama de “emancipagio
cultural pedagogica’. Concorda-se entdo que a pedagogia visual configura uma nova
percepcdo da lingua de sinais no contexto educacional dos alunos surdos. Essa hipotese
encontra apoio na explicacdo de Campello (2007, p.130) quando ele menciona que essa
pedagogia usa a libras como “um dos meios de comunicagao e educagao”. Consequentemente,

ela inclui:
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[...] a percepcdo do conhecimento dos surdos por meio do canal visual-espacial, o
reconhecimento das diferencas surdas nas praticas pedagdgicas, o valor da reflexao
sobre o ensino de outra lingua e a necessidade de estar em contato com a
comunidade surda, sua cultura e a formacdo de sua identidade (Belaunde;
Sofiato,2019, p.78).

A partir do que é descrito pelos autores, pode-se concluir que a pedagogia visual se
prop0de a estabelecer significados nas préaticas educacionais realizadas com os alunos surdos. E
na concepgdo de Campello (2008) a pedagogia visual potencializa as habilidades cognitivas
dos alunos surdos, ampliando e oferecendo subsidios para melhorar o processo de
compreensdo e registro de seu pensamento visual, analisamos que 0 ensino e a aprendizagem
dos alunos surdos mediados por essa pedagogia se tornardo menos traumaticos para esses
alunos.

Desse ponto de vista, acredita-se que essa pedagogia exige que a educacdo formal
transforme suas praticas em termos de processos de ensino e aprendizagem, sugerindo que 0s
elementos que tornardo isso possivel sejam os seguintes:

[..] o desenvolvimento curricular, a didéatica, as disciplinas, as estratégias, a
narrativa, os jogos educativos, o envolvimento da cultura artistica, a cultura visual, o
desenvolvimento da criatividade pléstica, visual e infantil nas artes visuais, 0 uso da
lingua de sinais na computagdo, 0s recursos visuais, sua pedagogia critica e suas

ferramentas e praticas, a concep¢cdo do mundo através da subjetividade e da
objetividade através da “experiéncia visual” (Campello,2008,p.129).

O que a “pedagogia visual” proposta por Campello (2008) nos faz entender é que sua
aplicacdo leva a organizacdo de uma nova estrutura no contexto escolar. Consequentemente,
ela forca o ambiente escolar a refletir profundamente sobre a natureza hegemonica de suas
acoes. Ao implementar a pedagogia visual, as escolas reconhecem a necessidade de
incorporar elementos da cultura visual em seus métodos, programas, avaliacdes, estratégias,
praticas, ensino e todas as outras a¢des educacionais.

As atividades voltadas para a pedagogia visual ndo s6 beneficiam o aluno surdo, mas
também garantem a participacao de “professores, docentes, pesquisadores, alunos, ou seja, a
escola como um todo” (Campello, 2008, p. 113). Assim, acrescenta um novo conceito ao
conceito tradicional de escola regular e cria um novo cenério para a educagdo de alunos
surdos.

Portanto, assim como Lacerda (2006), enfatiza-se que & necessario refletir sobre a
criagdo de uma oferta educacional que responda aos aspectos fundamentais do
desenvolvimento do aluno, pois a inclusdo de surdos ndo significa incluir surdos em praticas
destinadas a ouvintes. E necessario também criar condi¢bes que permitam que os alunos

surdos tenham acesso a educacdo em igualdade de condi¢bes com os demais.
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Romério e Dorziat (2016) consideram a pedagogia visual como um elemento
importante para transformar o cenério atual dos alunos surdos nas escolas inclusivas. De
acordo com os autores, as adaptacfes proporcionadas pela pedagogia visual exploram e
aprimoram a visualidade dos alunos surdos.

Dessa forma, as disposicOes dessa pedagogia envolvem os alunos surdos nas agdes
desenvolvidas e promovem recursos no contexto educacional que incentivam sua participagdo
e autonomia. Logo, conclui-se que a implementacdo da pedagogia visual possibilita que o
ambiente escolar ofereca aos alunos surdos recursos adequados para uma aprendizagem
significativa.

Refletir sobre as praticas pedagdgicas com alunos surdos envolve proporcionar formas
de desenvolver efetivamente sua aprendizagem. Portanto, esses profissionais devem “[...]
pensar em transformar ideias limitadoras em ideias cheias de possibilidades” (Uhman;
Schwengber, 2020, p.407). Em esséncia, eles devem ““[...] reconhecer sua cultura, identidade e
lingua como um novo caminho a ser percorrido para que sua inclusdo seja efetiva” (idem,
p.407), argumentando, assim, que a inclusdo de alunos surdos deve ir além de simplesmente
proporcionar-lhes acesso ao ambiente de aprendizagem.

E necessario, portanto, criar um ambiente no qual as habilidades cognitivas desses
alunos fagam parte do processo da atividade educacional e, portanto, sejam reconhecidas e

aprimoradas.
4.1.3 Ensino da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua (L2)

O ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) € um campo desafiador e
complexo, exigindo uma abordagem cuidadosa para atender as necessidades especificas dos
aprendizes. Este desenvolvimento explora os desafios inerentes ao ensino de L2, destacando
estratégias pedagogicas, métodos eficazes e a importancia do ambiente de aprendizagem para
0 SUCESSO Nesse Processo.

Para que o ensino da Lingua Portuguesa escrita seja satisfatorio, € necessario que a
metodologia utilizada pelos professores seja diferenciada no sentido de metodologia de
segunda lingua, pois ha diferencas significativas entre o portugués e o portugués livre, sendo
0 primeiro oral-auditivo e o segundo espacial-visual.

Nesse sentido, € muito importante que as criangas surdas interajam com adultos surdos
para fornecer material linguistico que favoreca a imerséo e o contato natural com a lingua e,
consequentemente, um desenvolvimento mais profundo do portugués escrito.

A metodologia utilizada pelo professor deve ser diferenciada para que as criangas
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aprendam o portugués escrito e interajam entre si. De acordo com Klein e Silva (2012), além
de observar os diferentes estados de conhecimento linguistico, é necessario estudar os fatores
que promovem mudancas nas representacdes intermediarias da gramatica, ou seja, qual é o
gatilho no input da L2. As criancas surdas devem ter um material de entrada diferente das
criangas ouvintes, porque a lingua surda é espaco-visual e precisa ser estimulada para que
ocorra mais aprendizado no processo de ensino e aprendizagem do portugués escrito.

Quando as criancas surdas recebem uma tarefa, elas a visualizam em Libras, pensam
em Libras e depois a traduzem para o portugués escrito; portanto, o0 campo visual precisa de
um input diferente. De acordo com Fernandes (2006), as criangas surdas aprendem a lingua
escrita por meio do canal visual. Assim, a crianga recebe visualmente um determinado
simbolo gréfico, reconstréi mentalmente esse sinal visual em libras, o que lhe permite
significar a palavra escrita. Também € importante entender isso.

O canal visuo-espacial pode ndo ser o preferido pela maioria das pessoas no
desenvolvimento da linguagem, ja que a maioria das linguas naturais é oral-auditiva,

mas é uma alternativa que mostra de imediato o poder e a importancia da
manifestacéo da capacidade linguistica nos seres humanos (Brito, 1995, p. 11).

Mais uma vez, é enfatizada a importancia do canal visual-espacial para o aprendizado
das criancas surdas. Assim, essas criancas que sdo expostas pela primeira vez a lingua de
sinais precisam de pistas linguisticas visuais com as quais possam interagir para construir o
significado. Isso destaca a necessidade de ensinar usando uma variedade de midias
instrucionais para acomodar as criangas surdas. Portanto, além de incentivar a contribuicdo
dos alunos surdos, os alfabetizadores precisam ensinar portugués em uma forma audiovisual.

Assim, conclui-se que o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua é um
desafio fascinante que exige uma abordagem holistica e adaptativa. E para superar os desafios
€ necessario que se criem estratégias pedagdgicas inovadoras, métodos eficazes de ensino e a

criagdo de ambientes de aprendizagem envolventes.
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5 LETRAMENTO PARA SURDOS

“A viagem da descoberta consiste ndo em achar
novas paisagens, mas em ver com novos olhos.”

(Marcel Proust)

O letramento instiga no ser humano a habilidade de ressignificacdo e reconstrugéo de
sentidos e préaticas preestabelecidas convencionalmente, interferindo na forma como o
individuo se enxerga e concebe as circunstancias a sua volta. A leitura de mundo se
materializa antes mesmo do acesso as palavras, antes da sua decifracdo. Sao as ilustracdes, as
imagens, as relacdes sociais e tudo que é resultante da leitura de mundo que é construida a
partir dos estimulos a que sdo expostos. A pratica da leitura de forma significativa possui o
poder transformador de mudar a realidade de quem dela se apropria.

O letramento atribui sentidos para as muitas dimensdes da vida e as escolhas que sdo
moldadas a partir desse processo. Por isso, o percurso do letramento reflete diretamente na
vida e nas praticas sociais do individuo, ele influencia o comportamento e as interacdes
sociais de gue participa. Trata-se de um conhecimento que € adquirido e construido na prética,
no dia a dia, na comunidade, nos contextos que o circundam.

Nesse sentido, o letramento é essencial no que diz respeito ao desenvolvimento,
ascensdo e consolidacdo do individuo. Por intermédio do letramento é possivel uma
comunicacdo efetiva e significativa, o que refelete em uma participacdo agil na sociedade e na
comunidade em que participa, oportunizando acessos educacionais e também profissionais, ou
seja, reflete em toda a vida.

Assim sendo, o letramento proporciona uma visao critica, atuante e participativa no
individuo, instigando a reflexdo, o questionamento e o posicionamento de forma racional,
consciente e fundamentada. Por isso o letramento é um processo continuo, dinamico e requer
estimulo, como explorar textos diversos, partindo da pratica de leitura regular, para o
aprimoramento e desenvolvimento relacionados a capacidade de compreensao e interpretacdo
dos diversos textos nos diferentes espagos.

Logo, processo de letramento ndo se resume apenas & aquisi¢do da lingua escrita, mas
também envolve o entendimento e a habilidade de utilizar a leitura e a escrita de maneira
significativa na vida cotidiana. No contexto da educacdo de surdos, algumas consideracoes
especificas precisam ser abordadas para assegurar uma abordagem inclusiva e eficaz.

Em primeiro lugar, é fundamental reconhecer a diversidade linguistica dos surdos,

portanto, a promog¢éo do letramento deve incluir estratégias que levem em consideragdo essa
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diversidade, seja na forma de recursos visuais, materiais didaticos especificos ou a presenca
de intérpretes de Libras nas salas de aula.

Ademais, é crucial adotar uma abordagem bilingue na educacdo de surdos,
reconhecendo tanto a Libras quanto a lingua escrita como componentes essenciais para 0
desenvolvimento linguistico. Essa abordagem bilingue contribui para o fortalecimento da
identidade surda, permitindo que os estudantes tenham acesso a conteudos académicos e
sociais de maneira mais eficaz.

O uso de tecnologias assistivas é outra dimensdo importante no letramento de surdos.
Ferramentas como softwares de reconhecimento de voz, legendagem automaética e
dispositivos que convertem texto em sinais visuais podem facilitar o acesso a informagéo
escrita. Essas tecnologias ndo apenas auxiliam na compreensdo, mas também capacitam 0s
surdos a expressarem suas ideias de forma escrita.

A formagdo de professores é um ponto crucial para o sucesso do letramento na
educacao de surdos. Os educadores precisam estar cientes das necessidades especificas dos
estudantes surdos, compreender a importancia da Libras e desenvolver estratégias
pedagdgicas que promovam o letramento de maneira inclusiva. Oferecer cursos de
capacitacdo e promover a troca de experiéncias entre os profissionais sdo medidas importantes
nesse sentido.

Aléem disso, a promocdo de ambientes educacionais inclusivos € essencial. 1sso
envolve a adaptacdo de materiais didaticos, a criacdo de espacos acessiveis e a promogdo de
praticas que valorizem a diversidade. A presenca de profissionais especializados, como
intérpretes de Libras e psicopedagogos, também contribui para um ambiente educacional mais
inclusivo e favoravel ao letramento dos surdos.

Nesse percurso, relata-se que nas Ultimas duas décadas, a filosofia educacional do
bilinguismo para surdos tem sido defendida pela comunidade surda. Como resultado, o termo
“alfabetizagdo” tem sido usado para se referir a formacéo de conceitos para criangas surdas
(Soares, 2001, p. 45). Isso significa que o aluno desenvolve a capacidade de codificar e
decodificar simbolos, de ler e escrever, a0 mesmo tempo em que adquire a competéncia para
usar essa capacidade socialmente.

De acordo com Soares (2001), o termo letramento é uma variante em portugués da
palavra inglesa literacy, que significa 0 estado ou a condicdo de quem aprende a ler e
escrever. A linguagem sO sera eficaz se os alunos usarem a leitura e a escrita em suas
atividades diérias, em suas vidas. Sendo, portanto, o uso efetivo e competente da tecnologia

da escrita; em outras palavras, € o estado de saber ler e escrever.
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No caso dos alunos surdos, saber escrever e ler na lingua oficial do pais permitira que
eles participem e se integrem em uma sociedade formada principalmente por pessoas ouvintes
que ndo usam a lingua de sinais. Embora tenham direito a um intérprete de Libras em sala de
aula, o aprendizado de uma segunda lingua na forma escrita é extremamente importante para
que desenvolvam seus conhecimentos e participem da sociedade. Henriques (1994, p. 122),
apud Vygotsky ressalta que:

[...] processos importantes como o desenvolvimento do pensamento, a formacdo de
conceitos mediados pela linguagem, a construcdo do conhecimento e da propria
subjetividade. S0 processos que, desde o inicio, trazem a marca do discurso social

que os constitui e lhes da sentido, mas que também os modifica e desenvolve
dialeticamente.

O tema letramento na educacdo de surdos tem sido objeto de um debate intenso nas
ultimas trés décadas, e sua principal caracteristica é o respeito as linguas de sinais. O ponto de
partida de nossa abordagem na sala de recursos foram as obras de literatura para surdos
narradas em Lingua Brasileira de Sinais e sua apresentacdo em Libras pelo professor. Em
sequida, foram realizadas atividades de interacdo com as obras, criagdo de textos coletivos a
partir dos textos apresentados, atividades individuais ligadas ao tema e criagcdo de textos
individuais, alguns dos quais selecionados e reestruturados coletivamente pelo professor.

Segundo Burke (2003), a literatura tem a fungdo de despertar a imaginacao, 0s sonhos
e as fantasias dos alunos, mas, para a comunidade surda, a literatura auditiva ndo tem o
mesmo efeito, pois cada comunidade capta diferentes facetas da realidade que a cerca,
portanto, a literatura motivacional especifica para 0 mundo surdo contribui, sem duvida, para
o desenvolvimento de sua cultura. Dessa forma, todas as culturas estdo implicadas umas nas
outras, e nenhuma delas € Unica e pura, todas séo hibridas, heterogéneas.

Assim, o letramento na educacdo de surdos requer uma abordagem holistica que
considere a diversidade linguistica, adote praticas bilingues, integre tecnologias assistivas,
promova a formacdo de professores e crie ambientes inclusivos. Ao investir nessas
estratégias, é possivel proporcionar uma educacdo mais eficaz e equitativa para os estudantes
surdos, permitindo que desenvolvam plenamente suas habilidades linguisticas e participem

ativamente na sociedade.
5.1 O letramento como pratica social

O conceito de letramento baseia-se na ideia de que a aquisicdo de habilidades de
leitura e escrita tem consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas e

linguisticas, tanto para o individuo quanto para sua comunidade social. De acordo com
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Kleiman (1995), o estudo da alfabetizacdo no Brasil € um dos campos de pesquisa que melhor
combina o interesse tedrico em explicar um fenbmeno com o interesse social que pode
contribuir para a transformacao da realidade. Segundo Kleiman, essa situacao é tdo alarmante
quanto a “marginalizacdo dos grupos sociais que ndo sabem escrever” (Kleiman, 1995, p. 14).

A nogdo de letramento tem sido usada na tentativa de separar os estudos de
alfabetizagdo, que “enfocam a competéncia individual no uso e na pratica da escrita”. Ele
explica que os estudos de alfabetizagao “analisam o desenvolvimento social associado ao
aumento do uso da escrita” (Kleiman, 1995. p. 17). Esses estudos buscam descrever 0s
contextos em que a escrita é usada, identificar como isso aconteceu e quais foram as
consequéncias das praticas de letramento para grupos minoritarios em sua relacdo com a
escrita, descrevendo-a como a tecnologia de comunicacdo dos grupos que ainda detém o
poder.

No entendimento de Kleiman (1995), o letramento pode agora ser definido como “um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita como um sistema simbdlico e como uma
tecnologia em contextos especificos e para propositos especificos” (Scribner e Cole, 1981
apud Kleiman, 1995, p. 19). As préaticas sociais, antes compreendidas por meio de sua
classificacdo na dicotomia entre alfabetizados e analfabetos, agora sdo simplesmente um tipo
de préatica que define certos tipos de habilidades e a maneira pela qual o conhecimento da
escrita é usado.

E nesse sentido, nessa capacidade de usar e dominar a escrita como uma funcao social
do mundo do individuo, que a alfabetizacdo serd crucial. As relacbes que os individuos
estabelecem entre seu conhecimento de mundo e suas experiéncias de escolarizacdo
demonstram praticas de letramento que ndo sao determinadas pelo uso eficaz da alfabetizacdo
e ndo sdo determinadas pelo uso eficaz da escrita. Kleiman (1995) considera a produ¢do do
aluno como uma condicao para determinar o uso.

Para entender melhor o conceito de letramento e sua proposta, precisamos saber como
ele surgiu. De acordo com Soares (2006), o termo letramento comecou a ser discutido e
utilizado por especialistas da area na segunda metade da década de 1980. De acordo com
Soares, 0 termo apareceu pela primeira vez gracas a Mary Cato.

Etimologicamente, a palavra letramento vem do latim littera (letra) com o sufixo - cy,
que significa qualidade, condicdo, estado, fato de ser. No diciondrio Webster, literacy
significa "a condicdo de ser alfabetizado, o estado de ser alfabetizado, e literate é definido
como "educado, particularmente capaz de ler e escrever”, particularmente educado, capaz de

ler e escrever”. Em outras palavras, letramento é o estado em que se encontram aqueles que
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aprendem a ler e a escrever"” (Soares, 2006, p. 17).

O dominio da tecnologia da leitura e da escrita mencionado por Kleiman (1995) e
adotado por Soares (2006) e 0 compromisso com a pratica social da leitura e da escrita "afeta
e modifica a condicdo humana nos niveis social, psicoldgico, cultural, politico, cognitivo,
linguistico e até econdmico"” (Soares, 2006, p. 44).

Como é necessario entender essa habilidade como uma prética de letramento, faz-se
uso da explicacdo de Soares (2006) para esclarecer a tecnologia em questéo:

Escrever é um conjunto de habilidades e comportamentos que vdo desde a simples
escrita do proprio nome até a redacdo de uma tese de doutorado [...] Uma pessoa
pode escrever um argumento para defender sua posi¢do, escrever um ensaio sobre
um determinado tépico [...]. Assim, a escrita também é um conjunto de habilidades,
comportamentos e conhecimentos que, juntos, formam um continuum longo e

complexo: em que ponto desse continuum uma pessoa deve ser considerada
proficiente na escrita? (Soares, 2006, p. 49).

Para definir e destacar essa condicdo de letramento, recorre-se a terminologia da
palavra alfabetizar que, no Minidicionario da Lingua Portuguesa Aurélio Buarque de Holanda
Ferreira, 2002, nos da a seguinte definicdo: "VTD. Ensino da leitura e da escrita” (p. 30,
2002).

A necessidade de uma comunidade letrada decorre da busca de maior realizagdo
pessoal, da possibilidade de reescrever suas experiéncias de letramento em diversas formas,
poesia, discurso, parddia. Essa busca tem um lugar crucial para as comunidades pouco
letradas: o ambiente escolar. E necessario criar condigbes propicias para o desenvolvimento
da alfabetizacéo e fornecer aos alunos materiais reais e significativos para a criatividade. E na
escola que muitas criangcas entram em contato com 0 mundo dos textos. A necessidade de
alfabetizacdo em nossa vida didria € Obvia: no trabalho, andando pela cidade, fazendo
compras, todos nds nos deparamos com situacdes que exigem o uso da leitura ou a criacao de

simbolos escritos.

N&o ha necessidade de justificar a obrigacdo das escolas de desenvolver nas criancas
as habilidades de leitura e escrita que lhes permitirdo atender a essas necessidades sociais
cotidianas (...) (Scribner apud Soares, 2006, p. 73). O conhecimento institucional e sua
relagdo com a mobilidade social merecem ser conceituados.

A escola precisa conhecer o usuario da lingua, suas inten¢des, pensamentos e crencgas
sobre a aprendizagem, a fim de melhor projetar um espago para seu desenvolvimento
linguistico. Cabe a n6s "descobrir 0 grau de importancia que as pessoas atribuem a escola,

tentando mostrar como a sociedade vincula a alfabetizacdo e o analfabetismo a integracdo
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social" (Molica, 2007. p. 12). Segundo esse autor, a escola pode permitir que os individuos se
tornem agentes ativos e transformadores de suas préaticas sociais.

A transformacdo do comportamento, dada a funcdo social da escrita, deve levar a
busca do interesse, da leitura e da compreensdo. O ato de escrever requer um plano e um
proposito, e saber como desenvolvé-los € uma habilidade essencial para escrever bem. Dentro
da estrutura desses conceitos, Kato (1987) usa a terminologia funcionalista para explicar os
niveis de planejamento, a saber, ideoldgico, conteudo proposicional, textual, ou a montagem
de ideias em um todo coerente, e interpessoal ou a relacdo entre o emissor e o0 receptor, bem
como questdes relacionais. Com base no exposto, percebemos que as palavras ndo podem ser
separadas; ha sempre um relacionamento entre 0 emissor e o receptor.

Os dados deste estudo apoiam a opinido de que a escrita deve ser considerada uma
funcdo, o propdsito da comunicacao, seja para atingir ou ndo um determinado leitor e, assim,
alcancar uma intencdo. A percepgdo dessa intencdo, uma compreensdo clara do proposito, faz
com que o escritor reflita sobre a maneira, as palavras e a direcdo de seu texto. Escrever ndo é
facil, é uma tarefa mental que exige uma série de atividades, como reflexdo, pontuacao,
revisao, reconstrucdo e conclusdo. Entretanto, o trabalho subsidiado pela proposta de
alfabetizacdo € necessario para desenvolver essas habilidades e a percepcdo do sujeito de que
a escrita é capaz de se tornar uma funcéo social.

Desse modo, nota-se que muitas teorias linguisticas explicam a natureza do
aprendizado da escrita. De acordo com a visdo funcionalista de Kato (1987), o
desenvolvimento do aprendizado em criangas mostra que a expansdo da funcdo leva a
mudancas na forma, sendo o conhecimento culturalmente determinado e ndo geneticamente
programado, como sugere a teoria gerativista. De acordo com Kato, "o surgimento de novas
formas € justificado pelas necessidades de comunicacdo, 0 que permite que a relacao entre
forma e funcdo seja explorada” (Kato, 1987. p. 105).

Foi Vygotsky, de acordo com Kato (1987), que explicou que uma nova funcéo é
adquirida por meio de uma forma antiga e que uma nova forma é adquirida por meio de uma
funcdo conhecida, ou seja, se entendermos melhor, € como reorganizar 0 conhecimento,
transforma-lo, converter o conhecimento estabelecido em um novo conhecimento e reabilitar
novas formas por meio de uma funcdo conhecida como motivagédo, tentando criar situagdoes
que levem a uma melhor comunicacao ou aprendizado.

Também vimos na histéria humana que foi a necessidade de comunicar o
conhecimento coletivo que levou a "invengdo™ da forma escrita da tese, que substituiu a forma

homilética. S&o, portanto, necessidades funcionais genuinas que levam o ser humano a
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escrever e a buscar novas formas nessa modalidade (Kato, 1987). Nessa busca por novas
formas que estabelecam as necessidades auténticas e funcionais da escrita, reportamo-nos a
visdo de Piaget e Kato (1987, p. 108) de que "o conhecimento é uma atividade estruturante do
sujeito, decorrente de seu proprio comportamento, que gera acfes em esquemas COmMo
resultado da interacdo do sujeito com o objeto de aprendizagem™.

Isso corrobora a ideia deste estudo: a interacdo da crianca com o objeto é fundamental
para a producéo efetiva e significativa de conhecimento. E necessario interagir com o objeto
de leitura. E, acima de tudo, ter consciéncia de que essa interacdo entre o aprendiz e o objeto
de leitura ja € um sinal para o uso da escrita. Um dos modelos mencionados por Marcuschi
(2001) é a perspectiva interacionista, que considera a linguagem em sua atividade dialdgica
como um fendmeno interativo e dinamico e constitui uma das melhores opc¢des para analisar
as praticas sociais de escrita.

Nesse entendimento, os fendbmenos de compreensdo em sua producdo de sentido séo
contextos socio- histdricos "caracterizados por atividades de negociacdo ou pProcessos
inferenciais™ (Marcushi, 2001. p. 30). As categorias desses processos sdo construidas
culturalmente pela repeticdo de textos (géneros) que circulam na sociedade, na comunidade
do sujeito, e, nessa perspectiva, os fatos linguisticos da fala e da escrita ndo se sobrepdem aos
fatos sociais da oralidade e do letramento.

Assim, na perspectiva do estudo da interacdo social, o trabalho linguistico é um
componente da linguagem e do sujeito, que produz discursos que circulam nas interacdes das
quais os préprios sujeitos participam e os internalizam. Para Geraldi (1996), o aprendizado da
lingua ndo pode ignorar a "agéncia social”, o que significa que a lingua ndao pode ser
entendida como um produto acabado, mas como uma pratica social de criacdo e validacdo de
seus usos e formas. Em sua opinido, as criancas ndo aprendem a lingua para interagir com ela.
A linguagem ¢€ criada quando o sujeito constroi simultaneamente uma linguagem que faz parte
de seu grupo social.

O processo de compreensdo gera significados que estdo relacionados a outros
significados existentes e geram novos significados. Quanto maior a variedade dessas
interacOes, mais oportunidades as criangas tém de consolidar e construir suas interpretagdes
da realidade. E na relacdo de contato constante entre o objeto, a crianca e o espaco que se
forma, modifica e consolida seu conhecimento sobre os objetos com os quais interage e sobre
0 mundo em que se movimenta.

Ainda conforme Geraldi (1996), é nas interagbes que as criangas recorrem as

diferentes regras de uso da lingua. E, nessa relacdo, ele fala da "consolidacdo” do



65

conhecimento prévio acumulado nos processos interpalatais que antecedem as experiéncias
escolares e continuam nos processos extraescolares.

Quanto mais as criangas estiverem em contato com o mundo escrito, mais facil serad
para elas compreenderem as funcdes e os usos da linguagem escrita. E necessario enfatizar a
necessidade de encontrar respostas para as questdes relacionadas as fungdes sociais da escrita
nos objetos de leitura. Essas questBes estdo ligadas as condicBes estruturais dos textos e,
segundo ele, o conhecimento da estrutura de um texto facilita a percepcdo de sua funcéo.
Saber para que serve um texto facilita a compreenséo de sua estrutura e a antecipacdo de seu
contelido, e o ato de antecipar facilita a leitura como um todo.

Ressalta-se também que a leitura deve ser uma atividade significativa diretamente
ligada a construcédo de significado e, portanto, deve se basear em atividades linguisticas reais
no ambiente escolar. A capacidade de extrair significado do texto deve ser estimulada e, para
isso, o contato com diferentes falantes do texto amplia o universo linguistico do aluno.

Kato (1987) afirma que é no processo de desenvolvimento da competéncia escritora
que as criancas desenvolvem diferentes estratégias e que elas sdo 0s agentes desse processo,
mas a escola desempenha o papel de intervencdo, que deve ser positivo. "A funcionalidade
deve ser considerada na escrita como um ato de comunicagéo significativo para o produtor, a
crianga e o leitor” (Kato, 1987, p. 145).

As experiéncias com varios meios textuais devem permear o processo de ensino da
escrita. Dessa forma, o contato possibilitard a vivéncia de situacfes de leitura e escrita que
geram significado, em vez de ser um ato mecanico, como mencionado por Rego (1988).
Familiarizar as criangas com certas formas de escrita é fundamental.

O uso de diferentes tipos de escrita, diferentes suportes textuais, suas explicacfes e
discussbes em sala de aula permitem que os alunos usem diferentes critérios e conhecimentos
para compreender os textos. Isso também nos leva a um ponto muito importante: o professor
interventor deve estar em contato com uma variedade de suportes textuais, seu universo
textual deve ser ampliado e ndo se limitar aos textos que circulam exclusivamente na escola.

Como aponta Rego (1988), ha uma tendéncia de reduzir o contato das criangas com a
linguagem escrita. Em sua opinido, textos faceis e artificiais como "lvo viu uvas" refletem a
tendéncia de usar palavras que sé tém correspondéncias graficas, na crenga de que a crianga
sO aprende por repeticdo e reforco. Reverter essa situacdo € uma questdo que deve ser
abordada por todos os envolvidos.

O trabalho de escrita deve ir além da decodificacdo e da construcdo de sentido e

significado. O ambiente escolar permite o encontro de alunos de diferentes comunidades,
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concentrando diferentes valores, ideologias e culturas em um mesmo ambiente. Matencio
(2001) argumenta que a escola deve aproveitar esse contato, explorando o espaco das préaticas
discursivas e utilizando-as como base para apresentar a escrita de forma significativa e
realmente Util para a comunidade. Portanto, devemos garantir que a escola ndo obscureca o
aprendizado que constitui a escrita como um processo socio-histérico de comunicagéo.

Compreende-se, portanto, que a escrita € uma atividade que define um campo de acdo
puramente humano, e as vezes o contexto escolar nao reflete a realidade a ser trabalhada em
um contexto social. A capacidade de escrever, compor uma redagéo, argumentar um ponto de
vista em um texto, enviar um comentério a um jornal ndo é inerente apenas aos alunos; eles
préprios devem se reconhecer como parte importante do processo de escrita e ser capazes de
realizar todas essas tarefas sem medo de errar.

O trabalho escrito deve ser planejado com os alunos, as datas de redacao e revisao
devem ser agendadas, e deve ser dirigido a quem: a um leitor especifico, a varios leitores, em
que idade. Essa relacdo garante que o texto do autor ndo se torne apenas mais um produto
criado simplesmente para preencher o contetdo. Todo discurso tem um propoésito. Falamos,
lemos e produzimos com um proposito especifico.

Os significados ndo existem em si mesmos, eles séo, na verdade, criados na interagao
do discurso e, portanto, séo o resultado das condicBes de produgédo do discurso, quem diz 0
qué, para quem, em que situacdo, por meio de que género textual, com que proposito
comunicativo e com escolhas linguisticas e extralinguisticas (Mendonc¢a, 2007. p. 39). A
linguagem € um processo dindmico, assim como sua producao, construcao e reconstrucdo, e é
importante compreender seus fatores cognitivos; a linguagem ndo pode ser compreendida e
aprendida fora do contexto de seu uso.

Hoje, mesmo que uma crian¢a viva em uma sociedade pouco alfabetizada ou até
mesmo analfabeta, o universo hipertextual em que ela vive ndo a desconecta do todo, de sua
visdo de mundo, de sua consciéncia do ambiente que a cerca. Computadores, telefones
celulares, jornais, revistas e livros infantis, especialmente as historias classicas que s&o
facilmente encontradas nas lojas de departamento integram as criangas em um universo
contextual e textual.

A escola deve garantir aos alunos o acesso a informacdo e a capacidade de
compreendé-la. O ensino de portugués ndo atinge o objetivo de que os alunos adquiram
sistematicamente a habilidade e a competéncia de compreender e produzir textos. O professor
deve reconhecer e pensar no ensino da lingua e na producédo de sentido.

Com isso em mente, comegcamos a trabalhar com os alunos. Comegamos falando sobre
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situacOes de producdo, por que iriamos produzir e quando. Comegamos com textos escolares,
depois com textos sociais, como jornais, revistas e outros.

As situacbes de escrita devem ser dinamicas, sempre vinculadas a experiéncias
anteriores. Os alunos trabalharam com textos, investigando verbalmente onde os textos podem
circular, se ja estiveram em contato, em que situacdo, que informac@es o texto precisa, em que
situacdo procuramos esse tipo de texto. Depois de explorar as situacfes textuais, as criangas
realizaram tarefas de previsdo, sublinhado, busca de informacdes, possiveis inferéncias a
partir do texto e outras tarefas. No inicio, os alunos relutaram em escrever, mas quando
comegaram a explorar o texto oralmente, observamos maior interagéo e interesse em receber o
texto.

O contato das criancas com o texto tornou-se continuo e as situacGes de producao
foram planejadas de acordo com suas exploracdes. Por exemplo, as fases de criacédo e edigédo
de um texto e os objetivos desses processos. As criangas aprenderam a entender que a escrita
passa por etapas e que, acima de tudo, escrevemos com um proposito, escrevemos para
comunicar algo a alguém. E, uma vez iniciado o processo de escrita, € necessario revisar.
Durante esse processo, a crianca analisaria seu texto, verificando se alcancou 0 objetivo que
se propds no momento da escrita e se a outra pessoa entenderia o que ela escreveu.

Possibilitar que os individuos se desenvolvam como agentes dos usos e fungdes da
escrita, de modo que possam se reconhecer como prestigio de seus sucessos € conquistas
individuais em sua comunidade, por meio do uso real de sua pratica, € uma condi¢cdo
importante a ser implementada no processo educacional.

No processo de trabalhar os textos examinados do ponto de vista de suas fungdes e
objetivos, mesmo com a dificuldade inicial de escrever, 0 movimento em direcdo a esse
objetivo ja era diferente. Os alunos participaram de uma perspectiva diferente e comecaram a
perceber as situagdes de escrita que encontraram ao trabalhar com os textos em sala de aula.

Se os professores aceitam o fenbmeno da alfabetizagdo como um amplo acesso a
escrita e suas consequéncias sociais, envolvendo um conflito de valores e identidades, devem
também aceitar seu papel na socializacdo dos alunos em uma instituicdo que deve
necessariamente ser submetida a uma andlise critica, pois serve tanto para a transmissao de
valores sociais comprometidos com as classes dominantes quanto para o controle social que
garante a hegemonia dessas classes (Matencio, 2001).

Portanto, 0 acesso a escrita ndo deve ser visto como um privilégio reservado a poucos;
€ um processo que garante a comunicacdo social independentemente do status social, e a

escola deve ser o elo da socializacéo, o lugar onde se encontra o0 conhecimento que possibilita
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a vida. Garantir o contato e o estudo do objeto de estudo, pois mesmo em um contexto de
contato, a aprendizagem ndo ocorre espontaneamente. Requer reflexdo sobre suas
caracteristicas, a situacdo em que é produzido, sua finalidade como producdo e seu valor
como objeto que circula na sociedade, percebendo que é também uma forma de comunicacgéo

para o0s sujeitos que o utilizam, como demonstrou este estudo.
5.2 Letramento literario e o sujeito surdo

O letramento literario para sujeitos surdos representa um desafio, mas é fundamental
para o desenvolvimento integral desses individuos. O acesso a literatura ndo apenas contribui
para o desenvolvimento da linguagem escrita, mas também enriquece a experiéncia cultural e
cognitiva. No entanto, o ensino de literatura na educagdo basica é objeto de grande debate,
principalmente sob a perspectiva do livro didatico de literatura.

As criticas recaem principalmente sobre os métodos utilizados, que transformam a
aula de literatura em um espaco de memorizacdo das caracteristicas das escolas literarias e
dos aspectos de textualidade presentes nas obras, praticamente excluindo a atividade de leitura
de textos literarios por prazer, o que tem levado a um crescente desinteresse pela literatura.

Essa critica baseia-se na escassez de textos literarios e na forma como esses textos sdo
apresentados nos livros didaticos: a énfase esta na teoria e nos exercicios de consolidacao, e a
escassez de textos literarios predomina. Esse modelo de educacdo literaria pode ser apontado
como uma das razdes pelas quais grande parte dos brasileiros que concluem o ensino
fundamental ndo esta acostumada a ler e ndo adquiriu as habilidades necessarias a leitura
pratica.

Com relagéo a essas habilidades, os PCNs destacam:

Um leitor competente é capaz de selecionar, entre os textos que circulam na
sociedade, aqueles que podem atender as suas necessidades, determinando
estratégias adequadas de abordagem desses textos. Um leitor competente é capaz de
ler nas entrelinhas, reconhecer os elementos implicitos no que estd escrito e

estabelecer conexdes entre o texto e seu conhecimento prévio ou entre o texto e
outros textos que ja tenha lido (Brasil, 1998, p. 70).

J4da BNCC:

Reconhece a leitura como uma habilidade fundamental para o0 acesso ao
conhecimento, a informacdo e ao mundo social. Destacando a importancia da
formacao de leitores criticos, capazes de compreender e interpretar diferentes tipos
de textos de forma auténoma e reflexiva. Além disso, propde o desenvolvimento da
leitura em diferentes contextos e géneros textuais, como literarios, informativos,
cientificos e digitais. E, enfatiza ainda, a importancia da compreensdo e
interpretacdo de textos, da analise critica, da reflexdo sobre diferentes pontos de

vista e da producéo de sentidos a partir da leitura (Brasil, 2017).
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Ao seguir essa linha de raciocinio, pode-se refletir sobre o problema de preparar
leitores competentes, de usar um leitor, de usar um texto literario como auxilio a leitura. Isso
ndo deve ser uma desculpa para ndo preparar um leitor, para usar um texto literario como
auxilio ao ensino. E isso ndo deveria ser uma desculpa para ensinar regras gramaticais ou as
peculiaridades das escolas literérias.

Dada a situacdo em nossas bibliotecas, quais sdo as melhores estratégias para preparar
leitores competentes? Como devemos selecionar os textos para os diferentes estagios do
aprendizado da leitura? E qual é o lugar da literatura académica nesse processo? Ha muitos
anos, quando Anténio Candido proferiu uma palestra sobre o direito a literatura na
Universidade Mackenzie, em Sédo Paulo, ele enfatizou a importancia da leitura literaria para a
humanizacdo e chamou a atencdo para as dificuldades dos pobres no acesso a literatura
académica. Em sua opinido, a literatura é tdo inefavel quanto "alimentacdo, moradia,
vestuario, educacdo, saude, liberdade individual, defesa da justica publica, resisténcia a
opressao etc.".

Somos de opinido que o ensino da literatura é parte integrante e inseparavel do ensino
da lingua portuguesa, uma vez que a pratica da leitura é indispensavel para a construcdo do
conhecimento da lingua (Candido, 1988, p. 174). Portanto, a literatura € um direito humano e
deve ser acessivel a negros e brancos, homens e mulheres, catélicos e protestantes e, é claro,
aos surdos.

Ao enfatizar o direito das massas as obras literarias académicas, Candido (1988)
parece reconhecer uma hierarquia entre a cultura popular e a cultura académica, na qual a
primeira ocupa uma posi¢do inferior, e € esse aspecto dessa teoria que queremos enfatizar
aqui.

Incentivar os leitores a encontrar um texto literario significa abrir a porta para a
cultura. A literatura nos permite experimentar dialeticamente diferentes culturas e, portanto, o
letramento literario requer imaginar um leitor que conheca textos de diferentes tempos,
espacos e culturas. De acordo com Cosson (2014, p. 31), "o efeito de intimidade produzido
por um texto literario é o produto de sua profunda integracdo na sociedade, é o resultado do
dialogo gue ele nos permite manter com o mundo e com os outros".

A literatura €, portanto, um espago de encontro e interacdo entre sujeitos cujas
identidades s&o construidas na/atraves da linguagem. Relendo as ideias de Candido (1988),
percebe-se hoje que em qualquer estratégia de letramento a valorizagcdo da cultura e da
historia do leitor deve estar em primeiro plano, pois essa valorizacdo é um fator essencial para

a conscientizacdo da importancia do ato de ler.
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Trinta e dois anos apos a palestra de Candido (1988), sabemos que 0 canone ou a
literatura erudita ndo é mais uma das principais preocupacfes no campo da alfabetizacdo, ao
contrario de outros temas de grande relevancia, como, por exemplo, a mudanca gradual do
papel da literatura nas escolas, sua relacdo com as mudancas no curriculo da educacéo bésica
e a atitude do professor diante dessas mudangas. O que se destaca nesse momento € a
necessidade de promover o encontro entre o leitor e o texto literario, uma vez que o leitor
deve ler obras de diferentes épocas e de diferentes autores para ter a oportunidade de dialogar
com diferentes culturas e, assim, desenvolver a consciéncia critica, tdo fundamental para a
vida em sociedade.

A preocupagdo de Candido (1988), entretanto, ainda estd muito viva em termos dos
efeitos das graves desigualdades sociais que dificultam o acesso das classes menos abastadas
a arte e a literatura. Ao mesmo tempo, outras questBes de grande importancia para o
letramento literario foram levantadas. Zilberman e Silva (1990) alertam para a crise que surge
a medida que a literatura perde a eficécia pedagdgica esperada pela burguesia.

Os autores lembram a direcdo que a educacdo tomou nas Ultimas décadas e seu
impacto no curriculo e nos métodos utilizados. A sede de crescimento econémico e 0 avango
da industrializacdo levaram a mudancas nos projetos pedagodgicos, transformando a escola em
um ambiente de formacédo profissional, no qual se aprendem varios contetidos, mas ndo ha
motivagdo para desfrutar concretamente da literatura.

Assim, o letramento literario para sujeitos surdos requer uma abordagem abrangente
que leve em conta a diversidade linguistica e cultural desse grupo. Ao adotar praticas
inclusivas e adaptativas, é possivel criar experiéncias literarias significativas, promovendo o

desenvolvimento cognitivo e cultural dos sujeitos surdos.
5.2.1 Letramento Literario: Além do que se ver

O conhecimento estratégico associado a leitura, aliado a todas as caracteristicas do
texto literario, que, segundo Eco (2003), € um texto aberto a inimeras leituras, ou seja, 0 texto
tem uma construcdo completa de significados e permite diferentes interpretacfes, ndo so
melhora a leitura, como também a torna mais facil. Se entendermos que o texto transforma a
imaginacdo do leitor e permite que o simbdlico aflore, isso, aliado a carga de elementos
linguisticos, permite a leitura que € tdo importante hoje (como no passado).

Com o desenvolvimento do letramento e o aprimoramento da competéncia leitora,
torna-se possivel ler ndo apenas o que esta na superficie do texto, mas também ler em

profundidade (nas entrelinhas), e é essa leitura que traz um olhar critico para extrair do texto
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todos os detalhes que ele contém, inclusive as construgdes ideoldgicas. A esse respeito, Rildo
Cosson (2014. p. 15) ressalta que "se uma imagem vale mais do que mil palavras, é sempre
necessario usar a linguagem para traduzir as imagens e afirmar esse valor”, portanto, as
diferentes linguagens utilizadas pelos alunos podem nos ajudar a entender qual leitura de
mundo deve ser feita para cada aluno da turma, preservando a identidade social e a
individualidade de cada um deles.

A interpretacdo dessa leitura de mundo deve estar vinculada ao mundo da leitura do
aluno, como afirma Lajolo e Zilberman (2009, p. 12) quando fala sobre "o que fazer com um
texto literario em sala de aula". Essa afirmacdo apenas confirma a importancia dos textos
literarios e o tratamento dado a eles nos curriculos escolares, onde apenas o canone é
apresentado aos alunos. Nem no ensino de linguas nem no ensino literario o canone ou a
gramatica normativa sdo suprimidos, mas outras formas de leitura sdo incluidas, bem como
novas interpretacdes referentes a problematizacdes tedricas que se tornam irrelevantes ou
elitistas diante de nossa situacdo precéria nesse ensino, completando assim as afirmacdes da
autora.

Nas escolas brasileiras, um dos principais objetivos do ensino é proporcionar aos
alunos uma educacéo relevante. Nesse sentido, destacam-se as questdes levantadas pelo grupo
de Nova Londres sobre educacdo socialmente relevante: Como a educagdo deve ser oferecida
as mulheres, aos povos indigenas, aos imigrantes que ndo falam a lingua nacional, aos falantes
de dialetos ndo-padrdo? O que é apropriado para todos no contexto dos fatores cada vez mais
criticos da diversidade local e da interconexdo global? (New London Group apud Rojo, 2012).

Quando se fala em novas ferramentas (possibilidades), pedagogias ou filosofias da
educacao, o foco é o que se torna relevante, novas formas geram novos desafios, e na
disciplina de Literatura, o estudo das novas literacias € visto como multiplas literacias, ou
seja, varias outras formas de "ler e escrever" para os seres humanos.

Nesse sentido, Rojo (2012) convida o leitor para uma viagem a um mundo de
diversidade onde se misturam racgas, cores, culturas, linguagens hibridas, fronteiricas e mistas
(modos, midias e culturas). Além do texto interativo, devemos buscar um texto colaborativo,
pois 0 conjunto supracitado vai além das relagdes de poder e propriedade estabelecidas e
demonstra que essa nova configuracdo do texto vai além da forma tradicional de escrita e
subverte a ideia de significado e/ou leitura singular.

No contexto da capacidade de interpretar o mundo, o que define a comunicabilidade
depende quase exclusivamente do leitor, de como ele pode interpretar e discutir o texto. Os

textos literarios se tornam ferramentas de aprendizagem individualizadas para a expressao
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coletiva porque, como argumenta Rojo (2012, p. 117), "ndo ha mais espaco para grandes
projetos coletivos”. Nesse sentido, Cosson afirma que:
E justamente por cumprir essa importante fungfo - tornar o mundo inteligivel,
transformando sua materialidade em palavras com cores, cheiros, sabores e formas
intensamente humanas - que a literatura tem e deve ter um lugar especial na escola.

Mas para que a literatura cumpra sua funcdo humanizadora, precisamos mudar o
foco da educacdo e promover o letramento (Cosson, 2014. p. 17).

Refletindo sobre tudo o que o presente tema comporta, chegamos a seguinte reflexao:
na busca por novas ferramentas pedagdgicas e novas formas de ensinar a literatura escolar,
parece-nos que isso ja esta sendo feito, que se tracarmos todo o processo de ensino da
literatura, o professor de literatura escolar tem certa "autonomia” de escolha e independéncia
em sala de aula, para contextualizar o material, apesar de o curriculo tentar proibir essa préatica
justamente por sair do canone.

Explorar o que os jovens consomem em termos de literatura pode ser tao atil quanto
demonstrar que muito do que eles leem € inspirado no que esta no canone literario. Em outras
palavras, ndo se trata de rejeitar a periodizagéo da literatura, suas grandes obras, seus autores
ou suas caracteristicas, mas de aplica-las a educacdo contemporanea.

Dar a si mesmo 0s meios para se expressar, para afirmar sua prépria identidade pode
ser "uma experiéncia a ser realizada pela inclusdo do outro sem mim mesmo", como afirma
Cosson (2014, p. 17). Enfrentar uma turma desmotivada que ndo Ié textos reais pode ser
desanimador para o educador, pois ndo ha um ponto de contato na educa¢cdo moderna entre o
que € ensinado e o que é consumido por esses jovens leitores, ja que a maioria dos alunos que
ingressa no ensino médio ndo é capaz de ler com fluéncia e profundidade.

Ao explorar o potencial dos alunos para a linguagem e a escrita, ao mostrar-lhes que a
boa pratica da leitura exp0e a arbitrariedade imposta e normalizada pela sociedade, ao realizar
essa transgressao (ou agressdo além do curriculo, o canone, ja mencionado), nesse sentido, 0s
professores podem chegar ao mundo particular do aluno.

Diferentes estratégias podem ser usadas, como modernizar uma cancdo trovadoresca
comparando sua estrutura com a das modernas cancdes de rap. Dar a palavra ao aluno pode
fazer uma grande diferenca no processo de aprendizagem, permitindo que ele va aléem do
texto e tire suas proprias conclusées em uma relacdo mediada na qual o professor ndo é o
portador do conhecimento, mas o agente das reflexdes levantadas na aula. Como mostra
Silberman (1990, apud Cosson, 2014. p. 20), o principio fundamental dos textos literarios na
Grécia antiga era a educacao moral e social das pessoas.

No mesmo sentido, Freire aponta que "ensinar ndao € transmitir conhecimento, mas
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criar oportunidades para a sua produgdo ou a sua construgédo™ (Freire, 1999. p. 12). Considerar
a pratica docente como uma simples transmissdo de conhecimentos é tornar o ensino mais
rigido e incapaz de tornar os alunos criticos ou autbnomos na aquisicdo de seus
conhecimentos. Seguindo as recomendacdes de Freire que menciona que “a0 submeter-se a
pratica da "banca", o aluno deve preservar o gosto pela rebeldia que, agucando sua
curiosidade e estimulando sua capacidade de correr riscos, o torna de certa forma
"invulneravel” ao poder da "banca” (Freire, 1999. p. 13).

Ainda hoje, no ensino médio, tal ensino é pouco desenvolvido, pois "o ensino literario
limita-se a literatura brasileira, no mais das vezes em sua forma mais trash, quase como Unica
cronologia literaria (...), formas fixas e alguma retdrica, em uma perspectiva que esta longe de
ser tradicional™” (Cosson, 2014. p. 21). Diante dessa afirmacdo, percebemos que a estrutura do
livro didatico € formalista e que, no que tange a educacdo literaria, ela é quase que
exclusivamente historiogréfica.

A funcgéo social e formativa da literatura se perde a partir do momento em que
entramos na escola, o hermetismo do curriculo e a tradicdo do ensino ndo nos permitem
explorar o lado critico e atual da literatura classica, uma vez que os textos literarios nédo
perdem seu valor e relevancia mesmo anos, décadas ou até séculos depois, e até mesmo a falta
de habilidade de leitura do professor pode agravar essa situacdo precéria em que nos
encontramos.

Um professor pode ndo gostar dos contos de Machado ou da poesia de Camdes, mas
deve ter conhecimento suficiente para esclarecer suas dividas e comenta-las em sala de aula,
sempre tendo em mente que a leitura de um texto literario € essencial para ensinar literatura, e
ndo apenas a leitura da critica literaria, que, em sua maioria, ja estabeleceu varias hipoteses
tanto sobre o texto em si quanto sobre os elementos que 0 compdem.

Ao compartilhar seu conhecimento, um professor pode ndo gostar de rap ou néo
conhecer sua estrutura, mas com a ajuda de um jovem aluno pode aprender a decifrar as
rimas, contar as silabas poéticas e entender melhor a linguagem utilizada por seus intérpretes,
as aliteracdes que constroem, a aliteracdo, a assonancia, o jogo de palavras e outros elementos
gue ligam os elementos poéticos (poesia) aos musicais, como o ritmo, elemento primordial
ndo s na musica e na poesia, mas também na vida, como aponta Mario de Andrade em seu
livro: Pequena Histdria da Musica (1953, p. 13).

Assim, sdo tracados os vinculos intrinsecos entre a literatura e as outras artes. Além
disso, a ideia da interconexdo das artes amplia 0 campo semantico e as possibilidades de

aprimoramento intelectual. E a consciéncia desse efeito humanizador da literatura, bem como
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a consciéncia das ideologias construidas na sociedade. Acerca da contribuicdo da literatura no
processo de letramento literario do surdo, reflete-se:
A literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e educacdo, entrando
nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo.
Os valores que a sociedade preconiza, ou os que consideram prejudiciais, estdo
presentes nas diversas manifestacdes da ficcdo, da poesia e da acdo dramética. A

literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas (Candido, 1988, p.113)

Ao imaginar tudo isso, percebe-se que uma das ferramentas que habilmente possibilita
todas essas interacdes, é a leitura. As multiplas formas e possibilidades oferecidas pela leitura
conferem a ela o status de um meio privilegiado de ver o mundo. Nesse sentido, Lajolo e

Silberman (2009) enfatizam a qualidade da leitura:

Baseia-se em uma "sociologia da cultura”, "no processo de gentrificacdo, adquire
caracteristicas especificas e se identifica com o que se chama de literatura
contemporanea”, (..). E nesse sentido que entendemos o texto literario como
metalinguistico: ndo apenas porque tematiza o processo de sua produgdo, mas
também porque indica as articulagBes que mantém como um sistema aberto de
significacéo (Lajolo; Zilberman, 2009. p. 09 - 10).

Se considerarmos a literatura apenas como uma forma de informacéo, sem objetivos de
desenvolvimento cultural ou intelectual, ou se a literatura ndo for capaz de provocar
mudangas sociais, isso pode ser perigoso em certo sentido. A interdisciplinaridade pode ser
eficaz, nesse caso, para romper certas amarras que figurativamente prendem a imaginagédo
humana, permitindo que um texto literario leve o aluno a perguntas do tipo "o que o autor quis
dizer?", ou a perguntas que ndo vao além das preocupacdes historiograficas. Pois, como
corrobora Coelho (2004):

[...] é através de sua vivéncia cultural que os seres humanos se desenvolvem e se
realizam de maneira integral, é facil compreendermos a importancia do papel que a
literatura pode desempenhar para os seres humanos em formacio. E ela, dentre as
diferentes manifestacfes da arte, a que atua de maneira mais profunda e duradoura,
no sentido de dar formacdo e divulgar os valores culturais que dinamizam a
sociedade (Coelho, 2004, p.3).

Cosson (2006, p.65) assevera “a interpretacao € feita com o que somos no momento da
leitura. Por isso, por mais pessoal e intimo que esse momento interno possa parecer a cada
leitor, ele continua sendo um ato social.” E a partir desta leitura que o leitor fard a
externalizacdo compartilhando a experiéncia com a obra, este € 0 momento exterior que “¢ a
concretizacdo, materializacdo da interpretacdo como ato de construgdo de sentido em uma
determinada comunidade” (Cosson, 2006, p.65).

O letramento literario ao passo que promove o ensino da literatura, forma leitores
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criticos, reflexivos e atuantes. A literatura ndo deve servir apenas para o aluno aprender a ler e
a escrever, pois, em consonancia com Cosson (2006, p.29) “se quisermos formar leitores
capazes de experienciar a forca humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler.” O autor
expressa a fungédo do letramento literario:
O letramento literario, conforme o conhecemos, possui uma configuracdo especial.
(...), o processo de letramento literario que se faz via textos literarios compreende
ndo apenas uma dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e,
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia na
escola, ou melhor, sua importancia em qualquer processo de letramento seja aquele

oferecido pela escola, seja aquele que se encontra difuso na sociedade. (Cosson,
2006, p.12)

Para Cosson (2014, p.31), “o efeito de proximidade que o texto literario traz ¢ produto
de sua insercdo profunda em uma sociedade, € o resultado do diadlogo que ele nos permite
manter com o mundo e com os outros”. Dessa forma, a literatura é o espaco de construcédo de

identidades em formagdo arquitetadas pela linguagem.
5.3 Processo de Letramento do aluno surdo na perspectiva inclusiva

Para aprender a ler e escrever, as criancas surdas precisam aprender duas linguas:
primeiro, sua lingua natural, a lingua de sinais, e depois o portugués escrito para se
comunicarem e serem incluidas no mundo letrado. Ao longo da histdria, as préaticas escolares
em relacdo aos alunos surdos evoluiram para uma educacgdo que respeita e valoriza a lingua de
sinais. Durante décadas, os surdos receberam uma educacdo em que o portugués era o Unico
meio de acesso aos conteudos e, consequentemente, ndo tinham como compreendé-los, pois, a
pratica era baseada na leitura oral e labial e a compreensdo era limitada e vaga, mecanica e
técnica.

No entanto, para que os surdos compreendam melhor sua lingua materna (lingua de
sinais), eles precisam estar em contato com seus pares surdos e com usuarios de lingua de
sinais (professores e intérpretes fluentes em lingua de sinais). Em geral, os filhos surdos de
pais ouvintes s tém acesso a lingua de sinais mais tarde na vida, e a escola deve ser esse
espaco de interacdo social entre os colegas, proporcionando um ambiente linguistico
adequado. Como os seguintes autores apontam em um de seus artigos.

A escola torna-se, assim, o espaco linguistico fundamental, é muitas vezes o
primeiro espaco em que a crianga surda entra em contato com a Lingua Brasileira de
Sinais. Por meio da lingua de sinais, a crianga adquire linguagem. Isso significa que
ela inventa um novo mundo a partir da lingua percebida e significada ao longo do
processo. Ao longo desse processo, é possivel dar sentido a escrita, tanto em lingua

de sinais quanto em portugués. Como diz Karnopp, "as pessoas ndo criam
significado em um vécuo" (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 22-23).
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E impossivel adquirir uma lingua escrita por meio da oralizagdo mecanica, que ocorre
pela repeticdo de movimentos labiais e, portanto, pela repeticdo de palavras isoladas em um
vacuo, porgue elas ndo sao rotuladas, ndo sdo ouvidas. Os surdos “ouvem” por meio de gestos
(sinais). Em sua obra, Vygotsky também reflete sobre a aquisi¢do da linguagem pelos surdos,
percebendo, j& naquela época, que os sinais seriam responsaveis pelo significado da escrita:

[...] no caso dos surdos-mudos, a dactilologia (ou alfabeto manual) permite substituir
0s sinais sonoros do nosso alfabeto por sinais visuais, usando diferentes posicoes das

maos, e compor uma escrita especial no ar, que a crianca surda-muda Ié com os
olhos (Vigotsky, 1983, p. 102).

Os pesquisadores da educacdo de surdos adotam uma perspectiva clinica ou cultural,
sendo esta Gltima (cultural) a que engloba a surdez. De acordo com o ponto de vista clinico e
terapéutico, os surdos dependem da leitura labial para aprender contelldos com sucesso como
uma "cura" para a surdez, "a abordagem oralista baseia-se na "restauracdo™ da pessoa surda,
também conhecida como hipoacusica. O oralismo enfatiza a linguagem oral em termos
terapéuticos” (Campello, 2008).

Esse é um ponto crucial em que a metodologia oralista ndo tem tido muito sucesso,
pois a tentativa de tratamento se baseia em um comprometimento na deficiéncia e é cega para
esse comprometimento exclusivamente auditivo, pois ndo proporciona um ambiente rico em
estimulos linguisticos visuais, privando assim o surdo de progredir na aquisicdo da
linguagem, seja da linguagem escrita ou da comunicagdo, enfim, limitando as capacidades do
surdo.

Neste contexto, Slomsky (2011) menciona que a critica a educacdo oralista refere-se
ao fato de que o planejamento educacional, quando organizado a partir de uma perspectiva
clinico-patoldgica da surdez, centra-se na deficiéncia (falta de audi¢do) e ndo nas capacidades
(predisposicao para adquirir a lingua de sinais) da crianca surda.

Na obra de Vygotsky, encontra-se referéncias as possibilidades da fala sem estar
ligada exclusivamente ao 6Orgdo da fonacdo, a linguagem oral, no aspecto terapéutico
sociocultural e ndo clinico:

O cego e o surdo-mudo sdo como um experimento natural que demonstra que o
desenvolvimento cultural do comportamento ndo esta necessariamente ligado a uma
ou outra funcdo organica. A fala ndo esta necessariamente ligada ao aparelho vocal;

ela pode ser realizada em outro sistema de sinais, assim como a escrita pode ser
transferida da percepcéo visual para a percepgdo tatil (Vigotsky, 1983, p. 115).

Culturalmente, acreditava-se que, para aprender a ler e escrever, todos os 0rgéos

deveriam estar em perfeitas condi¢oes, livres de defeitos. Essa visdo do potencial humano esta
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mudando e é diferente daquela promovida pela reabilitacdo. A pedagogia surda, que se
desenvolve de acordo com as linhas dos estudos culturais, traz essa perspectiva, considerando
0s surdos como sujeitos culturais, com sua propria lingua e sua prépria identidade.

Houve mudancas notaveis em termos de metodologias que levam em conta e
respeitam as particularidades da crianca, mas ainda hé o legado de teorias focadas em uma
norma (normalizadora) para o individuo, que por décadas foi chamado de "normal”. Em seus
escritos, Vygotsky descreve uma organizacdo educacional orientada para uma fisiologia
humana "normal™, o que significa que fora dessa "normalidade™” ndo se esperavam 0s mesmos
resultados ou qualquer outra proposta.

Todo o aparato da cultura humana (a forma externa de comportamento) é adaptado a
organizacdo psicofisiolégica normal do homem. Toda a nossa cultura foi projetada para
pessoas com determinados 6rgdos, méaos, olhos, ouvidos, e determinadas funcdes cerebrais.
Todas as nossas ferramentas, todas as nossas técnicas, todos 0s nossos sinais e simbolos séo
projetados para o tipo humano normal. Dai “a ilusdo de convergéncia, de uma transicao
natural das formas naturais para as culturais, o que de fato é impossivel devido a natureza das
coisas e que tentamos revelar em seu verdadeiro conteudo” (Vigotsky, 1983, p.118). E
acrescenta:

Quando aparece diante de nés uma crianca que se desvia do tipo humano normal,
agravado por um déficit na organizagdo psicofisiologica, imediatamente, mesmo
para o olho leigo, a convergéncia da lugar a uma profunda divergéncia, uma
divergéncia, uma desigualdade entre as linhas de desenvolvimento natural e cultural
da crianca. Deixada a propria sorte, uma crianga surda-muda nunca aprendera a falar
de forma independente, uma crianga cega nunca aprenderd a escrever. E nesse ponto
que a educagdo vem em socorro, criando técnicas culturais artificiais, um sistema

especial de sinais ou simbolos culturais adaptados as particularidades da organizacéo
psicofisioldgica da crianga anormal (Vigotsky, 1983, p. 125.).

A comunidade surda teve sua lingua reconhecida e 0s movimentos modernos garantem
a introducéo de préticas bilingues, em que a primeira lingua € a lingua de sinais e a segunda é
0 portugués escrito. Quanto mais cedo essa oportunidade for dada as criancas surdas, mas elas
se beneficiardo da aquisi¢do da lingua de sinais e do portugués escrito. Nessa abordagem, é
muito importante que as criangas surdas sejam expostas a lingua de sinais 0 mais cedo
possivel, para que desenvolvam habilidades e competéncias linguisticas no mesmo ritmo das
criangas ouvintes (Turetta; Goes, 2009).

Assegurar o relacionamento com outros surdos, a interacdo social e o aprendizado por
meio do relacionamento com os outros e a importancia da escrita para a integracdo social e a
interacdo com o mundo sdo algumas das principais recomendagdes que devem orientar o

ensino da leitura e da escrita nas salas de aula para alunos surdos. Turetta e Goes (2009) ja
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levantou essas questdes em um estudo sobre a escrita de alunos surdos e citou outras analises

que mostraram que os alunos surdos tém dificuldades na escrita, na compreensdo da lingua

portuguesa e no seu uso na sociedade:

A analise das préaticas pedagdgicas atuais com alunos surdos mostra que sua historia
escolar &, em geral, constituida por experiéncias muito limitadas, que formam
condi¢Bes de producdo de conhecimento pouco favoraveis a aquisi¢do da lingua
portuguesa (lingua escrita). Em geral, o processo de aprendizagem deixa muito a
desejar e o uso funcional da lingua escrita é quase inexistente (Turetta; Goes, 2009,

p. 05).

Acrescento que estamos falando de escrita em portugués para surdos como segunda

lingua. Nas atividades em que as criancas compdem palavras e frases, é importante que elas

sejam interessantes para elas e que facam parte do seu cotidiano. A escrita comega com uma

figura, o sinal da Libras, o alfabeto manual e, em seguida, a escrita em portugués com o

alfabeto manual usando a configuracdo de méosb. Esse modo de apresentacdo pode ser

mostrado a um grande grupo na forma de uma apresentacdo em que o sinal/palavra e a

letra/Libras sdo relacionados de forma interativa e ludica. Dessa forma, pode-se ver que as

duas linguas estéo presentes na atividade: o alfabeto na méo, a escrita em portugués e o sinal

para a palavra em Libras, cujo exemplo é mostrado a seguir:

Figura 24 — Sinal da palavra casa em Libras

Fonte: https://openclipart.org/detail/19356/classroom-seat-layouts

Outro cuidado é arrumar a sala de aula quando os alunos surdos entrarem, para que

eles possam ver todas as aparéncias possiveis. O ideal é que os alunos estejam dispostos em

um circulo ou de forma que o campo de visdo fique bem claro e o aluno surdo possa ver o

professor, o intérprete e todos os colegas, como neste exemplo:



79

Figura 25 — disposicéo das cadeiras para alunos surdos em sala de aula
@y @y 1@y 1@

Fonte: https://openclipart.org/detail/19356/classroom-seat-layouts

Quando se trata de textos escritos, € importante lembrar que os alunos surdos
entendem o portugués como segunda lingua, por isso € necessario fornecer o material ao
intérprete com antecedéncia, as vezes traduzindo o texto em uma estrutura de lingua de sinais,
0 que pode ser feito em colaboracdo com o intérprete, e, se necessario, usar recursos visuais
que indiquem conceitos novos e nao familiares para os alunos surdos, por meio de imagens e
videos (com ou sem legendas). Outro elemento usado no ensino de leitura e escrita sdo as
historias e, quando se trata de alunos surdos, a historia deve ser contada em lingua de sinais
para que os alunos surdos a entendam e percebam da mesma forma, de acordo com Quadros e
Schmidt (2006):

bQuando se trata de ensinar portugués escrito para criangas surdas, ha duas
ferramentas muito importantes para usar em sala de aula: contar histérias e criar
literatura infantil em lingua de sinais. A contacdo de histdrias envolve a criatividade
espontanea das criangas e do professor, bem como a criacdo de histérias existentes,
ou seja, a literatura infantil (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 25).

Ao contar, criar ou narrar historias e fatos na Libras, a crianca podera apreender a
historia por escrito, como aponta Quadros e Schmiedt (2006) em relacéo a alfabetizacdo: "Se
pensarmos em alfabetizagdo, esse tipo de material é fundamental para o processo, pois
aprender a ler os personagens ajudara as criangas a aprender a ler as palavras escritas em
portugués.” (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 27).

Nesse sentido, a crianca surda que passa pelo processo de alfabetizacdo, imersa nas

relacfes cognitivas estabelecidas pela lingua de sinais para organizar seu pensamento, tera
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mais elementos para comecar a apreender as relagbes semanticas que estabelece com o
mundo. Como todas as criangas, as criangas surdas precisam ser ensinadas a ler e escrever em
uma forma saturada de estimulos, neste caso a lingua visual e de sinais como primeira lingua,
para adquirir e compreender a escrita do portugués como segunda lingua, que lhes é ensinada
e apontada por meio de sua lingua natural, a lingua de sinais:
A crianca surda pode ter acesso a representacdo grafica do portugués, ao processo
psicolinguistico de aprendizagem da leitura e da escrita e a explicacdo e criacdo de
modelos culturais de uma comunidade letrada. O ensino do portugués é possibilitado

pela alfabetizagdo em uma segunda lingua, na qual a lingua de sinais é reconhecida
e, de fato, torna-se a primeira lingua (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 24).

Uma lingua ndo substitui a outra, ambas beneficiam a pessoa surda em sua vida social.
Entretanto, sem a lingua de sinais, a escrita é instavel, e sem a compreensdo do abstrato,
apenas palavras descontextualizadas e memorizadas. N&o se trata de uma simples
transferéncia de conhecimento da primeira lingua para a segunda, mas de um processo
paralelo de aquisicdo e aprendizado em que cada lingua representa seus proprios papéis e
valores sociais.

Para Quadros e Schmiedt (2006, p. 28), todas essas sé@o atividades nas quais a crianga
se delimita nesse processo de descoberta de sua propria lingua, e que auxiliam e
proporcionam oportunidades de relagdes cognitivas entre as linguas. Portanto, a crianga surda
é intrinsecamente visual, e outras criancas ouvintes também enriquecem suas formas de
pensar e refletir sobre a aquisi¢cdo da escrita em um ambiente rico em estimulos visuais,
expressivos e linguisticos, utilizando o corpo como forma de comunicacgéo e expressdo, como

linguagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ressaltou-se que a educacédo de surdos é um tema relativamente recente, assim como as
respectivas legislacdes, num cenario em que o proprio professor, assim como o intérprete de
Libras, muitas vezes, buscava formacgéo por conta prdpria, pois ndo havia investimento nesse
sentido por parte do Estado, somente ap6s a efetivacdo das politicas publicas, como mais
recentemente a alteragdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo que de fato o ensino
bilingue ganhou atencdo e visibilidade.

Portanto, de forma oportuna, faz-se necessario retomar as questdes norteadoras deste
trabalho, a saber: Como ocorre o letramento em Lingua Portuguesa- L2 para o aluno surdo;
como ocorre o letramento literdrio do aluno surdo no componente curricular Lingua
Portuguesa; quais as dificuldades do aluno surdo concernentes ao letramento literario; a partir
das quais analisou-se o letramento literario do aluno surdo no ensino médio numa perspectiva
inclusiva, aonde evidenciou-se que o letramento literario, tendo como mediacdo a Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L2) para o discente surdo, demanda mais que atividades
flexibilizadas, faz-se necessario, também, investir em experiéncias visuais que contribuam
pontualmente com a inclusdo desse estudante.

E imprescindivel que os tipos textuais trabalhados em sala de aula abordem
discursos do cotidiano dos falantes nativos, ou seja, possuam abrangéncia e circulagéo social,
as atividades contextualizem o uso social e cultural da lingua no intuito de aproximar o
discente surdo ao texto para que ocorra a assimilacdo, conduzida principalmente por
processos visuais de significacdo que sdo elementares na Lingua de Sinais.

Sabe-se que o aluno surdo néo decodifica da mesma forma que o ouvinte, para tanto,
faz-se necessario recursos e estratégias didaticas especificas quanto ao letramento literario
para que ele consiga atribuir sentido a sua realidade motivado pela leitura, associando as
experiéncias visuais e saberes prévios, favorecendo a compreensdo leitora, visto que o
letramento transforma a maneira de perceber e conduzir o mundo que o cerca, contrastando
sua realidade e préticas originadas socialmente, evidenciando a leitura e a escrita articulada
por processos sociais que valorizam ou contestam valores, costumes e padrGes de poder
constituintes da sociedade.

A literatura atua como ferramenta no processo de letramento literario do aluno surdo,
no sentido de motivar a leitura e ao questionamento, construindo possibilidades de novas
descobertas, novos sentidos, explorando o autoconhecimento do sujeito, utilizando como

recurso o texto literario como elemento essencial ao seu desenvolvimento critico, linguistico e
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a sua insercdo nos diversos contextos sociais e culturais. Outrossim, promove discussoes
acerca das inumeras representacdes e disparidades existenciais.

Partindo dessa conjectura, percebe-se a relevancia do letramento literario como
forma de privilegiar a acessibilidade linguistica e literaria ao surdo, formando leitores
autdbnomos, capazes de caminhar de forma inteligivel, compreensiva e critica, pelos diversos
caminhos que a leitura oportuniza, promovendo questionamentos significativos e ampliagéo
lexical, promovendo formas inéditas de significar e ressignificar, de ser e estar. Portanto, a
literatura constitui o ambiente aonde sdo construidas identidades forjadas por meio da
linguagem manisfestada de forma compreensivel e significativa.

Diante dessas consideracgdes, infere-se que o texto literario atua como suporte para o
letramento literario, seguido dos videos, constitui uma importante ferramenta didatica a favor
da leitura literaria, favorecendo a interpretacdo e compreensdo, pois associa recursos visuais
presentes na lingua de sinais e sdo transmitidos gratuitamente, de forma dindmica e atraente.
Esse processo possibilita ao surdo interagir e ressignificar o mundo que o cerca.

Evidenciou-se a importancia da leitura significativa no processo de formacdo de
significados e ampliacdo do repertorio linguistico do discente surdo, considerando sua
especificidade linguistica, enfatizando como o letramento literario é determinante no que diz
respeito ao amplo desenvolvimento desse aluno, valorizando aspectos cognitivos, linguisticos
e culturais. O acesso a literatura, a forma como os textos sdo abordados e apresentados
contribuem pontuamente com a leitura e interpretacdo de mundo que os leitores literarios se
apropriam. A literatura atua, portanto, como ferramenta multiforme que promove a interacdo
com a leitura e tudo o que esta oferece, ou seja, um mundo desafiador de possibilidades, no
qual o letramento literario age formando leitores criticos, questionadores, atuantes e
reflexivos.

Ademais, constatou-se que a lingua materna do surdo é fundamental no processo de
letramento, é por meio dela que ele acessa 0 mundo e também o compreende. Ratifica-se que
0 sistema de ensino e a propria formacdo de professores, inicialmente ndo foram pensados e
articulados para esse publico, um dos motivos pelos quais os alunos surdos encontram grande
dificuldade em participar de forma plena dos estudos literarios, evidenciando o quédo
determinante e inclusivo € utilizar abordagens e experiéncias visuais, assim como elementos

que circundam o dia a dia dos alunos no estudo da literatura.
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7 PRODUCAO TECNICO- TECNOLOGICA

“Néo é oficio de poeta narrar o que realmente acontece, e, sim o de
representar o que poderia acontecer, quer dizer, o que é possivel segundo a
verossimilhanca e a necessidade. (...) Por isso, a poesia é algo de mais
filosofica e mais elevada do que a historia, pois esta refere ao particular e
aguela principalmente ao universal.”

(Aristoteles, 1991, p.256 )

Considerando o letramento literario uma fonte de multiplos conhecimentos, processo
no qual o aluno é instigado a reflexdo e a sensibilidade critica enquanto sujeito em formacéo,
e a potencialidade presente na formacdo de leitores literarios, concebendo o letramento
literdrio como agente de transformacdo e potencializacdo do sujeito, repercutindo em sua
formacdo de modo a reverberar em todos os aspectos da vida, ampliando a imaginacéo,
oportunizando um caminho de infinitas descobertas € que baseia-se a proposta de producao
técnico- tecnoldgica deste trabalho.

Propfem-se estratégias para contribuir com esse processo, nesse sentido a Producéo
Técnico-Tecnoldgica (PTT) consiste em videoaulas literarias didaticas, baseadas em obras
literarias abordadas no ensino médio, disponibilizadas regularmente na plataforma YouTube,
em um canal educativo especifico que tem por titulo: “Poetando Libras”

http://www.youtube.com/@PoetandoLibras além da interpretacdo e traducdo em Libras, as

videoaulas sdo narradas e legendadas, possibilitando o acesso a comunidade surda e ouvinte.

A tecnologia possibilita a dinamicidade organizacional na produgédo das videoaulas,
facilitando o interesse e 0 acesso as obras literarias apresentadas. Os videos podem ser
redirecionados, compartilhados, baixados via download e visualizados quantas vezes forem
necessarias. De acordo com Goettert (2014, p. 41), “as informagdes visuais, o contato com
novo vocabulario e o estimulo constante colocam os surdos em situacGes de aprendizagem e
oportunizam o crescimento e desenvolvimento intelectual.”

Ademais, essa ferramenta didatica vai ao encontro do leitor surdo, que por muitas
vezes nao tem acesso a bibliotecas adaptadas ou mesmo pela timidez, ndo experimenta, ndo
aguca e ndo desenvolve apreco e gosto pela leitura literaria. O video como suporte para o
letramento literario trata-se de uma estratégia para realizacao e divulgacdo do trabalho, visto
gue este formato amplia o alcance das videoaulas, possibilitando o acesso a um maior nimero
de interessados.

Nos videos didaticos sdo explorados os recursos visuais de forma a desenvolver no

aluno a memodria visual e o habito da leitura, bem como capacidade critica e interpretativa,
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contribuindo no processo de construcdo do letramento literario do aluno surdo mediado pela
Lingua Portuguesa como segunda lingua e interpretacdo em sua lingua materna, a Lingua de
Sinais, numa proposta metodoldgica que contempla as especificidades de uma lingua oral-
auditiva para usuarios de uma lingua visual-espacial.

A proposta dos videos literarios com interpretacdo em Libras, objetiva desenvolver a
autonomia interpretativa nos alunos, além de promover a pratica da compreensdo acerca das
obras literarias nos distintos contextos socioculturais, provocando o letramento critico,
partindo da compreensao atenta e reflexiva dos textos literarios, contribuindo para a ascensao
e transformacdo social, aproximando o leitor, o discente surdo, as obras literarias, gerando
uma aproximacdo ao texto literario e a pratica da leitura, visto que a Literatura possibilita o
conhecimento intercultural, contribuindo no desenvolvimento lexical.

Dessa forma, ao selecionar os textos literarios para a proposta da Producdo Técnico
Tecnoldgica — PTT, atentou-se para a usabilidade dos textos de acordo com 0s contextos
socioculturais estabelecidos. As obras analisadas e interpretadas sdo textos que compdem o
cotidiano escolar dos alunos, como 0s poemas e poesias que integram os livros didaticos,
atividades, provas, exames escolares, dentre outros, considerando a diversidade dos textos,
propiciando ao leitor um aprofundamento acerca dos conhecimentos multiculturais.

Inicialmente, elegeu-se a obra canonica do escritor maranhense Gongalves Dias, para
interpretacdo, o poema nacionalista intitulado “Cancdo do Exilio”, que compde o livro
“Primeiros Cantos”, com o propdsito de proporcinar o exercicio do senso critico e da
alteridade, considerando o nivel de complexidade semantica e estrutural de suas obras.
Seguido do poema de literatura indigena: “Grande Caminho”, que compde o livro “O lugar
do saber ancestral” da autora Marcia Kambeba. E o poema de literatura negra:
“Miscigenagdo”, do autor Domingos de Almeida. Ressalta-se a intengdo de proporcionar ao
leitor 0 desenvolvimento de competéncias necessarias a construgdo de sua identidade
enquanto leitor literario em formacéo e contribuir para as questdes das relacfes étnico-raciais,

contemplando a ancestralidade do povo brasileiro.
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Figura 26 — Poema de literatura indigena: “Grande Caminho”

GRANDE CAMINHO

Hoje, eu vou! Venha para minha aldeia.

o L U G A R D o Venha vocé, venha vocé para a aldeial

. Vamos agora andar na mata
Nossa casa verde
Trago a fora para entrar
‘ Brincar, flechar e remar.

‘ E nesse caminho de floresta
A N Coragdo verdadeiro encontrei
Para ajudar na luta e no trabalho

Com os povos minhas maos elevei.

o o 0 I\  Atélogol Eujévoul
Para a aldeia vou voltar
o ¢ . . ° Festejar com minha nagao

Rein Cantar nossa vida
Marcia Wayna Kambeba Que é cultura, abragando nosso chao,

£%
UKR

editorial

VAVAVANVANAANNA 2 Vi

Fonte: Obra o lugar saber ancestral



Figura 27 — Poema de literatura negra: “Miscigenacéo”

Miscigenagao

de Almeida

Sou de uma terra
Onde 0 abraco é apertado
0 sorriso é dobrado
Como nunca se viu
Ambiente de amores
Terra cheia de cores
Que a negritude coloriu
Sou indigena
Sou branco
Sou negro
Sou filho desse Brasil

0
2
q
8
t
0
)
g
g
i

VE:

i i i A aalin s po s s R

Fonte: Obra Poemas em retalhos negro-nordestinos
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Figura 28 — Poema “Cancéo do Exilio”,

/ Cancao do exilio

Minha terra tem palmeiras,

GONCALVES
As aves, que aqui gorjeiam,
D I A S Nao gorjeiam como la.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,
Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, a noite,
Mais prazer eu encontro 1a;
Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Minha terra tem primores,
Que tais nao encontro eu ca;
Em cismar —sozinho, a noite—
Mais prazer eu encontro la;
Minha terra tem palmeiras,

Onde canta o Sabia.
PRIMEIROS

Sem que eu volte para la;

Sem que disfrute os primores

Que nao encontro por ca;

Sem qu'inda aviste as palmeiras,
Onde canta o Sabia.

De Primeiros cantos (1847)

Gongalves Dias

Fonte: Google (2024)

No processo de producdo das videoaulas o intérprete possui o papel central e bastante
relevante, o seu posicionamento e interpretacdo servem como ponte de mediacdo entre a
Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais, facilitando para o surdo a associacdo dos termos
interpretados e transmissdo da mensagem do texto em analise, respeitando as especificidades
da sua lingua materna. Para tanto, a interpretacdo literaria, especialmente a poética, demanda
desafios que vdo além das questbes linguisticas ou textuais, dadas as distin¢gBes das
modalidades da Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa. O intérprete, além de uma apurada
percepcao analitica, precisa ter em mente a contextualizacdo social e historica nos diversos
contextos existenciais, para que o resultado esperado seja alcancado.

Em virtude da especificidade da Lingua de Sinais, a visualidade constitui aspecto de
grande relevancia ao surdo, sendo a utilizacdo de elementos visuais uma estratégia na aula de
literatura e no processo de letramento literario. Campello (2008) afirma que “a visualidade
contribuira, de maneira fundamental, para a construgao de sentidos e significados.”

Nesse sentido, Strobel reflete acerca da percepcao imagética do surdo:
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Os sujeitos surdos, com a sua auséncia de audicdo e do som, percebem o mundo
através de seus olhos, tudo o que ocorre ao redor dele: deste os latidos de um
cachorro — que é demonstrado por meio dos movimentos de sua boca e da expressao
corpérea-facil bruta — até de uma bomba estourando, que é obvia aos olhos do
sujeito surdo pelas alteracGes ocorridas no ambiente, como os objetos que caem
abruptamente e a fumacga que surge. (Strobel 2008, p. 39)

Conforme discutido e reafirmado ao longo deste trabalho, a experiéncia visual do

surdo apoia-se nos referenciais imagéticos. As videoaulas promovem o acesso do discente

surdo a0 mundo por meio da sua prépria lingua, despertando a sensibilidade, o interesse pelo

texto literario e suas implicagcBes, promovendo o desenvolvimento comunicacional e

autonomia para além das paredes da sala de aula, ultrapassando os muros da escola, ecoando

nas praticas cotidianas, na forma de enxergar o mundo e a si mesmo. O letramento literario

como pratica social constitui, portanto, o cerne das videoaulas. Como reflete Rosa (2006, p.

Como o surdo utiliza a visdo para obter informagdes, a unido da midia e da literatura
cria condi¢des para que haja um fortalecimento da identidade, cultura e de
conhecimento da surdez. Pesquisar como se desenvolvem estes aspectos
conjuntamente fard com que a expressdo da arte e da literatura surda seja registrada
em livros e em materiais midiaticos, capazes de manifestar a diferenca linguistica e
cultural de surdos, através do caminho da autorrepresentacéo.

O letramento literdrio no ambiente escolar € um caminhar constante no intuito de

proporcionar “o direcionamento, fortalecimento e ampliacdo da educacdo literaria oferecida

aos alunos a fim de torna-los leitores proficientes, dentro e fora do contexto escolar; noutras

palavras, ¢ o uso social da literatura” (Silva, Silveira, 2013, p. 94).

Figura 29 — Poetando Libras

Poetando Libras/c -

Poetando Libras

@PoetandoLibras - 96 inscritos - 4 videos

Saiba mais sobre este canal >

£\ Inscrito

p Reproduzir tudo

= | »miscigenacao* ' BB 'cancao do exitio” | Introducao . ‘47‘
-

e s : - Goncalves Dias
Domingos de Almeida N Poetando /

L)

Fonte: http://www.youtube.com/@PoétandoLibras



Figura 30 — Poetando Libras
POEMA GRANDE CAMINHO - Marcia Kambeba - Intérprete Céssia Monica

Fonte: http://www.youtube.com/@PoetandoLibras

Figura 31 — Poetando Libras

Hoje, nés vamos conhecer um poema de literatura indigena

Fonte: http://www.youtube.com/@PoetandoL.ibras
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Figura 32 — Poetando Libras
CANCAO DO EXILIO - Intérprete Céssia Mdnica

O poema é/dolautor. Goh‘ggl__ves Dias:

Fonte: http://www.youtube.com/@PoetandoL ibras

Figura 33 — Poetando Libras

Al A

Ol4, seja bem-vindo

90

Fonte: http://www.youtube.com/@PoetandoLibras
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Figura 34 — Poetando Libras
CANGCAO DO EXILIO - Intérprete Céssia Ménica

Fonte: http://www.youtube.com/@PoetandoL ibras

Figura 35 — Poetando Libras
CANGCAO DO EXILIO - Intérprete Céssia Ménica

Fonte: http://www.youtube.com/@PoetandoL ibras
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Figura 36 — Poetando Libras

POEMA GRANDE CAMINHO - Marcia Kambeba - Intérprete Céssia Monica
R EX
g

Fonte: http://www.youtube.com/@PoetandoL ibras

A seguir, 0 QR Code do PTT:


http://www.youtube.com/@PoetandoLibras
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