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RESUMO

Este estudo aborda os desafios da educacéo inclusiva para alunos surdos em uma comunidade
tradicional do arquipélago do Marajd, onde fatores como isolamento geogréfico e limitagdes
de infraestrutura afetam significativamente o acesso ao ensino da leitura e escrita da lingua
portuguesa. Historicamente, modelos de ensino centrados na padronizagcdo do aprendizado
ignoraram as especificidades culturais e linguisticas de alunos com necessidades especiais,
como as pessoas surdas. Para este estudo, parte-se da hipé6tese de que o uso de estratégias
adequadas e especificas e 0 uso da libras é possivel que o aluno surdo dos anos iniciais do
Ensino Fundamental aprenda mais facilmente da lingua portuguesa Assim, o objetivo geral da
pesquisa € investigar como ocorre a aprendizagem da leitura e da escrita em lingua portuguesa por
alunos surdos, de séries iniciais do Ensino Fundamental, em uma comunidade tradicional localizada
no arquipélago do Maraj6. A abordagem é qualitativa de cunho etnografico, e o estudo envolve
observacdo em sala de aula, entrevista semiestruturada com professores, uma entrevista com
aplicacdo de questionarios com os pais e registros em um diario de bordo. O embasamento
tedrico inclui Quadros (2006), Soares (2018), Sa& (2006), Cavalcante (2016) e outros com a
mesma relevancia destes para a pesquisa. Espera-se que os resultados possam subsidiar novas
préticas e politicas educacionais, o desenvolvimento do ensino mais inclusivo e adequado
para alunos surdos em contextos culturalmente diversos e isolados. A relevancia deste estudo
reside em poder contribuir para praticas pedagdgicas que considerem as especificidades
linguisticas e culturais de alunos surdos, com o0 uso de estratégias que promovam inclusao
significativa e acessivel.

Palavras-chave: alunos surdos; leitura; escrita; praticas metodolégicas; comunidade
tradicional.



ABSTRACT

This study addresses the challenges of inclusive education for deaf students in a traditional
community in the Marajo archipelago, where factors such as geographic isolation and
infrastructure limitations significantly affect access to teaching reading and writing in
Portuguese. Historically, teaching models focused on standardizing learning have ignored the
cultural and linguistic specificities of students with special needs, such as those with deafness.
This study is based on the hypothesis that the use of appropriate and specific strategies and
the use of libras (Brazilian Sign Language) can make it easier for deaf students in the early
years of elementary school to learn Portuguese. Thus, the general objective of the research is
to investigate how deaf students in the early years of elementary school learn to read and
write in Portuguese in a traditional community located in the Marajo archipelago. The
approach is qualitative and ethnographic, and the study involves classroom observation, semi-
structured interviews with teachers, an interview with parents and records in a logbook. The
theoretical basis includes Quadros (2006), Soares (2018), Sa (2006), Cavalcante (2016) and
others with the same relevance for the research. It is expected that the results can support new
educational practices and policies, the development of more inclusive and appropriate
teaching for deaf students in culturally diverse and isolated contexts. The relevance of this
study lies in being able to contribute to pedagogical practices that consider the linguistic and
cultural specificities of deaf students, with the use of strategies that promote meaningful and
accessible inclusion.

Keywords: deaf students; reading; writing; methodological practices; traditional community.
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1 INTRODUGAO

Historicamente, a educacdo tem sido marcada por modelos tradicionais de ensino,
centrados na transmissao de regras e normas que visam padronizar o conhecimento dos alunos.
Nessa perspectiva, o foco do ensino de lingua, ainda recai m grande parte das escolas, sobre a
aprendizagem de regras gramaticais e numéricas, objetivando que os discentes adquiram o
dominio da lingua e da matematica de forma uniforme. Nessa forma de ensino, os professores
ndo refletem sobre as condi¢es de estudo desses alunos, especialmente sobre questdes
relacionadas ao acesso as aulas em periodos de chuvas intensas, bem como sobre as condi¢des
sociais e culturais deles. O Unico objetivo parece ser que o aluno precisa aprender a ler,
escrever e somar. Esse modelo de ensino homogeneizado reflete uma realidade em que a
lingua escrita desempenha o papel central nas interagcdes escolares, muitas vezes deixando de
lado as especificidades de cada aluno, em especial daqueles que apresentam necessidades
educacionais diferenciadas, como os alunos surdos.

Com o avanco das discuss@es sobre educacdo bilingue a necessidade de reestruturacao
das préaticas pedagogicas tornou-se evidente. A escola inclusiva, ao contrario do modelo
tradicional, busca criar um ambiente educacional que acolha a diversidade de alunos,
respeitando suas particularidades e limitacbes. No entanto, embora as politicas de inclusao
tenham como objetivo atender a todos, é crucial que o processo de aprendizagem seja ajustado
a realidade dos diferentes alunos, como no caso dos surdos, cuja principal barreira no
ambiente escolar reside na dificuldade de acesso a lingua portuguesa, uma vez que essa €
ensinada predominantemente pela via escrita e oral.

Nesse sentido, o aluno surdo que vive em uma comunidade tradicional, como as
cidades que ficam no arquipélago do Marajod, esses desafios se tornam ainda mais complexos.
Nesse tipo de contexto, o isolamento geografico e as tradi¢cdes culturais locais influenciam
diretamente 0 acesso a educagdo e aos recursos pedagdgicos. Para os surdos dessas
comunidades, a barreira linguistica pode ser ainda mais impactante, pois, além de lidar com a
auséncia de uma comunicacdo eficaz em lingua portuguesa, eles enfrentam a falta de uma
infraestrutura educacional adaptada a suas necessidades. Assim, ¢ fundamental que praticas
pedagdgicas inovadoras considerem ndo apenas a condicdo de surdez, mas também as
particularidades culturais e sociais desses alunos, de modo a promover uma educacdo

inclusiva que seja verdadeiramente acessivel e transformadora.

Assim, os desafios enfrentados por alunos surdos vao além da simples adaptacéo
curricular. Eles demandam a criacdo de estratégias pedagogicas que contemplem suas

especificidades linguisticas e culturais, permitindo que o aprendizado da lingua portuguesa
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ocorra de forma eficaz e significativa. O aluno surdo, por ndo possuir acesso natural a
oralidade, enfrenta dificuldades tanto na compreensdo quanto na producdo da lingua escrita, 0
que exige do professor uma abordagem inovadora, capaz de mediar esse processo e promover

uma real inclusdo dentro da sala de aula.

Diante do exposto, considerando uma realidade de turmas heterogéneas, que incluem
alunos das series iniciais, muitos ainda comec¢ando a desenvolver plenamente as habilidades
de leitura e escrita, esta pesquisa foi motivada pela importancia desse processo. Afinal, € por
meio da aquisicdo da leitura e da escrita que o individuo se estabelece como sujeito no meio
em que vive, podendo, entre outras habilidades, comunicar-se com seus pares, trocar
experiéncias e, sobretudo, agir para transformar a realidade em que esta inserido. Isso é
particularmente relevante para a melhor inclusdo do surdo na sociedade, especialmente
aqueles que vivem na ilha do Marajo. Devido ao acesso a ilha ser realizado apenas por
embarcacdes, torna-se ainda mais essencial que esses alunos desenvolvam suas competéncias
comunicacionais, culturais e sociais da melhor forma, possibilitando sua atuagéo tanto dentro
quanto fora de sua comunidade.

Em virtude da necessidade de se melhorar a qualidade de ensino para o povo
minorizado que sdo os surdos, diante da configuracdo de espaco escolar com a utilizagdo de
novas tecnologias comunicacionais e informativas nas escolas e do desafio para o0 ensino,
levanta-se para a pesquisa 0 questionamento de como ocorre a aprendizagem da leitura e da
escrita em lingua portuguesa por alunos surdos, em séries iniciais do Ensino Fundamental, em
uma escola de comunidade tradicional. A inferéncia ¢ de que o processo de ensino e
aprendizagem se torna mais complexo, pela falta de material, de estratégias (metodologia),
entre outras. Esta pesquisa emerge com o objetivo de investigar como ocorre a aprendizagem
da leitura e da escrita em lingua portuguesa por alunos surdos, em séries iniciais do Ensino
Fundamental, em sala de aula regular e em sala de Atendimento Educacional Especializado —
AEE, em uma escola de comunidade tradicional. Trata-se de uma escola da rede municipal de
ensino da cidade de Santa Cruz do Arari, que € umas das 17 cidades localizadas no
arquipélago do Marajé no estado do Para.

Esses povos que vivem no arquipélago do Maraj6é sdo conhecidos como ribeirinhos
devido ao isolamento geografico e a dificuldade de acesso a regido, que s6 pode ser alcancada
por meio de embarcacGes fluviais. Esse contexto peculiar impacta diretamente a vida das
comunidades locais, incluindo o processo educacional. A escolha da escola para esta pesquisa

foi por ela ser atualmente a Unica que tem alunos surdos, participando do processo de ensino e
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aprendizagem de leitura e escrita em lingua portuguesa, dentro de um contexto que reflete as
especificidades culturais e geogréaficas da regiéo.

O interesse nesta investigacdo decorre de experiéncia na docéncia com alunos surdos,
ouvintes e também na formacao de professores, bem como de questionamentos advindos de
professoras em situacdes de formacdo continuada e de observagdes de préticas pedagogicas
realizadas em escolas. Esses questionamentos muitas vezes foram feitos em sala de aula. Uma
das inquietacdes relacionadas ao contexto da pesquisa foi quanto a dificuldade para o ensino
de alunos surdos nessa localidade, pois 0 acesso a materiais € restrito e o ensino néo é facil.

Para este estudo, parte-se da hipdtese de que o uso de estratégias adequadas e
especificas e o uso da libras é possivel que o aluno surdo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental aprenda mais facilmente da lingua portuguesa Assim, o objetivo geral da
pesquisa € investigar como ocorre a aprendizagem da leitura e da escrita em lingua portuguesa por
alunos surdos, de séries iniciais do Ensino Fundamental, em uma comunidade tradicional localizada
no arquipélago do Marajé. Os objetivos especificos sdo: 1- Identificar as atividades de leitura e
escrita da lingua portuguesa nas quais os alunos surdos, de séries iniciais do Ensino Fundamental de
uma comunidade tradicional, envolvem-se no contexto escolar; 2- Descrever as atividades de
leitura e escrita da lingua portuguesa nas quais 0s alunos surdos, de séries iniciais do Ensino
Fundamental de uma comunidade tradicional, envolvem-se no contexto escolar; 3- Verificar a
percepcdo/compreensdo de alunos surdos acerca das orientacbes dadas pelo professor, no
processo de aprendizagem de leitura e escrita da lingua portuguesa no contexto escolar; 4-
Elaborar material didatico adaptado, conforme os resultados, sendo sequéncias didaticas, que
possa contribuir no processo de ensino aprendizagem de leitura e escrita da lingua portuguesa,
por alunos surdos.

Para fundamentar esta pesquisa, 0s principais tedricos utilizados sdo Quadros (2006),
Soares (2018), Sa (2006) e Cavalcante (2016), entre outros. A abordagem metodoldgica €
qualitativa, pois este estudo requer este tipo de pesquisa. Nesses termos faz-se necessaria a
insercdo do pesquisador na realidade concreta do estudo, no sentido de desvendar os
processos encontrados entre teoria e pratica, 0 que a caracteriza como de cunho etnografico.
Como instrumentos esta pesquisa faz uso de observacdo na sala de aula regular e na de AEE
na qual ha duas criangcas surdas de séries iniciais. Faz uso, também de entrevista
semiestruturada com as professoras da sala regular e da sala de apoio, bem como com os pais
dos alunos surdos. Da observagdo da interacdo do aluno surdo com as professoras e do
contetido abordado, resultam as informagdes que serdo registradas no diério de bordo.

Quanto a estrutura, este trabalho esta trabalho dividido em seis capitulos, além da

secdo introdutdria, o quadro tedrico é composto pelo Capitulo 2, que aborda a trajetéria da
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educacdo do surdo no mundo, no Brasil e discute quem €é a pessoa surda, e pelo Capitulo 3,
que traz conceitos e trata da importancia do uso da leitura e escrita na sala de aula, evoluindo
ao desenvolvimento intelectual e sociocultural do aluno. O Capitulo 4 é dedicado a
metodologia, no qual sdo apresentados os motivos da escolha pela abordagem qualitativa de
cunho etnogréfico e os procedimentos para producao, registro e analise dos dados.

O Capitulo 5, contém as reflexdes e consideracdes sobre o objeto de estudo,
realinhando as discussdes em torno do problema proposto. Por fim, o Capitulo 6 traz
informacdes desenvolvidas sobre o Produto Técnico Tecnoldgico (PTT), um material didatico
que consiste em sequéncias didaticas planejadas, como quais, conforme Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), sdo organizados para desenvolver competéncias especificas por meio de
atividades sistematicas e progressivas. Essas sequéncias visam contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem de leitura e escrita em lingua portuguesa, considerando as

particularidades dos alunos surdos na comunidade tradicional pesquisada.
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2 ATRAJETORIA DO SURDO E SUA EDUCACAO

Alguns registros historicos apontam que as pessoas tinham uma visdo deturpada dos
surdos, ao compreendé-los como pagadores de pecado ou como doidos, ndo precisando
estudar, por que, de acordo com a compreensdo do povo desta época, 0 conhecimento nao
teria proveito para eles, pois precisariam da fala para serem inseridos na sociedade. Conforme
Goldfeld (2002, p. 27), “na antiguidade os surdos foram percebidos de formas variadas: com
piedade e com paix&o, como pessoas castigadas pelos deuses ou como pessoas enfeiti¢cadas, e
por isso eram abandonadas ou sacrificadas”.

Os surdos enfrentam diversas formas de desrespeito na sociedade, que vdo muito além
de questdes terminoldgicas. Um exemplo disso é a persisténcia de termos como “deficiente
auditivo” e “mudo”, muitas vezes considerados como menos preconceituosos por ouvintes,
mas que nao correspondem a realidade da maioria das pessoas surdas. Nem todos os surdos
sdo mudos, pois muitos conseguem emitir sons pela boca, € 0 uso do termo “deficiente”
carrega uma conotagdo pejorativa ao sugerir que ha algo faltando ou insuficiente em uma
pessoa. Esses rotulos refletem uma visdo social que valoriza a padronizacdo e reforca um
conceito de “normalidade” que desconsidera a diversidade humana. No entanto, os desafios
enfrentados pelos surdos ndo se limitam a linguagem, mas incluem a exclusdo sistematica em
diversos aspectos da vida cotidiana, evidenciando a necessidade de uma transformacao mais
ampla nas percepgdes e praticas sociais.

No entanto, 0 uso dessa palavra pode ser prejudicial e preconceituoso, especialmente
qguando aplicada a pessoas surdas. 1sso ocorre porque reforca a ideia de que elas sdo "menos
capazes" ou "insuficientes"”, o que ndo € verdade, ja que o ser surdo é apenas uma condicdo,
ndo uma falha. Com isso, muitas pessoas preferem evitar o uso de termos que implicam em
inferioridade e adotar uma linguagem mais inclusiva e respeitosa, que reconheca as diferentes
formas de ser e estar no mundo sem reduzir a pessoa a uma limitacao.

De acordo com Skliar (1998), a construcdo de significados relacionados a surdez
muitas vezes € marcada por visoes deficitarias, que enxergam a pessoa surda sob uma otica de
incapacidade ou limitacGes. Esse tipo de abordagem ignora a riqueza das especificidades
culturais e linguisticas da comunidade surda, reforcando estereétipos que ndo atendem a
realidade.

Ao utilizar esse termo deficiente ao surdo devido a ele ndo usufruir da audi¢do, nao
significa que eles possuem alguma falha, pois, os surdos podem discutir politica, esporte,

religido, trabalhar, formar sua propria familia e viver normalmente na sociedade. Agora, 0 que
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faz os ouvintes terem esse tipo de olhar é exatamente por ndo buscarem conhecer quem é a
pessoa surda e, principalmente, ndo conhecerem a sua lingua, nesse caso, a Libras - Lingua
Brasileira de Sinais, para, assim, comunicarem-se com os surdos, de forma igualitaria e sem
preconceitos.

Para a educacdo dos surdos, na tentativa de educé-los e demonstrar que sdo pessoas
iguais, aos ouvintes, varios pesquisadores buscaram diferentes métodos e estratégias de
avancos. Entre eles, encontra-se Jorann Conrad Amman, que criou 0 método de leitura labial,
no qual os surdos, com treinos e muita observacdo, desenvolvem essas habilidades, pela
observacgdo do movimento dos l&bios durante a fala (Santana, 2011).

Mais a frente um monge chamado Pedro Ponce de Leon, ensinou aos surdos, filhos de
pessoas da alta sociedade de sua época, a ler, escrever e falar latim, italiano e grego, atraves
de um método que envolvia o alfabeto, gestos e oralizacdo ao mesmo tempo, ele também
criou uma escola para professores surdos (Goldfeld, 2002).

L’Epee, um Abade, foi considerado o pai da educagdo dos surdos, por que, diferente
dos demais, passou a pesquisar as linguas de sinais, vindo a trabalhar suas teorias com alguns
surdos que viviam na praca de Paris e, como consequéncia, criou um método para ensina-los a
ler e escrever, atraves da forma gestual desenvolvida, como afirma Slomski (2010, p. 27):

Foi de L’Epee quem fundou a primeira escola piblica para surdos,
garantindo, pela primeira vez, que 0s surdos exercessem o direito de adquirir
uma lingua natural. Esse educador foi um dos precursores da mudanca do
ensino individualizado para o ensino grupal, onde a lingua de sinais pudesse
ser utilizada entre adultos e pares e assim sua aquisicao através do dialogo
contextualizado.

Desta forma, com a escola de surdos se desenvolvendo, surgiram inquietacbes em
grupos de pesquisadores que defendiam o método de oralizagdo para os surdos, entre eles
Alexandre Gran Bell, que resolveu realizar um congresso em Mildo com o objetivo de decidir
o futuro da educagéo dos surdos no mundo, levando para votagdo somente os professores
ouvintes, deixando de fora os verdadeiros interessados, que eram os surdos (Goldfeld,2002).

Assim, no Congresso de Mildo, foi decidido pelo método oralista, configurando com

iSSO um retrocesso na vida e educacdo dos surdos. Conforme Slomski (2010, p. 29),

com a influéncia do Congresso de Mildo, o oralismo tornou-se hegemdnico
na educacao de surdos e a linguagem de gestos passou a ser considerada uma
concepegao “tradicional” e “acientifica”. O método oral persiste € mantém-se
hegemonico até a década de 1960, quando novos aportes da Linguistica e
suas diferentes disciplinas (Psicolinguistica, sociolinguistica etc.),
introduzem novas concepcdes de surdez, originando novas percepcdes sobre
a pessoa surda e sua educacdo que, obviamente, resultaram em diferentes
alternativas pedagogicas.



21

Nesta perspectiva, com o passar do tempo, foi-se percebendo que 0s surdos séo
pessoas capazes de ler e escrever igual a uma pessoa ouvinte, a Unica diferenca é que a sua
leitura é feita com os olhos e sua fala com as méos, mas que, eles tém capacidade de dialogar
e argumentar sobre os mais variados temas, desde situacGes cotidianas até questes
académicas de alta complexidade.

De acordo com S& (2006, p. 67), uma pessoa surda é:

Alguém que vivéncia um déficit de audicdo que o impede de adquirir, de
maneira natural, a lingua oral/auditiva usada pela comunidade majoritaria e
que constrdi sua realidade calcada principalmente nesta diferenca,
utilizando-se de estratégias cognitivas e de manifestacbes comportamentais e
culturais diferentes da maioria das pessoas que ouvem.

Dessa maneira, percebe-se que os surdos sdo capazes de comunicarem-se através de
sinais, expressodes faciais, realizando, estabelecendo a comunicagdo entre eles e o publico
ouvinte. Essa forma de comunicacdo recebe um nome especifico, que é Libras, no caso do
Brasil.

A Libras para os surdos é como a lingua portuguesa para o0s ouvintes, ela faz a relacdo
do aluno com o mundo, possibilita sua interacdo e comunica¢do com o exterior. Como afirma
Ferreira Brito (1997) a lingua de sinais, para o surdo € muito importante da mesma forma que
a fala representa uma significancia demasiada para o ouvinte no processo comunicativo.

No Brasil, a Libras perdurou e os surdos resistiram por muito tempo ao método
oralista, pois os surdos foram proibidos de se comunicarem por sinais no século XIX, sé que
mesmo assim, foram resistentes e sobreviveram as escondidas em reunifes realizadas em suas
comunidades. - Nas quais conversavam através de sinais, buscavam aprender e ensinar essa
lingua, para que, estes mesmos grupos pudessem lutar pelo reconhecimento oficial da mesma,

como assegura Sturmpf (2002 apud Alves, 2010, p. 41):

a libras surgiu através da resisténcia dos movimentos surdos. Os surdos,
embora tenham sido expulsos das escolas em que trabalhavam no século
XIX, devido a adogdo do oralismo nas escolas, continuaram se reunindo as
escondidas e se comunicando em lingua de sinais, pois, a partir de entéo,
essa lingua tornara-se marginal. Assim, a lingua de sinais perdurou e 0s
surdos organizados em grupos lutaram pelo reconhecimento oficial de sua
lingua.

No més de abril do ano de 2002, a Libras — Lingua Brasileira de Sinais — foi
reconhecida como a lingua da comunidade surda, assegurando a todos eles o direito de uso
como lingua natural dos surdos. A Lei n°. 10.436, de 24 de abril de 2002, assegura:

como meio legal de comunicacao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais-

LIBRAS (..) forma de comunicacdo e expressdao, em que 0 sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria,
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constitui os sistemas linguisticos de transmissao de ideias e fatos oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002, p, 32).

Esta lei possibilitou a observancia dos direitos dos surdos, determinando a utilizagéo

da lingua de sinais de forma ampla na sociedade. A partir dessa lei, os surdos passaram a

garantir espacos de convivio e acessibilidade em todo territorio brasileiro de maneira

igualitiria, uma conquista relevante para essa minoria que sofreu e ainda sofre com
preconceitos em relacdo a sua surdez. Assim, Ferreira Brito (1997, p. 11) ressalta que:

a LIBRAS é uma lingua natural com toda a complexidade que os sistemas

linguisticos que servem comunicagdo e de suporte de pensamento as pessoas

dotadas da faculdade de linguagem possuem. E uma lingua natural surgida

entre os surdos brasileiros da mesma forma que o Portugués, o Inglés, o

Francés, etc. Surgiram ou se derivaram de outras linguas para servir aos
propositos linguisticos daqueles que as usam.

Pesquisas realizadas por alguns autores, como Quadros (2004), Lacerda (2014) e
Stokoe (1978), entre outros, mostram que a Libras é compardvel em complexidade a
quaisquer linguas orais. Estas linguas representam ideias sutis, complexas e abstratas. Uma
semelhanca entre as linguas é que todas sdo estruturadas a partir de unidades minimas que
formam unidades mais complexas, e que possuem 0s seguintes niveis linguisticos: o
fonoldgico, o morfoldgico, o sintatico, o semantico e o pragmatico.

Nesse sentido, as linguas de sinais contém, de acordo com Quadros (2004) os mesmos
principios subjacentes de construcdo semelhantes as linguas orais, como a presenca de um
Iéxico, que consiste em um conjunto de simbolos convencionais, e uma gramatica, que define
as regras para 0 uso desses simbolos.

E a partir do conhecimento da Libras que o aluno surdo passa a entender que a lingua
realmente significa algo para ele, sendo importante para o seu desenvolvimento. Traduzir
diferentes tipos de textos e de mensagens sejam elas escritas ou lidas na lingua de sinais,
possibilita a crianca surda entender a razdo do texto proposto. Dessa maneira, este aluno tera
uma grande participagcdo em sala de aula, uma vez que ndo se sentira inferior aos alunos
ouvintes e conseguira realizar praticas de leitura e producéo textual, desenvolvidas através das
estratégias utilizadas pelo professor em sala de aula, sem que haja um confronto direto com os
aspectos cognitivos de sua lingua.

Ressalta-se, ainda que o aluno surdo é capaz de expor suas préprias opinides,
consequentemente, ele é capaz de ler e escrever 0 que pensa e ainda possui toda uma
capacidade de desenvolver seu ponto de vista sobre determinados assuntos, ja que a leitura
propicia ao aluno viajar em um mundo de ideias, observando o espaco, 0 tempo e 0 contexto

no qual esta inserido.
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Nesse contexto, na subsecéo seguinte, sera discutido sobre conhecimento das filosofias
educacionais para a pessoa surda e quais vantagens e desvantagens foram trazidas com elas

para a comunidade surda.

2.1 A questdo Educacional para Pessoas Surdas

A presente sessdo aborda as questdes educacionais vivenciadas pelo surdo no decorrer
desses anos, apresentando as filosofias educacionais, que sdo os métodos utilizados para o
melhor desenvolvimento do ensino para o surdo. Uma sessdo que demonstra quem é e o que
faz a pessoa com surdez, e no final demonstra o melhor método para o ensino do surdo.

Nos ultimos anos, o ensino de lingua portuguesa vem sendo ampliado por meio de
pesquisas diversas, aperfeicoadas por linguistas, que apontam a necessidade de se repensar
contetdos, metodologias e condi¢Bes de trabalho do professor, deixando-se a ideia de
trabalhar regras gramaticais aleatoriamente, mas ensina-las dentro de um contexto, de forma
que ocorra interacdes sociais, culturais e historicas da lingua. Sendo assim, considera-se que €
obrigacdo da escola e do professor o compromisso de viabilizar ao aluno condicGes para que
seja capaz de ler e escrever e, acima de tudo, refletir compreender e utilizar a lingua em seu
cotidiano dentro da sociedade, independentemente de sua forma de comunicar.

Com o avanco dos estudos linguisticos, algumas filosofias educacionais tém se
destacado em relacdo a educacdo dos surdos, sendo trés as principais: o Oralismo, a
Comunicacdo Total e o Bilinguismo; estas, serviram de base para 0 ensino das pessoas com
surdez em toda a sua trajetéria histdrica de existéncia.

O principal objetivo da metodologia Oralista é desenvolver a fala do surdo. Este
método é defendido por Bell e outros educadores oralistas do século XVIII, principalmente da
Alemanha e da Franca. Para eles, a lingua falada era considerada essencial para a
comunicacdo e desenvolvimento integral das criangcas surdas. O treinamento auditivo, 0
desenvolvimento da fala e a leitura labial sdo as principais técnicas utilizadas pelo método
Oralista. Capovilla (2000, p. 102), ao explicitar este método para a comunicagdo com pessoas
surdas ressalta que este caminho “objetivava levar o surdo a falar e a desenvolver a
competéncia linguistica oral, o que lhe permitiria desenvolver-se emocional, social e
cognitivamente do modo mais normal possivel, integrando-se como um membro produtivo do
mundo dos ouvintes.”.

Embora alguns surdos possam aprender a se comunicar oralmente, esse metodo néo
abrange a totalidade da comunidade surda. Isso ocorre porque muitos surdos ndo conseguem

desenvolver a oralidade, o que resulta em exclusdo social. O método oralista, ao focar na fala
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como a principal forma de comunicacdo, desconsidera as necessidades daqueles que
dependem de uma comunicacéo visual e sinalizada, deixando-0s a margem da sociedade.

Ao privilegiar exclusivamente a oralidade, desconsidera-se que a comunicacao
sinalizada constitui um elemento central da identidade e da cultura dos surdos. Ao nao
reconhecer a importancia dessa forma de expressdo, 0 método oralista reforca-se barreiras de
incluséo, perpetuando a marginalizacdo dessa comunidade.

No método de Comunicacdo Total a principal meta era o uso de qualquer estratégia
que pudesse permitir o resgate da comunicacdo das pessoas surdas. Dessa forma, Ciccone
(1996, p. 06-07) ressalta que:

a Comunicacao Total é uma filosofia de trabalho voltada para o atendimento
e a educacdo de pessoas surdas. N&o é, tdo somente, mais um método na area
e seria realmente, um equivoco considera-Ila, inicialmente, como tal (...). A
Comunicagdo Total, entretanto, ndo é uma filosofia educacional que se
preocupa com ideais paternalistas.

Esta filosofia utiliza de varias ferramentas para a interagdo comunicacional com o
surdo como dito por Ciccone (1996). Ela ndo se preocupa com o bem-estar educacional do
surdo, devido ao uso da oralizacdo e de sinais a0 mesmo tempo, e até mesmo do
envolvimento de imagens, resultando conflito visual para este aluno, porque causa muitos
prejuizos por a pessoa ndo saber qual ferramenta é utilizada e por requerer atencdo nos labios,
nas maos ou em imagens.

Diante desse fato, a filosofia bilingue surge a partir da insatisfacdo com os resultados
das metodologias empregadas nas filosofias do Oralismo e da Comunicacdo Total. Essa nova
abordagem busca suprir as deficiéncias observadas nesses métodos, que, ao serem colocadas
na pratica, revelam limitacGes no atendimento adequado das necessidades dos alunos surdos.
O método bilingue, por sua vez, se mostra mais eficaz na educacdo desses alunos, pois
oferece uma visdo de ensino igualitario e mais ajustado as especificidades da comunidade
surda.

No entanto, algumas escolas ndo se prepararam adequadamente para a realidade
bilingue dos estudantes surdos, seja por falta de conhecimento ou por desconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais. Nesse contexto, demonstra-se uma atitude intolerante ao rejeitar
qualquer manifestacdo linguistica que fuja do padrédo esperado, frequentemente rotulando o
aluno surdo como "deficiente linguistico". Infelizmente, essa préatica ainda persiste em alguns
momentos e contextos da educagdo contemporénea.

Como se pode observar, nas palavras de Quadros (2006, p. 30-31), “a realidade em

Nosso pais € essa, ainda a crianca surda deve pular o rio de um lado para outro sem ter uma
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ponte”. E, ainda, que “a crianca vai ser alfabetizada em lingua portuguesa sem ter sido
“alfabetizada” na lingua de sinais” Quadros (2006, p. 31), o que é prejudicial para o
desenvolvimento desse aluno, mas que, a situacéo esta sendo modificada, ainda de forma lenta.
O bilinguismo, no contexto escolar, envolve o uso de duas linguas. No caso dos alunos
surdos, esse processo visa promover o melhor desenvolvimento na aprendizagem por meio de
duas abordagens: a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, sendo utilizada como segunda
lingua. Isso é essencial para que o aluno surdo possa ser realmente incluido na sociedade
ouvinte. Ja a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é considerada sua primeira lingua
permitindo que ele aprenda e se aproprie de sua propria cultura, favorecendo uma
comunicacéo eficaz e a compreensdo da cultura. Santana (2007, p. 166) destaca que:

o0 bilinguismo inaugura um novo debate na area da surdez, ele defende a
primazia da lingua de sinais sobre a lingua portuguesa, antes aprendida
simultaneamente na comunicacao total, ou isoladamente no oralismo. Essa
primazia, defendida por muitos autores tem por base dois argumentos.
Primeiro, a presenca de um periodo crucial para a aquisi¢cdo da linguagem.
Segundo a existéncia de uma competéncia inata, na qual para aprender uma
lingua, bastaria estar imerso em comunidade linguistica e receber dela inputs
linguisticos cruciais.

Nesta citacdo, a autora reforca a importancia do bilinguismo na educacdo de surdos,
destacando a primazia da lingua de sinais sobre a lingua portuguesa, o que é defendido por
muitos autores. Esse ponto se fundamenta na ideia de que, para a aprendizagem de uma lingua,
o individuo precisa estar imerso em uma comunidade linguistica, recebendo os “inputs"
necessarios. A abordagem do bilinguismo considera a aquisicdo da lingua de sinais como
fundamental para que o surdo se desenvolva plenamente. Com isso, € importante ainda
mencionar que a educacdo de surdos deve ser bilingue desde a educacdo infantil, da mesma
forma como acontece com a crianga ouvinte, ja que 0s ouvintes sao expostos a lingua desde
guando nascem, 0 que nao ocorre com os surdos, devido a grande maioria nascer no seio
familiar ouvinte, e seus pais por ouvirem e falarem normalmente e por ndo estarem
preparados para lidar com uma crianga com surdez, como também néo sdo conhecedores da
lingua de sinais, o0 que faz com que a escola desenvolva um papel importante na conducao do
ensino, com a finalidade de ajuda-los a conhecer e a sobreviver no meio ouvinte.

Assim, o ensino-aprendizagem das criancas surdas deve ocorrer por meio da Libras
como primeira Lingua ou Lingua 1 (L1) e da Lingua Portuguesa, como segunda Lingua ou
Lingua 2 (L2). No entanto, mesmo frente as politicas propostas, percebe-se que a educagédo de

surdos ainda deixa muito a desejar e anda a passos lentos devido a qualificacdo dos
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profissionais, a recursos didaticos, etc. A metodologia realmente desejada pela comunidade
surda é a Pedagogia Surda, visto que as lutas destas pessoas giram em torno da constituicdo
da subjetividade do jeito surdo de ser, da construcdo de sua verdadeira identidade e
consagragdo de sua cultura, o que s6 podera ocorrer no encontro com seus pares. Porém, a
adoc¢do desse método pode isolar os surdos em sua propria comunidade.

Neste sentido, a filosofia que mais atende a expectativa da alfabetizacdo dos surdos
tem sido a bilingue, porque além de Ihes ensinar a lingua brasileira de sinais, ensina também a
Lingua Portuguesa, integrando-os, dessa forma, no meio em que vivem. Ressalta-se que ao
mencionar filosofias educacionais refere-se aos métodos utilizados para o ensino do surdo.

Nessa perspectiva, Poker (2001, p. 06) menciona que a:

[...] deficiéncia das trocas simbolicas, ou seja, 0 meio escolar ndo expde
esses alunos a solicitagbes capazes de exigir deles coordenagdes mentais
cada vez mais elaboradas, que favorecerdo o mecanismo da abstracéo
reflexionante e consequentemente, 0s avangos cognitivos.

O autor ressalta gque, a falta de estimulo adequado pode resultar em uma estagnacao no
desenvolvimento mental, pois a habilidade de lidar com abstracGes e pensar de forma
reflexiva é crucial para o crescimento cognitivo. Para melhorar essa situacdo, seria importante
criar ambientes educacionais que oferecam desafios adequados e que ajudem esses alunos a
desenvolverem habilidades de coordenacdo mental e abstracdo, promovendo uma interacao e
socializacdo desse aluno de forma que faca ele se sentir acolhido e incluido na sociedade.

Finalmente, tem-se que, para ensinar criancas surdas, devem-se desenvolver atividades
permanentes voltadas aos professores/alunos. Por exemplo, leitura compartilhada de textos
diversos sobre surdez, linguagem e educacdo do surdo. Vale ressaltar que além da
participacdo nas atividades comuns elaboradas pelo professor da turma é de extrema
importancia que ele seja conhecedor da lingua de sinais, como também contar com a presenca
do profissional tradutor de Libras, que uma necessidade da comunidade surda ter uma pessoa
que possa auxilia-la no seu processo de comunicacdo. Faz-se, contudo, necessario ao
professor, conhecer ndo s6 a Libras como também o seu usuario e o0 seu processo de

aprendizagem que € desenvolvido no decorrer da aprendizagem.

2.2 Abordagens Educacionais para o Surdo: Oralismo x Bilinguismo

As abordagens educacionais para a surdez, principalmente o meétodo oralista e o
bilingue, apresentam diferentes filosofias e praticas que impactam significativamente a
aprendizagem de pessoas surdas. O método oralista foca na comunicacgdo verbal, enfatizando
0 ensino da leitura labial e 0 uso de aparelhos auditivos para desenvolver habilidades de fala.
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Embora esse método possa promover a integracdo em ambientes auditivos, ele
frequentemente negligéncia a importancia da lingua de sinais e pode limitar o
desenvolvimento completo da identidade e da cultura surda.

Por outro lado, a abordagem bilingue defende o uso regular e estruturado da Lingua de
Sinais como a primeira lingua da pessoa surda e o idioma oral como uma segunda lingua a ser
aprendida. Essa abordagem valoriza a Lingua de Sinais como um meio essencial de
comunicacdo e aprendizagem, promovendo a fluéncia em ambos os idiomas e respeitando a
cultura surda. Estudos demonstram que a abordagem bilingue tende a ser mais eficiente, pois
ndo sO apoia a comunicacdo imediata e a educacdo académica, mas também fortalece a
identidade cultural e social do individuo surdo, promovendo uma inclusdo digna e justa

Para os surdos, um avanco significativo ocorreu com a legalizacdo do reconhecimento
de sua lingua como meio de comunicacdo e expressdo. Esse reconhecimento foi formalizado
pela Lei n. 10.436/2002 e regulamentado pelo Decreto n. 5.626/2005. Com isso, foram
previstas atribui¢bes para o ensino e a propagacao da lingua em todo o territorio brasileiro. A
criacdo do curso de Letras-Libras, de nivel superior, faz parte dessa mudanca. Além disso,
houve a capacitacdo de profissionais em diferentes niveis de ensino para o desenvolvimento
da educacdo do surdo. Essa legislacdo gerou varios critérios de acfes pelos poderes publicos
nas esferas Municipal, Estadual e Federal. O objetivo era viabilizar este ensino da forma mais
eficaz possivel.

Contudo, a grande experiéncia que os surdos viveram ao longo de 100 anos, com o
método oralista e as vastas historias de desigualdades, que constituem o contetdo histérico da
educacdo do surdo, causou grandes reflexos no processo de escolarizacdo deles, pois de
acordo com Capovila (2000, p. 102), “os surdos passaram a ser vistos unicamente como
deficientes, e ndo como um povo com cultura prépria. Com a énfase na oralizacdo e seus
déficits, os surdos passaram a ser tratados apenas e tdo-somente como deficientes surdos-
mudos”. Como resultado da aplicagdo rigorosa do método oralista nas escolas, houve uma
énfase excessiva na habilidade de falar pelos surdos, em detrimento de uma educagdo mais
abrangente e completa, que poderia promover o desenvolvimento de habilidades cognitivas
mais elevadas. No entanto, infelizmente, ao invés de ser percebido como consequéncia do
método, tal rebaixamento passou a ser usado como prova da importancia da linguagem oral
para o desenvolvimento cognitivo dos surdos.

A oralizagao foi o método utilizado para enquadrar o surdo a “normalidade”, buscava-
se fazer com que a pessoa com surdez desenvolvesse mecanismos linguisticos orais, para que
assim, na sociedade, pudessem se comunicar e vivenciar a cultura dos ouvintes. No oralismo,

0 que houve foi a proibicdo do uso de sua propria lingua - a lingua de sinais, e ainda
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prejudicou sua identidade, cultura e educagdo. Nessa perspectiva, Capovila (2000, p. 102)
acrescenta que “o método oralista objetivava levar o surdo a falar e a desenvolver competéncia
linguistica oral, o que lhe permitiria desenvolver-se emocional social e cognitivamente do modo mais
normal possivel, integrando-se como um membro produtivo ao mundo dos ouvintes”. E fato que,
quando se fala de educacgdo existem excecdes e, nesse caso, nao se torna diferente, ha registro
de alguns surdos que conseguiram alcancar os objetivos propostos com o método oralista,
pois ¢ dito que alguns “surdos que conseguiram desenvolver relativamente boas habilidades
de leitura e escrita sob método oral” (Capovila, 2000, p. 103).

No entanto, foi observado que os surdos néo apresentavam nenhum progresso, sendo
eles linguisticos, emocional ou cultural, devido ao método atingir somente um grupo social
maior, surdos com poder aquisitivo relevante para o pagamento de profissionais para um
melhor auxilio, e é a partir desse momento que surgiu a exigéncia de novas metodologias,
com vistas a favorecer ao surdo uma educacdo com exceléncia, respeitando sua identidade e
cultura. Como se sabe, logo apds o método oralista surge a comunicacao total, que também
ndo fez muitos avancos representativos na educacdo do surdo. Porque a ideia dessa filosofia,
segundo Campos (2014, p. 39), é

gue os surdos consigam se encaixar no modelo do ouvintismo, criando assim
uma politica de assimila¢do em que os professores utilizam a lingua de sinais
como ferramenta para o aprendizado da lingua oficial do pais, a lingua
portuguesa, destacando o desenvolvimento da escrita e da leitura e
desvalorizando a riqueza e o valor linguistico e cultural dos surdos.

O fato de os surdos serem diferentes de pessoas ouvintes, devido, inicialmente, a
forma como comunicam-se, e ainda, pela leitura de mundo, por ser sua cultura mais gesto-
visual do que a dos ouvintes que utilizam mais a oralizacdo, pesquisadores comegaram a
defender que as linguas de sinais devem ser utilizadas como praticas educacionais,
primordialmente para um “desenvolvimento integral da pessoa surda” (Lodi; Lacerda, 2014.
p. 12).

Esse conceito vai além da mera aquisicdo de habilidades académicas, abrangendo
aspectos emocionais, sociais e culturais. Para promover o desenvolvimento integral, é
essencial que a educagéo respeite e valorize a identidade da pessoa surda, proporcionando um
ambiente inclusivo que favoreca a comunicacdo e a autoexpressdo. Portanto, garantir que
todos esses aspectos sejam contemplados é fundamental para o pleno potencial de cada pessoa
surda, permitindo que ela se desenvolva de forma harmonica em uma comunidade majoritaria
com uma cultura ouvintista.

Assim, surge o bilinguismo, que para Quadros (1997, p. 27):

é uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a tornar possivel
a crianca duas linguas no contexto escolar. Os estudos tém apontado para
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essa proposta como sendo mais adequada para o ensino de criangas surdas,
tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua natural e parte
desse pressuposto para o ensino da lingua escrita.

Lodi e Lacerda, (2014) corrobora este pensamento ao afirmar que a pessoa surda deve
ser ensinada primeiramente a lingua de sinais como L1, por ser sua primeira lingua para que
ela consiga um dominio linguistico comunicacional, e a partir da oferta do ensino-
aprendizagem em modalidade escrita da lingua portuguesa, como uma segunda lingua L2,
dentro de um contexto social e educacional.

E importante frisar quando se fala da lingua de sinais como (L1), significa que sera
somente ela utilizada para o processo comunicacional e explicativo de conteudo ou de
socializacdo com os surdos. Esse comentario foi necessario devido a alguns profissionais que,
ainda hoje, utilizam um método artificial chamado portugués sinalizado, e insistem em dizer
que € Libras. Tal afirmacdo ndo é correta, pois 0 portugués sinalizado € um mecanismo
utilizado por eles de maneira errbnea devido a pratica dos sinais de libras com a estrutura da
lingua portuguesa para o uso efetivo de comunicacao e de ensinamento para o surdo (Quadros,
1997). Esse tipo de abordagem nao se configura como adequada para o surdo, em funcéo do
uso da lingua de sinais ser colocado estruturalmente como lingua oral, negando, assim, “ a
crianga surda a oportunidade de criar e experimentar uma lingua natural” (Quadros,1997, p,
25). Observa-se, com esse fato, que ndo ha valorizacdo da estrutura da Libras que mesmo
sendo uma lingua e possuir todos os niveis linguisticos: fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos,
semanticos e pragmaticos, possui sua estrutura totalmente diferente da lingua oral.

De acordo com Ferreira-Brito (1997), para o ensino eficaz de criangas surdas, é
fundamental preservar as estruturas das linguas oral e de sinais. A lingua oral representada
pela lingua portuguesa deve ser usada apenas na modalidade escrita, enquanto a lingua de
sinais no caso a Libras deve ser empregada com todos 0s seus parametros caracteristicos,
como expressoes faciais, movimentos da boca, dos ombros e dos olhos. Tentativas de usar as
duas linguas simultaneamente, como portugués e Libras, podem comprometer a clareza dos
sinais, como no exemplo do sinal de "LADRAO". Nesse sinal, a configuracdo da mé&o, o
ponto de articulacdo e 0 movimento sdo iguais, e a Unica diferenca é a expressdo facial. 1sso
evidencia a diferenca estrutural entre as duas linguas e demonstra que o portugués sinalizado
ndo pode substituir ou ser confundido com o método bilingue.

A educacdo bilingue baseia-se, portanto, no fato de as criangas surdas do Brasil terem
acesso a Libras, logo nas séries iniciais, para que estas possam adquirir um repertorio

linguistico de sinais associados aos seus significados, e assim, a lingua portuguesa entra de
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forma positiva em seu aprendizado e uso na escrita. Para Almeida (2016, p. 39), neste contexto,
a aprendizagem é direcionada pelos conhecimentos construidos a partir da primeira lingua do sujeito
surdo e como lingua de referéncia mobiliza as operagdes para a aproximagao com a segunda lingua, a
portuguesa, no caso em questdo.

Bakhtin (2010) corrobora o que foi dito anteriormente, ao declarar que a lingua é
como um reflexo de relagdes sociais na enunciagédo, na elaboracdo da escrita de outra lingua.
Ele afirma que tudo que pode ser aproveitado e utilizado na enunciagdo, por alguém, possa ser
ideologicamente significativo. A expressédo e o discurso de uma pessoa surda muitas vezes séo
influenciados por experiéncias e momentos que ela ja viveu. Isso acontece porque a forma
como ela escreve é baseada na sua vivéncia, de aspectos cognitivos desenvolvidos pela
linguagem.

A partir do momento em que o individuo passa a aprender e a utilizar essa habilidade,
ndo se torna um ser privado da palavra, mas sim, uma pessoa conhecedora de palavras,
anteriormente internalizadas e que a juncdo dos dois discursos, o anterior a aprendizagem da
palavra e o atual, na extensdo do uso dessa palavra, torna-se um usuario apto ao seu
desenvolvimento.

Levar o ensino bilingue ao surdo significa perceber que a crianca surda, diante de suas
experiéncias com a Libras, desenvolve habilidades interativas e cognitivas que possibilitam
algumas técnicas para aprendizagem da segunda lingua, da lingua portuguesa.

No entanto, outro fator de relevancia é que as escolas precisam estar preparadas para
receber o aluno surdo e aplicar o método bilingue. Nessa preparacdo, exigindo que todos 0s
membros que constituem a escola conhecam a Libras o suficiente para estabelecer
comunicacdo, e que a dominem para aplica-la na sala de aula de forma adequada, 0 ambiente
também deve ser modificado, através de sinaliza¢cdes em Libras indicando cada setor ou sala
existente dentro da escola, da mesma forma que existe em lingua portuguesa. A familia deve
ser envolvida. Ela deve conhecer a proposta que sera adotada para o ingresso de seu filho e,
assim, participar do processo de ensino, junto a escola para o desenvolvimento do surdo.
Quadros (1997, p. 29) ressalta que

a escola (professores, administradores e funcionarios) deve estar preparada
para adequar-se a realidade assumida e apresentar coeréncia diante do aluno
e da familia. A familia deve conhecer detalhadamente a proposta para
engajar-se adequadamente. Os profissionais que assumem a fungdo de
passarem as informagdes necessarias aos pais devem estar preparados para
explicar que existe uma comunicacdo visual (a lingua de sinais) que é
adequada a linguagem analogo ao de crianga que ouvem, que essa crianga
pode ver, sentir, tocar e descobrir o mundo a sua volta sem problemas, que
existem comunidades de surdos; enfim, devem estar preparados para
explicar aos pais que eles ndo estdo diante de uma tragédia, mas diante de
uma outra forma de comunicar que envolve uma cultura e uma lingua visual-
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espacial. Deve-se garantir a familia a oportunidade de aprender sobre a
comunidade surda e a lingua de sinais.

Infelizmente, essa ainda ndo é a realidade em muitas escolas, isto por falta de
profissionais, capacitacdo ou recursos e até mesmo da participacdo dos familiares, pois, a
grande maioria dos surdos brasileiros é oriunda de pais ouvintes, que, muitas vezes, sdo
desconhecedores da Libras, da cultura e identidade do filho surdo possui. Essa situacdo, acaba
levando a pessoa com surdez ao seu primeiro contato com a cultura ouvinte e com a lingua
oral, tardiamente, que, no processo de comunicacdo, passa a utilizar-se de gestos e leitura
labial, em alguns casos, trazendo a crianga prejuizos incalculéveis.

Contudo, a escola que ndo esta pronta atende a esse aluno com as condicdes e praticas
inadequadas em seu ensino, prejudica o acesso do surdo a experiéncias que possam auxiliar
no seu desenvolvimento, “uma vez que sua lingua de sinais, pré-requisito para seu
desenvolvimento, é negligenciada no ambiente escolar”, como assevera Almeida (2016, p. 40).
Esse se torna um obstaculo de grande relevancia para o desenvolvimento cognitivo e social
desse individuo, visto que este ja nasce com prejuizos, em um ambiente que ndo favorece a
comunicacdo e aprendizagem de sua primeira lingua.

Entdo, para mudar esse cenario faz-se necessario valorizar qualquer posposta bilingue
para os surdos, com uma organizacao de projetos politicos pedagdgicos que ratificam a lingua
de sinais como uso obrigatorio no desenvolvimento do discurso da pessoa surda. Sobretudo,

a escola deve se fazer locus privilegiado para o exercicio e o0
desenvolvimento dos saberes linguisticos das criangas surdas, saberes estes
assimilados nas trocas discursivas com usuarios de sua lingua. Assim, a
linguagem podera assumir o papel central na formacéo das criancas surdas,
uma vez que é nela que o0s sujeitos se constituem, internalizando
experiéncias sociais, culturais e linguisticas (Almeida, 2016, p. 41).

Assim, fica claro que a escola deve ofertar um ensino de qualidade, como um
verdadeiro exercicio inclusivo como previsto no Plano Nacional de Educacdo, nas Leis e
Decretos, que contém artigos explicativos voltados para uma educacdo para todos, sem

exclusdo de nenhuma classe social.
2.3 Aquisicao da Lingua de Sinais Pelo Surdo

Como citado na secdo anterior o bilinguismo é a melhor forma de se ensinar a pessoa
surda. No entanto, a aquisi¢cdo dessa lingua por eles podera vir acontecer de forma tardia
principalmente por aqueles surdos que nascem em familias de pais ouvintes. o que pode
prejudicar o desenvolvimento natural de sua primeira lingua que é de direito desse povo.
Gamba-Yoshida (2017, p. 36) afirma-que



32

a lingua de sinais deva ser ensinada nos primeiros anos para a crianga com
surdez pré-lingual, mesmo que seus pais sejam ouvintes, a fim de que
adquiram imediatamente o status de primeira lingua e que possam,
posteriormente, servir como instrumento tanto para o aprendizado da lingua
escrita quanto da oral (no caso da lingua oral, refere-se a uma escolha da
familia e dos profissionais de salde).

No entanto, o processo de aquisicdo da linguagem independente de ser uma crianca
ouvinte ou surda, geralmente ocorre de forma natural. Desde os primeiros meses de vida, 0
bebé é exposto a estimulos da lingua que seus familiares diariamente utilizam para com eles.
De acordo com Borges e Salomdo (2003), no desenvolvimento infantil, o sistema sensorial da
crianca passa por um processo gradual de refinamento, o que contribui para o aprimoramento
de suas habilidades linguisticas e cognitivas, permitindo que alcance niveis mais avangados
nessas areas.

Além disso, seu campo de socializacdo se expande, especialmente quando ela comeca
a frequentar a escola e passa a ter mais oportunidades para interagir com outras criancgas e até
mesmo com 0s adultos que a rodeiam, estes que ndo possuem nenhum vinculo sanguineo.
Este desenvolvimento é particularmente notavel quando a crianga entra na escola, onde seu
campo de socializacdo se expande significativamente.

Na escola, a crianca tem mais oportunidade de interagir com outras pessoas, 0 que é
fundamental para a aquisicao da linguagem. A interacdo social proporciona um ambiente rico
em estimulos linguisticos, que sdo essenciais para o desenvolvimento da linguagem e das
habilidades cognitivas. A aquisicdo da linguagem, portanto, € um processo complexo que
envolve a integracdo de mudltiplos sistemas sensoriais e cognitivos, sendo fortemente
influenciada pelas interagdes sociais e pelas oportunidades de comunicagdo proporcionadas
pelo ambiente escolar.

Vigotsky (1996) apresentam que a crianga ouvinte com um ano de idade tem aptiddo
de imitar os sons que escuta e que os adultos emitem. A crianga simula entender o que o
adulto fala. Assim, ela comeca a usar palavras que foram criadas por elas ou que ndo sabem
seu significado até chegar ao verdadeiro significado e ao entendimento. Nesse processo, a
crianca comega a chamar o cachorro de “au-au” e a vaca de “mu”.

Para a crianca surda, de 6 meses a um ano de idade, o0s seus estimulos sdo iguais aos
da crianca ouvinte, mas que, no momento de iniciar o balbucio, se pode observar que esse
bebé ndo emite sons iguais ou parecidos com 0s que seus pais utilizam com elas diariamente.
Neves e Miranda (2017, p. 995) afirmam que

0s bebés apresentam o balbucio oral e manual até um periodo, entdo, os
bebés surdos até um determinado periodo balbuciam oralmente, do mesmo
modo que os bebés ouvintes, até um periodo utilizam as produ¢fes manuais
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e depois sdo interrompidas, ja que, o input em um determinado momento
privilegia um modo de balbuciar.

Com isso, na maioria dos casos de bebés surdos filhos de pais ouvintes a aquisicdo da
linguagem deles acaba acontecendo tardiamente e somente dentro da escola, acarretando, de
certa forma, prejuizos gravissimos tanto ao processo cognitivo como ao social. Cruz (2016)
assegura que o inicio da aquisicdo da linguagem, no caso da primeira lingua —, da lingua de
sinais como L1 —, pode acontecer em diferentes momentos da vida da crianca até a fase adulta.
A qualidade e quantidade do input variam de acordo com o contexto em que o surdo esta
inserido, sendo relacionado ao contato com a lingua de sinais.

E importante que a crianca seja exposta a lingua de sinais, sua L1, ainda bebé para que
possa desenvolver um repertério linguistico e cognitivo suficiente, e que facilitara a

aprendizagem da lingua portuguesa, a L2, em modalidade escrita. Para Quadros (1997, p, 84):

A LIBRAS ¢é adquirida pelos surdos brasileiros de forma natural mediante
contato com sinalizadores, sem ser ensinada, consequentemente deve ser sua
primeira lingua. A aquisicdo dessa lingua precisa ser assegurada para
realizar um trabalho sisteméatico com a L2, considerando a realidade do
ensino formal. A necessidade formal do ensino da lingua portuguesa
evidencia que essa lingua é, por exceléncia, uma segunda lingua para a
pessoa surda.

Dessa forma, é imprescindivel se combater o atraso da linguagem da crianca surda e
prevenir seu desenvolvimento intelectual, através de convivio com pessoas que Sa0 usudrias e
dominantes da lingua de sinais. Assim, possibilitando a elas o0 conhecimento de conceitos que
representam, explicam e organizam a linguagem, sendo que, essas criangas precisam se
socializar. As atividades contemplam brincar e conversar, proporcionando a elas
desenvolvimento emocional, social, cognitivo (Galuch; Silva; Bolsanello, 2011).

No processo de aquisicdo da lingua de sinais pelo aluno surdo deve ser considerada a Lei
14.191, que trata de Inclusdo e da Reestruturacdo Curricular para Estudantes Surdos,
sancionada em 3 de agosto de 2021, que trouxe uma mudanca significativa na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Ela estabelece o direito a educacdo bilingue
para surdos, garantindo que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) seja considerada a primeira
lingua (L1) e a lingua portuguesa, em modalidade escrita, como a segunda lingua (L2) deles.
Essa lei representa um avanco histdrico, pois reconhece a especificidade linguistica da
comunidade surda e busca proporcionar uma educagdo que respeite e valorize sua identidade
socio cultural (Brasil, 2021).

O impacto dessa alteracdo na LDB, é em reestruturacdo curricular com foco na
realidade dos estudantes surdos. No ambito do ensino da lingua portuguesa como L2, ha uma

necessidade de se adaptar os métodos pedagogicos, priorizando abordagens visuais e 0 uso de
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praticas que facilitem a compreensdo da lingua escrita. A alfabetizacdo e o letramento em
lingua portuguesa, nessa perspectiva, devem levar em consideracdo a diferenca estrutural
entre as duas linguas, evitando préaticas que simplesmente traduzam contetdos de maneira
linear, o que pode gerar lacunas no aprendizado. (Quadros, 2006).

Em se tratando do reconhecimento da Libras como L1, o curriculo robusto e bem
delineado pelo MEC, em 2021, visa pleno desenvolvimento linguistico da crianca surda
desde os primeiros anos de vida escolar. Isso inclui a oferta de professores proficientes em
Libras e materiais didaticos especificos, aléem de um ambiente educacional que incentive a
comunicacdo natural nessa lingua. A Libras ndo € apenas um instrumento de aprendizado,
mas também um elemento central para a construcdo da identidade cultural e social dos
estudantes surdos, ja que, é sua primeira lingua.

A implementacdo dessa lei também requer atencdo a formacdo de professores. Os
profissionais da educacdo precisam estar capacitados para ensinar a lingua portuguesa como
L2, o que deve ocorrer de forma contextualizada e diferenciada, além de compreenderem a
importancia de se respeitar e valorizar a Libras como L1. Essa formacdo € essencial para
evitar praticas excludentes ou inadequadas que desconsiderem as particularidades dos alunos
surdos na sala de aula.

Outro ponto relevante € a articulacdo entre a escola e a comunidade surda, pois ela
precisa conhecer a necessidade do publico que ird frequenta-la. A escola deve atuar como um
espaco inclusivo, onde a Libras é respeitada e utilizada em todas as esferas, promovendo a
equidade no acesso ao conhecimento (Brasil, 2021).

Por fim, a Lei 14.191 representa um marco importante para a educagdo dos surdos,
mas sua efetivacdo depende de politicas publicas consistentes e do compromisso de toda a
sociedade, independentemente da sua localidade ou regido. E fundamental que as escolas
sejam equipadas com 0s recursos necessarios e que as barreiras linguisticas sejam superadas
por meio de estratégias pedagogicas inovadoras, bem como incentivadoras para um
desenvolvimento na aprendizagem. A valorizagdo da Libras e a adequacdo do ensino de
portugués como L2 ndo sdo apenas questbes técnicas, mas atos de respeito aos direitos
humanos e a diversidade cultural.

A consolidacéo do ensino bilingue para surdos também requer que gestores e politicos
reconhecam a relevancia dessa legislagdo na promogdo da inclusdo educacional.
Investimentos em formacéo continuada, infraestrutura escolar e desenvolvimento de materiais
didaticos adaptados sdo medidas essenciais para transformar a lei em pratica efetiva. Sem esse
compromisso, corre-se 0 risco de perpetuar um modelo educacional excludente, que nao

atende as demandas especificas dos estudantes surdos (Pradral, 2022).
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Assim, a sensibilizacdo da sociedade em relacdo a cultura surda e a importancia da
Libras € um fator determinante para para a inclusdo. Espacos educacionais inclusivos devem
ir além do cumprimento da legislacdo. Neles deve-se promover compreensdo ampla sobre 0s
desafios e as potencialidades das pessoas surdas. A implementacdo da Lei 14.191 ndo sé
garante direitos, mas abre caminhos para a construgdo de uma sociedade mais equitativa e
consciente da pluralidade linguistica e cultural que nos define. Resta, agora, 0 empenho da
sociedade, principalmente da educacional para que se obtenham os resultados desejados.

A sessdo seguinte abordard conceitos gerais sobre leitura e escrita, com um foco
especial na aplicacdo desses conceitos para individuos surdos. Esse aprofundamento permitird
uma analise significativa sobre a aprendizagem e o desenvolvimento da Lingua de Sinais e da

Lingua Portuguesa.
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3 O ENSINO DA LEITURA E ESCRITA NO CONTEXTO DA SALA DE AULA

Em se tratando de ensino da leitura e escrita se faz necessario falar sobre
alfabetizacdo, que é uma das bases da educacdo, pois € através dela que as pessoas adquirem,
também, a habilidade de ler e escrever, o que € essencial para o desenvolvimento pessoal,

social e profissional do individuo.

Nesse processo, [alfabetizacdo] é preciso que os estudantes conhecam o
alfabeto e a mecénica da escrita/leitura - processos que visam a que alguém
(se) torne alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da
lingua (fonemas) em material gréafico (grafemas e letras), o que envolve o
desenvolvimento de uma consciéncia fonol6gica (dos fonemas do portugués
do Brasil e de sua organizacdo em segmentos sonoros maiores como silabas
e palavras) (Brasil, 2017, p. 89-90).

No entanto, ao longo do tempo, o conceito de alfabetizacdo se ampliou, deixando de se
restringir ao simples dominio do codigo escrito para também incluir a capacidade de
compreender e interpretar textos lidos. Outro aspecto que contribui para a dificuldade na
alfabetizacdo é a diversidade linguistica e cultural presente nas salas de aula.

O ensino da lingua muitas vezes nao leva em consideracdo as diferentes experiéncias e
repertorios linguisticos dos alunos, o que pode dificultar o processo de aprendizagem para
alguns grupos. Diante desses desafios, torna-se necessario reinventar o ensino da lingua. 1sso
envolve adotar abordagens mais inclusivas e contextualizadas, que considerem as
necessidades e realidades dos alunos.

Neste sentido, as se¢Bes a seguir explorardo o ensino da leitura e da escrita, trazendo a
tona reflexdes sobre suas definicbes e a importancia desses processos no ambiente
educacional. Abordardo também como a leitura e a escrita influenciam ndo apenas o
desenvolvimento académico, mas também as dimensdes sociais e culturais dos individuos,

promovendo uma formagédo mais completa e inclusiva.
3.1 Reflexdes sobre o ensino da leitura em sala aula

Antes de iniciar as reflexdes, € importante destacar que a leitura ndo é vista como uma
pratica mecanica de decodificacdo, mas sim como um processo complexo de atribuicdo de
sentidos ao texto. A leitura vai além da simples traducdo de simbolos graficos em palavras e
frases, envolvendo uma interacdo dindmica entre o leitor e o texto. O leitor traz consigo seu
conhecimento prévio, experiéncias pessoais, crencas e emocgOes para construir o significado
do que estd sendo lido, influenciado por fatores como conhecimento de mundo,

intertextualidade e contextos culturais e sociais. Como Ribeiro, Freire, Costa, (2013, p.2656):
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[...] a leitura ainda é a principal ferramenta pela qual é possivel se
adquirir/produzir conhecimento. O dominio dessa habilidade prepara o
sujeito para intervir na sociedade, justamente por ter um valor cultural e
social transformador, devendo, portanto, ser valorizada de modo especial

A leitura envolve uma interagdo dinamica entre o leitor e o texto, e o leitor traz seu
conhecimento prévio, experiéncias pessoais, crengas e emocdes para construir o significado
do que estd sendo lido. Esse processo € influenciado por vérios fatores, que inclui
conhecimento de mundo, intertextualidade, emoc¢@es, sentimentos, conhecimentos pessoais,
socias e culturais.

Quando se fala de conhecimento de mundo, Koch e Elias (2006, p, 42) dizem que a
referéncia ¢ a “uma espécie de thesaurus mental — bem como a conhecimentos alusivos a
vivéncias pessoais e eventos espacio-temporalmente situados, permitindo a producdo de
sentidos”. O conhecimento é algo muito importante para a construcdo do carater do individuo.
E a partir dele que a pessoa comega sua interacdo na sociedade e ele é adquirido de diversas
formas ao longo da vida. Desde a infancia, as pessoas comegam a absorver informagdes sobre
0 mundo ao seu redor, por meio de varias fontes e experiéncias.

Assim, fala-se da realidade dos alunos surdos em comunidades tradicionais que reflete
um desafio comum e significativo a maioria dessas criancas, cerca de 95%, séo filhas de pais
ouvintes que, em que muitos casos, ndo dominam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Essa
situacdo limita gravemente a interacdo familiar, essencial para o desenvolvimento integral das
criancas. A auséncia de uma lingua comum entre pais e filhos impede ndo apenas a
comunicacdo cotidiana, mas também a transmissdo de valores culturais, emocionais e
educacionais fundamentais na formacdo desses jovens. Prejuizos estes que influenciam
diretamente essa pessoa surda.

A interacdo da crianga com seus pais, familiares e amigos desempenha um papel
crucial nesse processo inicial de desenvolvimento. Esses relacionamentos proximos servem
como uma base para que a crianca tenha seu primeiro contato com normas sociais, valores
culturais e habilidades basicas de comunicacdo e comportamento. Além disso, a observagéo
do ambiente ao seu redor é uma ferramenta poderosa para o aprendizado. Por meio da
exploracdo do ambiente, seja por brincadeiras, interacdes com objetos ou observacdo do
comportamento das pessoas préximas, a crianga comega a compreender como 0 mundo
funciona e a construir suas proprias experiéncias.

Portanto, é crucial que iniciativas educacionais e politicas publicas incentivem a
formagdo de familias em Libras, oferecendo suporte técnico e emocional para que a

comunicacdo e a convivéncia sejam efetivas. Além de capacitar os pais, € necessario
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sensibilizar a sociedade para compreender e respeitar as especificidades das criancas surdas,
promovendo, assim, um cenario de maior equidade e inclusdo. Somente dessa forma sera
possivel construir pontes entre 0 mundo do ouvinte e o surdo, possibilitando uma interacéo
familiar verdadeira e significativa.

Nessa concepcéo, a leitura de livros e revistas também é crucial nesse processo, para
estimular a imaginacdo e expandir o vocabulario e o conhecimento sobre diversos temas. O
uso de midia, incluindo televis&o, filmes e, mais recentemente, da internet e das redes sociais,
influéncia significativamente a forma como as pessoas percebem o mundo, por
proporcionarem uma vasta gama de informac0es e perspectivas. Paulo Freire, nos anos 80,
postulou que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (Freire, 1982, p. 9).

E fato que & medida que as criancas vao crescendo, a educacio formal, seja na escola
ou na universidade, passa a ser uma fonte essencial de conhecimento sobre o mundo. O
curriculo escolar inclui diversas matérias, que ajudam os alunos a construir uma base sélida
de conhecimentos, abrangendo informacdes gerais e especificas. A universidade, por sua vez,
oferece a oportunidade de aprofundamento em areas de interesse especifico, promovendo a
especializacdo e o desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas. Contudo, a
experiéncia pessoal e profissional contribui de forma significativa para a aquisicdo de
conhecimento de mundo ou conhecimento prévio. As experiéncias vividas, os desafios
enfrentados e as licdes aprendidas no dia a dia moldam a compreensdo das pessoas sobre o
mundo. O trabalho, em particular, proporciona um contexto pratico para a aplicacdo de
conhecimentos tedricos, além de contribuir para o desenvolvimento de habilidades pessoais,
emocionais, sociais e técnicas. O Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC
reitera que “para formar leitores criticos, mais do que fazer censura prévia de textos que nao
estejam em sintonia com o que defendemos, o melhor é colocar a historicidade de
determinados valores em discussao” (Brasil, 2015, p, 35).

Vale destacar que a leitura € um processo que envolve compreensdo, 0 que nao é
facilmente alcancado. Isso requer atividades especificas, intencionalmente pensadas e
elaboradas pelo mediador, para que a crianga possa aprender a ler o texto e compreendé-lo.
Portanto, é necessario refletir sobre como ensinar a leitura, considerando que ndo se trata
apenas de uma questéo cognitiva e de decodificagdo, mas de uma elaboracdo complexa que
exige 0 uso de estratégias especificas a serem ensinadas as criangas (Balsan; Silva, 2020).

A leitura deve ser ensinada de forma a desenvolver tanto a decodificacdo das palavras
quanto a compreensdo do texto. Pereira (2011, p. 22) aponta que “o objetivo da leitura na

escola é fazer com que os alunos compreendam um texto escrito e possam optar, de forma
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consciente, por um ou outro texto, em fun¢do de seus proprios interesses”. Assim, ¢ crucial
que os professores utilizem métodos que auxiliem na interpretacao e andlise critica dos textos,
para que os alunos ndo apenas reconhecam as palavras, mas também entendam seu
significado e contexto, j& que, embora os alunos ja saibam escrever, nem sempre
compreendem plenamente o que estéo escrevendo.

A iniciacdo da leitura na vida da crianca deve seguir um critério cuidadoso, no qual o
professor mediador consiga, em seu dia a dia, introduzir a leitura como fonte de prazer.
“Promover nos alunos a utilizacdo de estratégias que Ihes permitam interpretar e compreender
autonomamente os textos escritos” (Solé, 1998, p. 17). Para isso, ¢ fundamental que os
educadores encontrem maneiras de despertar a curiosidade das criangas, dinamizando ao
méaximo o momento da leitura. Para tornar a leitura mais atraente e cativante para 0s pequenos
leitores, é essencial que o docente interprete 0s personagens com paixao, dando vida as
historias. Essa préatica ajuda a despertar o interesse das criangas e cria uma experiéncia mais
envolvente e significativa.

Essa abordagem ndo sé facilita a conquista do interesse das criancas, mas também
estabelece um vinculo respeitoso pelos livros, pela biblioteca e pelos autores. Além disso,
pode criar oportunidades para que os envolvidos participem de maneira ativa e dindmica nas
histérias, promovendo uma experiéncia de leitura envolvente e significativa. Assim, a leitura
se torna uma pratica prazerosa, contribuindo para o desenvolvimento intelectual e emocional
das criancas.

Dando seguimento ao raciocinio do crescimento do individuo relacionado a leitura, é
necessario falar sobre intertextualidade e de sua importancia para o desenvolvimento da
leitura desse aluno, pois € um recurso que ndo apenas enriguece a compreensdo dos textos,
mas também destaca a natureza interconectada da literatura. A intertextualidade ¢ um dos
fatores de grande importancia para a coeréncia textual visto que “[...] para o processamento
cognitivo (producéo/recepcdo) de um texto recorre-se ao conhecimento prévio de outros
textos” (Koch; Travaglia, 2011, p. 92). Entender e identificar essas conexdes pode
proporcionar uma leitura mais profunda e satisfatoria, revelando as multiplas camadas de
significado que se escondem em um texto.

Como se pode observar um texto sempre surge a partir de um outro texto-base ou
texto-fonte. Assim, é importante ressaltar que a sua funcdo dessa pratica ndo é apenas para
copiar trechos ou ideias, mas para integra-los de maneira significativa e relevante. Isso é
crucial para se produzir redacdes, trabalhos académicos ou qualquer forma de criacdo de

conteudo, onde a originalidade e a contribuicdo prépria sdo valorizadas. Integrar informacGes
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de maneira inteligivel e contextualizada nao apenas enriquece o trabalho, mas também
demonstra um entendimento profundo do tema em questéo.

A Intertextualidade leva o individuo a perceber que o texto ndo é algo isolado, faz
parte de um vasto didlogo com outras obras e autores que exploram o valor da leitura. Essa
rede de referéncias enriquece o significado do texto e mostra como ele se insere em um
contexto maior de reflexdo sobre a importancia da leitura, fazendo com que esse individuo, a
partir dessa premissa de conhecimento, possa construir o seu proprio texto.

Nesta perspectiva, € importante apresentar estratégias de leitura que se completam e se
sucedem em diferentes etapas da vida escolar de um individuo. “Desenvolver a capacidade
dos alunos de decifrar e interpretar textos de forma autdnoma é fundamental para o seu
aprendizado” (Kleiman, 2008, p. 45), como passos relevantes para que desempenhe a leitura
de forma prazerosa, relevante e significativa para o seu desenvolvimento critico e cognitivo.
Sao abordagens ou métodos empregados pelos leitores para obter informacdes e compreender
textos. Elas envolvem procedimentos ou atividades que ajudam a tornar o processo de leitura
mais eficiente. Segundo Solé (1998, p. 22), “a leitura € um processo de interacdo entre o leitor

e 0 texto; e neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informacdo pertinente para] os

objetivos que guiam sua leitura”. Esses planos s3o adaptaveis a diferentes situagdes e
dependem tanto do tipo de texto quanto da preparacdo prévia do leitor, com o objetivo de
melhorar a compreensdo do material lido.

De acordo com essa a autora, o professor precisa apresentar objetivos precisos,
permitindo que o aluno reflita sobre o que leu, trace uma meta relacionado ao seu dia-a-dia,
suas vivéncias e conhecimentos adquiridos, associando sua leitura a0 um momento prazeroso
e rico de conhecimento, atingindo suas necessidades tais como um momento de lazer. E,
assim, desfruta-lo como também ler em busca de novos conhecimentos informac6es valiosas
para o seu desenvolvimento.

A leitura é uma atividade interativa, o texto em si ndo é completo ou totalmente vivo
até que seja lido e interpretado pelos leitores. Esses leitores trazem suas proprias experiéncias
e imaginagdes para 0 processo de leitura, 0 que enriquece e da vida ao texto. Assim, a
compreensdo e o significado de um texto sdo uma co-criacdo entre o autor e o leitor. Solé
(1998, p. 18) afirma que a aprendizagem da leitura “[...] requer uma intervencao
explicitamente dirigida a essa aquisicdo. O aprendiz leitor [...] precisa da informacdo, do
apoio, do incentivo e dos desafios proporcionados pelo professor ou pelo especialista na
matéria em questao”.

E fundamental que o professor considere sua fungdo de mediador, atuando como um

elo entre o livro e o aluno. O crescimento dos leitores ocorre quando o educador, em seu papel
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de intermediario, permite que as criancas escolham textos que tenham significado para elas e
que atendam tanto aos seus interesses pessoais quanto suas necessidades de leitura, no
momento da selecdo. O professor deve ser uma pessoa que estuda, ler bastante e expde seu
gosto por leituras, tornando assim um guia que ajuda os alunos, especialmente os que estéo
comecando a conhecer diferentes histérias e textos. Ele também deve sugerir leituras que, aos
poucos, vao ficando mais dificeis, exatamente com o intuito de fazer com que seu aluno esteja
em pleno desenvolvimento intelectual, social, emocional e sociocultural.

Na obra Estratégias de Leitura, Solé (1998, p. 70) destaca que as estratégias precisam
ser ensinadas, pois “ndo amadurecem, nem se desenvolvem, nem emergem, nem aparecem.
Ensina-se - ou ndo se ensinam — e se aprendem — ou ndo se aprendem”. As estratégias
apresentadas por ela ndo sao um manual pronto, mas orientam como seguir um plano passo a
passo para alcancar um objetivo, onde o leitor precisa se controlar e guiar suas préprias acoes.
Com a sugestdo dela, entende-se que as estratégias sdo ferramentas importantes que ajudam
na busca da compreenséo do texto fazendo com que o objetivo proposto seja alcangado.

Nesse sentido, para que o aluno possa compreender e envolver toda essa complexidade
em atividades de leitura, € necessario que o professor realize procedimentos sistematicos,
significativos e metodoldgicos. Assim, é possivel que a crianga entenda as propriedades do
sistema de leitura para, entdo, compreender o sistema de escrita. Esses procedimentos poderao
ser desenvolvidos a partir de conceitos e habilidades que apoiem o desenvolvimento da escrita

desse aluno, como sera apresentado na secdo seguinte.
3.2 Reflexdes sobre o ensino da escrita e o uso do texto em sala de aula

Na educacdo brasileira na maioria das escolas, a escrita é considerada e utilizada como
uma habilidade motora com aquisicdo técnica relacionada aos sons e letras e ndo como uma
atividade complexa que possa englobar a todos os seus alunos. Assim, o professor deve ter
preocupacdo e conscientizacdo de que seus alunos ndo sdo homogéneos e que apresentar
somente as unidades sonoras nem todos terdo habilidades em transforma-las em graficas.
Vygotsky (1991, p. 33) ressalta que:

(...) a linguagem ndo depende necessariamente do som. (...) Em principio, a
linguagem néo depende da natureza do material que utiliza. (...) Ndo importa

qual o meio, mas sim o uso funcional dos signos, de quaisquer signos que
pudessem exercer um papel correspondente ao da fala nos homens.

A leitura e a escrita séo habilidades fundamentais que possibilitam a comunicac¢do do
individuo, a aquisi¢do de conhecimento e a sua participacdo plena na sociedade. A leitura

envolve a decodifica¢do de simbolos escritos para extrair significado relacionados a vivéncias
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passadas pela pessoa, enquanto a escrita € o processo de codificar pensamentos e ideias em
simbolos compreensiveis. Ambos 0s processos estdo intrinsecamente ligados ao
desenvolvimento linguistico e cognitivo, e sdo essenciais para a educacdo e o
desenvolvimento pessoal. A escrita permite a expressao de ideias, sentimentos e experiéncias
de forma organizada e reflexiva.

Para refletir sobre a construcdo do texto no ambiente escolar, € fundamental
compreender primeiro o que € um texto e como ele se estrutura. Um texto vai além de uma
simples sequéncia de palavras; ele € uma manifestacdo de ideias, pensamentos e sentimentos
organizados de maneira coerente e coesa. Compreender a natureza do texto implica analisar
seus elementos constitutivos, como a linguagem, o contexto, a finalidade e o publico-alvo.
Conforme Cavalcante (2016, p. 18), para a pessoa compreender e produzir um texto se faz
“necessario mobilizar conhecimentos, ndo apenas linguisticos, mas também todos os outros
conhecimentos adquiridos com convivéncia social, que nos informam e nos tornam aptos a
agir nas diversas situagdes e eventos da vida cotidiana”.

A relacdo de conhecimento de mundo adquirido pelas pessoas por anos em suas
experiéncias vividas no meio familiar, social e cultural as levam a utilizar, de forma complexa,
a lingua da maneira que consiga interpretar e descreve o vivenciado através ndo somente em
leituras como também na escrita. Todo texto possui interpretacGes que muitas vezes ndo estdo
visiveis e que a cada leitura feita deste, em diferentes momentos na fase da vida, a pessoa
interpreta algo diferente seja na fala de um personagem, ambiente e outras coisas que leva o
aluno ao um dominio eficaz da linguagem em seu uso, esperando deste leitor ndo somente que
interprete algo novo. Mas que possa, a partir daquele momento, tornar-se critico ou nao de
algo ou situacdo, concordar, opinar sobre o que se foi lido e entendido, e que a partir dessa
atividade os torne um ser pensante capaz de realizar argumentos cognitivos de interacao
social no uso da lingua.

Ao exposto os grifos de Cavalcante (2016, p. 20) sobre um trecho da obra de Koch e
Elias (2006, p. 12):

Fundamentamo-nos, pois, em uma concepg¢do sociocognitivo-interacional
de lingua, que privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processos de
interacdo. O lugar mesmo de interag@o-como j& dissemos - é o texto, cujo
sentido “ndo estd 1a”, mas é construido, considerando-se, para tanto, as
‘sinaliza¢des” textuais dadas pelo autor e os conhecimentos do leitor, que,
durante todo o processo de leitura, deve assumir uma atitude “responsiva
ativa”. Em outras palavras, espera-se que o leitor concorde ou ndo com as
ideias do autor, complete-as, adapte-as etc. (grifo dos autores)

Nesta percepcao, o texto ndo se esgota no sentido literal, em raz&o de na linguagem ser
utilizada todas as pistas que ele contém, seja ela cognitiva, ndo-verbal, verbal, interacéo
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implicita ou explicita dos interlocutores em ac¢des comunicativas que se apresentam na
construcdo linguistica do mesmo.

Beaugrande (1997) ficou feliz ao comparar o texto a ponta de um iceberg. De acordo
com o que ja foi apresentado cientificamente, treinado ou ouvido sobre isso, sabe-se que um
iceberg é uma espécie de rocha, s6 que de gelo, que existe em profundezas de aguas geladas.
Apenas uma pequena porcao de sua matéria pode ser vista a olho nu, enquanto uma imensidao
de sua extensdo permanece submersa. Assim, compare-se ao texto: mesmo escrito com
poucas palavras, ele utiliza recursos como figuras, formato de letra, ndcleos, etc., formando
um aglomerado enorme de informacbes. Essas informacgOes, necessariamente, ndo se
organizam de forma linear em sua compreensao, exigindo o uso de recursos linguisticos e
extralinguisticos que se tornam pistas para a interpretacédo do texto.

A palavra 'texto' tem sua origem etimologica no termo latino ‘textus', derivado de
‘textum’, que significa tecido ou entrelacamento. Esse conceito remete a um encadeamento de
palavras ou oragOes que, ao serem interligadas em seus entrelagamentos, relacionam-se aos
signos linguisticos, resultando na producao de um texto com sentido.

Nesta “concepcao ‘o texto esconde’ muito mais do que revela a sua naturalidade
linguistica” (Elias; Koch, 2016, p. 32). E importante existir a naturalidade linguistica, mas que,
ndo é a totalidade de um texto, ja que o seu processo de construgdo e entendimento vai além
do que pode apresentar em sua elaboracdo, cada texto com seu género, relaciona-se a diversos
conhecimentos e interacdes sejam com outra lingua, imagens, formato da letra e com a
principal interagdo com o mundo cheio de conhecimento adquirido, tanto pelo escritor quanto
pelo leitor desse texto. Elias e Koch (2016, p. 34):

Se o texto é texto a medida que o vemos como tal, & porque nesse processo
estabelecemos conexBes entre texto, sujeito e sociedade. O principio de
conectividade evidéncia, portanto, que o texto ndo resulta apenas do
conhecimento da lingua, tampouco somente das intengdes de quem o produz
ou das interagdes de quem o Ié (ouve), mas da complexidade dos aspectos
envolvidos nas relagBes intersubjetivas constituidas de forma situada.

Desse modo, leva-se a importancia da construcdo e uso do texto dentro da escola que,
de acordo ao exposto, acima, deixa evidente da conexdo que devera existir entre o texto, o
sujeito e a sociedade para que esse aluno possa se desenvolver no uso da linguagem em seu
cotidiano e ¢ sabido que € funcdo da escola proporcionar aos seus alunos essas habilidades de
forma dindmica. Alencar e Faria (2014) determinam como funcéo bésica da escola ensinar os
usos da lingua como desenvolvimento argumentativo oral e escrito dos alunos utilizando dos

recursos apresentados pelo professor, levando-os a capacidade de escrever e produzir textos
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com sua estrutura adequada com informacgdes importantes e claras, assim, construindo a sua
producdo com sentido em um determinado contexto.

Nos ultimos anos, muitas pesquisas apresentaram resultados que sdo satisfatorios e
que demonstram que ensinar a ler e escrever um texto ndo necessariamente deve seguir
apenas um método ou estrutura e sim que ¢é “[...] impossivel pensar na existéncia de um ‘texto
prototipico’, ou seja, ndo hd um tipo de texto que contenha as caracteristicas de todos os
outros” (Barbosa, 2002, p. 689).

Ensinar, considerando a diversidade de textos presentes na sociedade é fundamental
para preparar os alunos para diferentes contextos. No ambiente escolar, cabe ao professor
incentivar o uso consciente e funcional dos variados géneros textuais, situacbes em que 0s
alunos possam interpretar, discutir, narrar, descrever e argumentar. Essa pratica ajuda a
desenvolver habilidades para aplicar esses conhecimentos de maneira em situacdes cotidianas
adequadas, sejam elas escolares, profissionais ou sociais. Por exemplo, aprender a elaborar
desde uma lista de compras até um relatério formal de trabalho.

Essa responsabilidade atribuida as escolas também é destacada pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), que enfatiza a importancia de se garantir o acesso
dos alunos a diversos textos que circulam socialmente. Cabe as escolas ndo apenas ensinar a
producdo e a interpretacdo desses textos, mas, também os integrar ao processo de ensino-
aprendizagem de forma transversal, abrangendo todas as disciplinas do curriculo escolar. Essa
abordagem visa capacitar os alunos a compreender e produzir textos de diferentes géneros e
tipos, essenciais para a comunicacdo em contextos escolares, profissionais e sociais.

A BNCC (Brasil, 2018) reforca que o trabalho com textos deve ser planejado e
intencional, permitindo que os alunos desenvolvam plenamente suas habilidades de
interpretacdo e producdo escrita. Esse processo deve considerar a diversidade textual, a
funcionalidade dos textos em diferentes contextos e as condi¢fes de producgédo, de modo a
preparar os estudantes para analisar e utilizar textos de forma critica e significativa,
contribuindo para o seu desenvolvimento integral.

O professor precisa deixar claro que os textos apresentados serviram para 0 Seu
cotidiano. Por exemplo, um oficio solicitando a quadra da escola para um campeonato de
futebol, a criagcdo de uma receita de um bolo, um bilhete para participar do amigo secreto da
sala de aula dentre outros variados, que trabalhados de forma dindmica em sala de aula ndo o
ensino seja um processo mecanico e alcance o objetivo esperado. Conforme Pereira (2011, p.
82), “o aluno tem de sentir que escrever ¢ importante, especialmente para quem pode

comunicar ao mundo alguma coisa de si mesmo”
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A autora busca ressaltar a importancia de se cultivar nos discentes a percepcao de que
a escrita € um instrumento essencial para a comunicacdo pessoal e expressdao de ideias que
ndo é apenas uma atividade académica exigida ou um requisito escolar € um meio pelo qual
uma pessoa pode compartilhar suas experiéncias, pensamentos e perspectivas com o mundo.
Ao compreender o valor da escrita, 0 aluno passa a vé-la como uma extenséo de si mesmo,
um canal atraves do qual ele pode influenciar, inspirar e se conectar com 0s outros. Esse
entendimento promove um aprendizado mais profundo e engajado, pois 0 aluno néo escreve
apenas para cumprir uma tarefa, mas para realmente expressar algo significativo de suma
Importancia em toda a sua vida.

Para falar sobre ensino de texto, € importante falar sobre o curriculo do ensino da
Libras como L1 na educacao dos alunos surdos, e para isso como cita-se a obra organizada
por Stumpf e Linhares (2021), que presenta uma proposta robusta para o ensino de Libras
como primeira lingua (L1), no contexto da Educacéo Bilingue de Surdos.

O volume 1, da colecéo "Ensinar e aprender em Libras", traz diretrizes fundamentais
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que respeitem as especificidades linguisticas
e culturais da comunidade surda, alinhando-se as demandas da inclusdo e da valorizacdo da
diversidade no sistema educacional brasileiro. A obra é fundamental para o ensino do aluno
surdo, mas levando em consideracdo o local desta pesquisa percebe-se a importancia de se
colocar em pratica o que essa obra traz de relevante para o ensino (Stumpf; Linhares, 2021).

Esta colecdo possibilita se trabalhar com a faixa etéria e as distintas etapas de ensino.
No ambito do ensino fundamental menor, o curriculo proposto reforca a importancia de se
considerar a Libras como o principal meio de comunicacao e expressao dos alunos surdos. As
orientacdes do livro enfatizam o papel da lingua de sinais ndo apenas como ferramenta de
instrucdo, mas como elemento central na construcdo da identidade surda e no
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo das criancas. Dessa forma, o ensino €
planejado para promover o bilinguismo, garantindo uma transicdo gradual e bem
fundamentada para o aprendizado da lingua portuguesa como segunda lingua (L2), sem
comprometer a competéncia em Libras.

Dessa forma, as atividades propostas priorizam o desenvolvimento da compreensao,
producdo e interacdo em Libras, utilizando estratégias visuais, interativas e culturalmente
contextualizadas, com isso, priorizando um ensino mais inclusivo e que trara um melhor
desenvolvimento para a pessoa surda. O curriculo também destaca a importancia de materiais
didaticos adaptados e acessiveis, com foco em praticas pedagdgicas que integrem 0s aspectos

visuais da lingua de sinais, facilitando o aprendizado de conceitos complexos.
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A utilizacdo de recursos visuais e interacdo bilingue, em Libras e em portugués, no
ensino contribui significativamente para o desenvolvimento da escrita em lingua portuguesa
pelos alunos surdos. Esses recursos, como materiais didaticos adaptados, imagens, videos e
estratégias interativas, facilitam a compreensdo de estruturas gramaticais e vocabulario da
lingua portuguesa, promovendo uma aprendizagem mais eficaz e significativa. Além disso, o
uso da Libras como mediadora nesse processo fortalece tanto o desempenho académico
quanto a integracdo do aluno surdo em sua comunidade, seja ela surda ou ouvinte.

Um outro ponto importante que o livro aborda € a formacdo docente como aspecto
crucial para o sucesso da implementacdo desse curriculo. Os organizadores enfatizam que
professores precisam de capacitacdo especifica em Libras e em metodologias bilingues para
atender as necessidades de alunos surdos. Além disso, o texto sugere uma abordagem
colaborativa entre professores, intérpretes e outros profissionais da escola, para a promogao
de um ambiente de ensino inclusivo e participativo, no qual o aluno surdo seja protagonista
de seu aprendizado (Stumpf, ; Linhares, 2021).

Portanto, ha necessidade de os alunos perceberem a escrita como uma habilidade, que
Ihes permite ndo apenas comunicar informag6es, mas expressar sua identidade e contribuir
para 0 mundo ao seu redor.

O préximo capitulo tratara do processo metodoldgico adotado nesta pesquisa. Nele,
serdo detalhados os caminhos seguidos para investigar a leitura e a escrita dos alunos surdos,

apresentando as estratégias, instrumentos e abordagens utilizadas.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Levando em consideracdo os objetivos e o problema que integram este estudo, a
pesquisa é qualitativa de cunho etnografico, com o intuito de buscar respostas para as

inquietacOes investigadas. Como afirma Flick (2009, p. 23):

0s aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha
adequada de métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e na
andlise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a
respeito de suas pesquisas como parte do processo de produgdo de
conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos.

Como este estudo tem uma abordagem qualitativa, com 0 objetivo de compreender
profundamente o contexto dos interlocutores, considerando suas caracteristicas individuais e
as interpretacbes que emergem de suas realidades especificas. Ao investigar as experiéncias
vividas e os significados que os participantes atribuem a elas, busca-se compreender como
essas vivéncias refletem, influenciam ou sdo influenciadas por determinados contextos
socioculturais, permitindo uma interpretacdo mais profunda e significativa dos fenémenos
estudados. E uma pesquisa na qual se compreende que o ser humano “ [...] se distingue ndo
sO por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada por seus semelhantes” (Minayo, 2016, p. 21).

Compreende-se, entdo, que uma pesquisa dessa natureza traz, de forma mais detalhada,
caracteristicas como a cultura, os valores e as relagdes sociais dos individuos. Esses aspectos
sdo fundamentais para o trabalho a ser realizado, especialmente no contexto da pesquisa
qualitativa, que busca entender as interfaces e significados da experiéncia humana “[...] ha
uma relagdo dindmica entre mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em niimeros” (Silva;
Meneses, 2001, p. 20).

No ambito da natureza optou-se por uma pesquisa de cunho etnografico. Segundo
Erickson (1988), a palavra etnografia, vem do grego etnos, que é um nome para referir-se aos
ndo-gregos e significa “escrever sobre o outro”. Surgiu no final do século XIX, com a
finalidade de trazer carater cientifico aos relatos sobre 0 modo de vida de povos néo-
ocidentais, Mattos (2011. p. 49) afirma que:

A etnografia como abordagem de investigacdo cientifica traz algumas
contribuicbes para o campo das pesquisas qualitativas, em particular
para os estudo que se interessam pelas desigualdades sociais, processos
de exclusdo e situagOes sdciointeracionais, por alguns motivos entre eles
estdo: Primeiro, preocupa-se com uma andlise holistica ou dialética da
cultura, isto é, a cultura ndo é vista como um mero reflexo de forcas
estruturais da sociedade, mas como um sistema de significados
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mediadores entre as estruturas sociais e as acdes e intera¢cdes humanas.

Desta forma, se faz necessario o levantamento de conhecimento do local de pesquisa,
incluindo sua estrutura, recursos disponiveis, a socializacdo dos alunos com professores e a

interacdo com os familiares, procurando, assim, contextualizar a tematica pesquisada.

4.1 Contexto e os colaboradores da pesquisa

Estabelecer um contexto para conduzir uma pesquisa qualitativa € uma tarefa
desafiadora e bem complexa. O pesquisador precisa justificar a escolha desse ambiente como
também deve apresentar motivos claros para justificar essa escolha, sendo que a pesquisa ndo
se limita apenas a compreensdo de um objeto especifico, mas também busca explorar uma
realidade com a qual o pesquisador se identifica de alguma forma. Trata-se, em esséncia, de
trazer a tona aspectos do contexto em que se vive ou com o qual se tem proximidade. Embora
esse ndo tenha sido o Unico critério para a escolha do contexto deste estudo, ele serviu como
ponto de partida para selecionar uma escola onde fosse possivel realizar o estudo.

Esta pesquisa estd sendo realizada em uma escola publica municipal, numa das
cidades que integram o arquipélago do Marajd, distante em torno de 130,2 km da capital
Belém do Para. O Unico acesso ao local é fluvial com uma aproximacao de 6h de viagem de
embarcacdo. De acordo com o0 censo, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 2022, a populacdo estimada da cidade é de 7.445 pessoas.

A escola municipal, locus desta pesquisa, foi criada no ano de 2010. Atualmente, é a

Unica escola do municipio que atende alunos surdos do ensino fundamental menor, além de
ser ela e mais outra escola as que possuem sala de AEE na zona urbana da cidade,
caracteristicas que contribuiram para a definicdo do cenério desta pesquisa.

Em 2024, conforme informacGes da secretaria da escola, o total de alunos
matriculados era de 383, distribuidos nos trés turnos de atividade da escola (manha, tarde e
noite). A noite, ha turmas de ensino médio e EJA. Em relacio especificamente ao ensino
fundamental — anos iniciais, que € a etapa da escolarizacdo basica que interessa para este
trabalho, ha turmas no turno da manhd e outra a tarde. O numero total de alunos
matriculados no ensino fundamental — anos iniciais é de 216 alunos.

Assim, a pesquisa é realizada com povos de comunidades tradicionais ribeirinhas, no
estado do Paré. Contara com a participacdo de duas professoras, sendo uma atuante no ensino
regular e uma no Atendimento Educacional Especializado (AEE), todas da rede municipal de
ensino. Além disso, serdo incluidos como participes da pesquisa 0s pais dos dois alunos

surdos que estdo matriculados no 2° ano do ensino fundamental nas séries iniciais. A escolha
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desses participantes possibilita uma analise comparativa e complementar entre os contextos de
ensino regular e especializado, facilitando a compreensdo das estratégias utilizadas para
promover o ensino da lingua portuguesa de forma inclusiva.

Os critérios de escolha dos pais dos alunos justificam-se por estes irem ao encontro
do que se busca investigar. No entanto por questdo de ética, 0s seus nomes serdo omitidos,
passando a identifica-los de forma codificada com letras e nimeros, como Professora 1 (P1),
Pai do Aluno 1 (PA1) e Mae do aluno 2 (MA2).

4.2 Instrumentos e procedimentos de construgdo dos dados

A escolha das técnicas utilizadas para a coleta dos dados, sdo de grande importancia
para uma melhor organizacdo da pesquisa. Assim, faz-se necessario estabelecer quais serdo os
instrumentais utilizados para que possam adquirir uma obtencdo maior das informacoes e
construcdo dos dados. Para tanto, esta sendo feita observacéo sistematica tanto na sala de aula
regular quanto na de Atendimento Educacional Especializado (AEE), envolvendo as duas
criangas surdas. Na observacdo, o foco serd as interacdes dessas criangas com 0s professores,
com seus pares e com o conteldo pedagdgico. A observacdo sera continua, permitindo o
registro de comportamentos e praticas que possam contribuir para o desenvolvimento de
estratégias de ensino inclusivas.

Outro instrumento usado na pesquisa é questionario. As vantagens da utilizacdo de
questionario como instrumento de coleta da informacdo, como o0 empregado nesta dissertacao,
residem na possibilidade de obter informacdes de forma direta e estruturada dos individuos.
Isso possibilita que o0s pais, possam expressar sua percepcao e experiéncias vividas em seu
cotidiano. Diferente de métodos mais flexiveis, como a entrevista semiestruturada, o
questionario oferece uma estrutura fixa de perguntas, o que facilita a coleta e a comparacéo
das respostas entre os participantes. O questionario, segundo Gil (1999, p.128), pode ser
definido “como a técnica de investigagcdo composta por um namero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”.

O questionario foi elaborado com base em temas, abordando questdes fundamentais
para a pesquisa, proporcionando uma cobertura abrangente dos tdpicos essenciais de interesse.
Dessa forma, o instrumento facilita compreenséo das possiveis respostas para as indagacoes
feitas, quando se fala do processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa para alunos surdos

em comunidades tradicionais. Apresentando os desafios decorrentes tanto das limitacdes de
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acessibilidade ao ensino, quanto pela integracdo de aspectos culturais e linguisticos proprios
dessa comunidade.

Nesta pesquisa, foram coletados depoimentos dos pais de alunos surdos, buscando
compreender a percepgédo deles sobre o desenvolvimento da leitura e escrita dos filhos, no
processo de ensino e aprendizagem. A andlise da experiéncia desses alunos com a Lingua
Portuguesa permite identificar os principais desafios enfrentados, além de possiveis lacunas
no suporte pedagogico oferecido. Essa investigacdo fornece um panorama sobre a utilizacao
da Libras como ferramenta na estratégia de ensino, identificando os impactos no aprendizado
de criancas surdas em comunidades tradicionais, possibilitando sugestdes metodoldgicas para
aprimorar as praticas educacionais inclusivas. Como afirma em sua obra Lodi e Lacerda
(2014), a importancia da compreensao das especificidades culturais e linguisticas de alunos
surdos podem influenciar as praticas de ensino do professor desse aluno.

Além da observacdo e do questionario sdo realizadas entrevistas semiestruturadas com
as professoras da sala de aula regular e da sala de apoio AEE, para investigar suas percepcoes
sobre o ensino de criancas surdas, as metodologias empregadas e os desafios enfrentados. A
entrevista semiestruturada permitira que as professoras reflitam sobre suas praticas
pedagdgicas e o impacto do ensino de leitura e escrita na lingua portuguesa na aprendizagem
dos alunos surdos, conforme destacado por Lodi (2014), que argumenta que "[...] o ensino de
lingua portuguesa para surdos deve respeitar as particularidades linguisticas dos alunos e estar
integrado ao uso da Lingua de Sinais, promovendo uma educacdo verdadeiramente bilingue™
(Lodi, 2014, p. 135).

Os pais das criancas também serdo entrevistados para se compreender como ocorre a
mediacdo da Lingua Portuguesa e da Lingua de Sinais no ambiente familiar e como eles
percebem o progresso académico e social dos seus filhos.

Desta forma, como é investigado o ensino de leitura e escrita em lingua portuguesa
para alunos surdos, se faz necessario registrar detalhadamente os momentos que envolvem as
praticas pedagdgicas observadas, a fim de proporcionar uma compreensdo mais profunda e
abrangente do objeto de estudo. Com esse intuito, é utilizado para registro de informacdes na
coleta de dados o diario de bordo que permite 0 acompanhamento sistematico dos eventos em
sala de aula e no AEE, facilitando a analise critica das interacdes entre alunos, professores,
diante do contetdo abordado. Conforme Bortoni-Ricardo (2008, p. 47),

(...) os textos mais comuns que sdo incorporados aos diarios sdo descritivos
de experiéncias que o professor deseja registrar, antes que se esqueca de
detalhes importantes. Sequéncias descritivas nos diarios contém narrativas
de atividades, descrigdes de eventos, reprodugdes de didlogos, informagdes
sobre gestos, entoacdo e expressdo faciais. Esses detalhes podem ser muito
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importantes. Falas do proprio professor ou de outra pessoa devem ser
reproduzidas o mais fielmente possivel.

Desse modo, sera obtido o maximo de informacdo possivel para a constru¢do dos
dados desta pesquisa e, especialmente para a compreensdo do objeto em foco, que é o ensino

de leitura e escrita em lingua portuguesa para alunos surdos em séries iniciais.

4.3 Procedimentos de andlise

A anélise dos dados € um dos pontos principais no processo de investiga¢do, com um
olhar multifacetado para as descobertas. A analise constitui-se como um momento de intensa
dedicacdo do pesquisador e de consondncia a pesquisa desenvolvida, com um grau de
exigéncias como responsabilidade, compromisso, criatividade e sensibilidade, acrescida de
uma boa dose de muita atencdo e cuidado. Neste sentido, a analise de conteddo é conforme
Bardin (2006, p. 42), que estabelece como definicdo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a

inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo
(variaveis inferidas) das mensagens.

De posse dos dados e informacGes coletadas, a analise dos dados é feita de forma
detalhada, para que possa ser feita uma interpretacdo clara dos resultados obtidos durante o
processo de investigacdo, para que com o apoio teorico realizado com a fundamentacdo e
desenvolvimento do trabalho chegue ao resultado. Para tanto, leva-se em consideracdo a
analise de contetdo proposto pela pesquisadora para que possa apresentar uma resposta ao
problema ja apresentado anteriormente. Entdo, segue a sequéncia de uma anélise, com 0s

seguintes passos:

A) Transcricdo, Tabulacdo e Organizacdo dos Dados das entrevistas (questionario aplicado)
com os pais transcrevendo suas falas buscando escolher trechos relevantes que
demonstram suas percepgdes relacionados aos seus filhos e o ensino da leitura e escrita
no ensino da lingua portuguesa e da lingua de sinais para o desenvolvimento de seus
filhos.

B) Transcricdo e Organizacdo dos Dados das entrevistas (semiestruturadas) com as
professoras organizando as falas por topicos relacionados as questdes de pesquisa como,
por exemplo, praticas pedagogicas, desafios delas como professora de alunos surdos,

formagcéo, etc.
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C) A partir das respostas, da manifestacdo das professoras e dos pais, € feita andlise
qualitativa, focada nas percepcOes e praticas dos diferentes atores (professores e pais),
integrando maultiplas fontes de dados (entrevistas e observacao dos alunos em sala de aula)

de forma organizada.

4.4 Aspectos éticos da pesquisa

Como este projeto envolve a participacdo de seres humanos: alunos menores, pais e
professores, fez-se necesséria a submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP. Assim,
este projeto tem parecer CEP de aprovagédo nimero 7.252.821.

Para a pesquisa, 0 projeto incluiu, o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE), para respondentes menores de idade, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), para que os pais autorizem a participacdo dos filhos na pesquisa, bem como para que
os professores assinem a autorizacdo de sua propria participacdo. Nossa investigacdo segue as
Diretrizes e Normas de Pesquisa estabelecidas na Resolucdo CNS/MS 466/12.
Comprometemo-nos a garantir o cumprimento dos Termos da Resolugcdo n° 466/12 do
Conselho Nacional de Salde, do Ministério da Saude, bem como de outras resolucdes
complementares.

Por questdo de ética, os nomes dos participantes da pesquisa serdo omitidos, no texto,
de forma que ao eles serem mencionados serdo usadas letras e/ou numeros. Por exemplo:
Professora 01 (P1), Pai de Aluno 01 (PA1) e Mée de Aluno 2 (MA2), e assim sucessivamente.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A andlise dos dados ¢ feita, visando verificar o alcance dos objetivos cujo objetivo é
de investigar como ocorre a aprendizagem da leitura e da escrita em lingua portuguesa por alunos
surdos, de séries iniciais do Ensino Fundamental, em uma comunidade tradicional localizada no
arquipélago do Maraj6. Para tal, serdo usados os dados obtidos por meio dos instrumentos
utilizados na pesquisa.

Para a analise inicialmente, serdo apresentados os resultados obtidos por meio do
questionario aplicado aos pais das criancas surdas. Para preservar a identidade dos pais
participantes da pesquisa, quando for feita referéncia, eles serdo chamados de R1 e R2. Em
seguida, serd feita a analise da entrevista semiestruturada feita com as professoras, cuja
referéncia a elas no texto sera feita com o uso de P1 e P2. A entrevista permite explorar as
praticas pedagoOgicas adotadas e o0s métodos que buscam promover a inclusdo e a
aprendizagem de forma eficaz. Por fim, sera feita a analise dos dados das observacdes feitas
das atividades envolvendo os alunos na sala de aula. Por meio delas, pode-se obter um
panorama das dinamicas escolares, das interacfes entre alunos e professores, e da forma como

0 ensino dos contetdos de leitura e escrita ocorre.

5.1 O que contam os pais?

Avaliando a percepcdo dos pais, quanto a experiéncia de seus filhos com a Lingua
Portuguesa, considerando as dificuldades e progressos no ensino, assim comparando-as com

criancas ouvintes no convivio diario, analisa-se os dados contidos no (Quadro 01).

Quadro 01- Percepcdo dos pais quanto a aprendizagem da Lingua Portuguesa, pelos filhos

Tema Participante (R1) Participante (R2)
1) Como vocé descreve a experiéncia Em relacio & outros Uma  experiéncia  boa,
do(a) aluno(a) pelo(a) qual vocé é | | ¢ 4 atrasad devido ela  conseguir
responsavel, com leitura e escrita da| 2'UNOS €l€ €sta atrasado. acompanhar.

Lingua Portuguesa?

2) Quais sdo os maiores desafios que | A falta de interacdo do aluno, |Aprender aler, devido elando
o(a) aluno(a) pelo(a) qual vocé é vergonha para perguntar. ouvir. Porém, ela consegue
responsavel enfrenta para aprender a escrever muito bem.

ler e escrever em Lingua Portuguesa
no contexto dessa comunidade?
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Tema Participante (R1) Participante (R2)

4) Vocé percebe diferencas na Devido ela ndo ouvir, ela
aprendizagem do(a) aluno(a) pelo(a) | Sim. N&o me sinto bem, | ndo consegue ler, como as
qual vocé & responsavel em relagio a | devido o atraso  na | outras colegas.

outras criangas ouvintes da mesma | aprendizagem
idade? Se sim, como vocé lida com
essas diferengas?

E dificil observar que ela
ndo consegue ler, como 0s
outros alunos.

Fonte: Pesquisa (2024)

Percebe-se que da pesquisa participam um aluno e uma aluna, que sdo os matriculados
e regulares da turma. No quadro 01, observa-se comportamentos similares. O responsavel 1
(R1) relata que seu filho apresenta um atraso significativo em relacdo a outras criangas
ouvintes e, atribui essa dificuldade ao ndo envolvimento do seu filho em sala de aula, por ter
vergonha de participar das atividades devido a sua limitacdo. A mae atribui a ndo participacdo
ser por vergonha do filho, mas "o mais provavel é o isolamento ocorra por falta de
conhecimento, pela dificuldade com a lingua, o que resulta em atraso na aprendizagem, como ela
mesma declarou.

O responsavel 2 (R2), responde de forma positiva quanto a participacao e interacdo de
sua filha no ambiente escolar. Sua resposta mostra que ela consegue realizar as atividades,
principalmente relacionadas a escrita, apesar das dificuldades de leitura que possui devido a
sua surdez.

Esse comportamento relatado pelo R1, quanto as limitacbes apresentadas pelo filho,
traz evidéncias relacionadas ao ambiente escolar e a propria autoconfianca desse aluno. Como
observado em estudos desenvolvidos por Quadros e Karnopp (2004), os fatores que afetam a
autoconfianca e o desenvolvimento dos alunos surdos em ambientes de ensino, inclui
inseguranca; falta de confianca, mas destacam, principalmente, a falta de profissionais
treinados como intérpretes de Libras e o uso de materiais apropriados, como elementos
cruciais para o desenvolvimento linguistico e educacional dos alunos surdos.

Ao analisar de maneira comparativa as respostas dos responsaveis em questao,
identifica-se limitacOes cotidianas, que se tornam desafios na aprendizagem de seus filhos,
como a falta do profissional intérprete e de materiais de suporte adequado. No entanto,
mesmo diante das dificuldades em comum, apresentadas, fica evidente uma diferenca entre
eles, uma vez que, identifica-se um atraso geral no desenvolvimento relatada pelo R1 e, em
contrapartida 0 R2 consegue perceber progresso na escrita da filha, mesmo diante das

dificuldades de leitura.
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Atualmente, o ensino de lingua portuguesa para criangas surdas através da escrita,
ainda ocorre por métodos desenvolvidos especificamente para o ensino de criangas ouvintes,
além de muitas vezes o ambiente escolar ndo considerar suas necessidades especificas durante
esse processo. Essas criangas sdo expostas a escrita da lingua portuguesa utilizando os
mesmos processos e materiais das escolas destinadas a falantes de portugués. Diversas
tentativas para alfabetizar criancas surdas ja foram experimentadas, variando desde métodos
artificiais de estruturacdo de linguagem até o emprego do portugués sinalizado (Quadros;
Karnopp, 2004).

A seguir, apresenta-se 0 quadro 02, com o mesmo intuito de verificar apdtese e o

objetivo desta pesquisa.

Quadro 02 - Percepcdo dos pais quanto ao suporte escolar e seus desafios

Tema Participante (R1) Participante (R2)

3) A escola oferece algum suporte
especifico para facilitar a N3o
aprendizagem da Lingua Portuguesa
para estudantes surdos? Se sim, qual?

Nd oferece 0 suporte
especifico

5) Como o uso da Libras (Lingua

Brasileira de Sinais) tem sido | No tem sido somente no | Somente nasala do AEE, pois
integrado no ensino da leitura e escrita | AEE ndo é presente na sala regular
do(a) aluno(a) pelo(a) qual vocé é
responsavel?

6) Que tipos de atividades ou formas
de apoio vocé acha que ajuda m mais | Intérprete de libras
seu filho(a) a aprender a ler e
escrever?

O aparelho auditivo e um
intérprete de libras

7) Em sua percepcdo, a comunidade
escolar, incluindo professores e outros | Nio, porque ndo tem
alunos, esta preparada para apoiar o | recurso pra ajudar ele
desenvolvimento  linguistico  do(a) | como o interprete
aluno(a) pelo(a) qual vocé ¢
responsavel? Justifique sua resposta.

Sim, porém ainda sdo
Necessarios  recursos  para
complementar a ajuda para
esse desenvolvimento.

Ndo. recebo s6 as| Sim, tanto do AEE como na
atividades sala regular, informagdes das
atividades de casa

9) Vocé recebe orientacéo da escola?
Se sim, quais?

Fonte: Pesquisa (2024)

No quadro 2, os pais falam dos desafios que seus filhos enfrentam, principalmente em
relacdo ao uso da Libras e ao uso de materiais especificos para a aprendizagem, como também
falam sobre a falta da presenca de um profissional qualificado. Observa-se que as respostas de

ambos convergem. Eles fazem a mesma critica relacionado a falta de suporte para seus filhos
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e que 0 uso da Libras é limitado no contexto da sala de aula regular. A limitacdo, s6 ndo é
total, porque em alguns momentos eles vao para a sala de AEE. Como apresentado em
estudos desenvolvidos por Alves (2020), ndo se deve descartar a presenca do profissional
intérprete e o conhecimento da lingua de sinais por parte dos professores, para assim,
realizarem planejamentos de aulas com metodologias adequadas tanto para o aluno surdo

como o aluno ouvinte.

Ademais, observa-se que o participante (R1) ao responder diz que ha uma auséncia de
suporte especifico e que o uso da Libras ocorre somente no AEE. Ele defende e fica
perceptivel em suas respostas que se faz necessaria a presenca do intérprete para apoiar 0
aprendizado de seu filho. Bem como 0 R2 aponta que ndo vé nenhum suporte suficiente, dado
pela escola e que somente na sala de recursos AEE sua filha tem contado com a libras. Ele,
também enfatiza a importancia do profissional intérprete dentro da sala de aula, e fala a
importancia do uso de aparelho auditivo como um recurso fundamental para os alunos

Nesse contexto, percebe-se que o0s pais destacam com carater de urgéncia uma
implementacdo de préticas educacionais que sejam mais inclusivas, considerando as
necessidades especificas dos alunos. E perceptivel que os pais ndo querem somente uma
adaptacdo metodoldgica de ensino, mas a presenca de profissionais docentes que tenham
conhecimentos da lingua de sinais, bem como de especialistas intérpretes de Libras. Eles
acreditam que essas estratégias contribuirdo e facilitardo a aprendizagem, de forma que seja
adequada e efetiva no processo de ensino da leitura e escrita em lingua portuguesa dessas
criangas.

No processo de ensino de alunos surdos, principalmente o professor de lingua
portuguesa deve ter dominio, também da libras, mesmo com a presenca do intérprete na sala
de aula (Alves, 2010).

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é a que deve ser utilizada como lingua de
instrucdo nas turmas das séries iniciais do ensino fundamental, enquanto o portugués deve ser
ensinado como segunda lingua. Nas séries seguintes, a lingua portuguesa passa a ser a lingua
de instrucdo, com o suporte de interpretes de Libras nas salas de aula. O ensino do portugués
como segunda lingua para alunos surdos ocorre, entdo, em salas de recursos. Que é
perceptivel que que na fala dos pais isso ndo acontece nem de um jeito e nem de outro na sala
regular e que esporadicamente na sala de recursos (Lodi; Lacerda, 2016).

As sugestdes aqui apresentadas pelos pais dos alunos so reforgam a necessidade de
utilizacdo de recursos especificos, como abordagens metodoldgicas mais inclusivas para que,
assim, as criancas surdas possam progredir satisfatoriamente na leitura e escrita. Métodos

especificos sdo fundamentais para a realizacdo de praticas inclusivas satisfatorias para o
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desenvolvimento do ensino da lingua portuguesa para surdos em seéries iniciais (Quadros,
2006).

Portanto, apds focar em suporte escolar e nos desafios que os participantes perceberam
no ensino de seus filhos, é importante agora falar da influéncia cultural e das expectativas dos

pais relacionas ao ensino e a aprendizagem dos filhos, cujas respostas encontram-se no

Quadro 03.
Quadro 03 - Influéncia cultural da comunidade no modo de ensino da Lingua Portuguesa
Tema Participante (R1) Participante (R2)

10) Vocé acredita que a cultura e
tradicdes da comunidade o Sim, porém de forma
influenciam o modo como a Influe_nua _de\ forma negativa, pois é notdria a falta
Lingua Portuguesa é ensinada ao |n€dativa glewdtz a falta de | inclusio, nio tendo os
seu filho/a sua filha ou aluno(a) |SUPOrte & inclusdo SupOrtes necessarios.

pelo(a) qual vocé é responsavel?
Se sim, como isso acontece?

11) Quais sdo suas expectativas
em relacdo ao futuro do seu )
filho(@)/a sua filha ou aluno(a) | Espero queeleaprendaa | Que ela possa dominar a
pelo(a) qual vocé é responsavel | [ere escrever lingua portuguesa, tanto na
em termos de dominio da Lingua leitura quanto na escrita
Portuguesa e suas oportunidades
educacionais?

12) Vocé considera que a escola | nao devido a falta de A escola ndo tem um suporte

valoriza a identidade cultural e . adequado, como um intérprete
linguistica do(a) surdo(a)? Como | SUPOre de libras
isso se reflete no ensino?

Fonte: Pesquisa (2024)

Avaliando as respostas apresentadas pelos entrevistados, percebe-se que o R1, declara
que a cultura influencia negativamente a educacdo de seu filho, devido a falta de inclusdo do
mesmo tanto no ambito escolar como social. E que ele, como responsavel, almeja que a
crianga consiga desenvolver a aprendizagem e o dominio da leitura e escrita em lingua
portuguesa.

O participante (R2) compartilha do mesmo pensamento do (R1) sobre o impacto
cultural negativo, ressaltando a falta de suporte e mais uma vez reafirmando a falta do
intérprete de libras nesse contexto. Apresentando o anseio de que sua filha possa ser fluente
no que diz respeito a leitura e escrita em lingua portuguesa.

Como as questdes deste quadro 03 abordam sobre a influéncia das tradi¢des culturais e
as expectativas que os pais tém sobre o futuro de seus filhos, assim, se faz uma relacdo aos
pensamentos de Bortoni-Ricardo (2008) sobre praticas pedagodgicas e o impacto cultural no
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contexto de ensino, especialmente em cenarios de diversidade linguistica. A mesma fala que é
preciso conhecer e vivenciar a cultura do povo para assim possa se desenvolver uma préatica
educativa.

Os dois pais apresentam uma preocupacdo entendivel relacionadas ao impacto
cultural, tratando-se da educacdo de seus filhos, pois refletem um desejo consideravel,
importante e relevante sobre a valorizacdo e inclusdo das especificidades culturais e
linguisticas dos alunos surdos. Eles também almejam para seus filhos o dominio da lingua
portuguesa com base na leitura e escrita. E importante frisar que Botelho (2002) reforca que
as préaticas pedagdgicas inclusivas, devem considerar e valorizar as identidades culturais dos
alunos surdos para promover uma abordagem que vai além da adaptacdo metodoldgica,
reafirmando assim, o desejo dos pais sobre o desenvolvimento de seus filhos.

Para crianca surda ter o seu desenvolvimento cognitivo e social é fundamental que ela
conheca a lingua de sinais, comunique-se através dela. Assim, a aquisi¢do da linguagem por
essa crianca estd intrinsecamente ligada as interagGes sociais e culturais nas quais ela esta
inserida. Nesse caso, € de grande significacdo que esse envolvimento cultural e linguistico
ande em consonancia para a evolucdo destas (Goldfeld, 2002). Fazendo relagdo com o objeto
da pesquisa percebe-se que as criangas surdas, de acordo as respostas dos pais, infelizmente
estdo prejudicadas nesse desenvolvimento cognitivo social devido ao ndo conhecimento
adequado da lingua de sinais.

Para fechamento da analise da perspectiva dos pais relacionada— ao ensino de seus
filhos, as perguntas estdo voltadas a participacdo deles, no acompanhamento escolar, em casa,
como se pode ver no Quadro 04.

Quadro 04 - Participagdo dos pais no acompanhamento escolar, em casa

Tema Participante (R1) Participante (R2)
8) Como VOCE, como
pai/mée/responsavel,  participa  do Ajudo nas atividades e
processo de aprendizagem da leitura e A.co.mpanho nas fazendo  acompanhamento
escrita  do(a) seusua filho(a)lo(a) | Atividades escolar

aluno(a) pelo(a) qual wvocé é
responsavel?

13) Que sugestBes vocé daria para
melhorar o0 ensino da Lingua A escola ter mais suporte e,
Portuguesa para criancas surdas no Re?ursos adequados ¢ principalmente, intérprete de
Ensino Fundamental, especialmente no intérprete de libras libras

contexto de uma  comunidade
tradicional?

Fonte: Pesquisa (2024)
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As respostas demonstram o grau de envolvimento da familia no ensino e
desenvolvimento do aluno surdo. Esse envolvimento € de suma importancia para o aluno. A
participacdo dos pais ou responsaveis se faz importante para o desenvolvimento de seus filhos,
pois 0 seu acompanhamento tanto escolar como em casa, bem como aprendendo a lingua de
sinais para se comunicar com os filhos os ajudardo a viver a incluséo (Capovilla, (2000).

Como o foco desse quadro €, também, na participacdo dos pais na trajetoria educativa
de seus filhos, vemos que o R1 relata acompanhar as atividades do filho em casa e mais uma
vez sugere a participacdo do intérprete de libras como uma melhoria necessaria para seu filho.
O R2 desta em sua fala a importancia do intérprete, e que a escola precisa realizar um suporte
maior para sua crianga e ela faz um acompanhamento escolar com ela.

Fica claro que ambos os pais demonstram envolvimento e responsabilidade no
processo educacional dos filhos, mas alegam que ha necessidade de recursos adicionais para
garantir um ensino mais inclusivo e eficaz para suas criangas. Assim, mais uma vez eles
ressaltam a importancia de profissionais fluentes na educagdo de surdos, para facilitar a
aprendizagem de seus filhos.

Ademais, como praticas pedagdgicas inclusivas para alunos surdos se destacam as
estratégias bilingues no contexto escolar, com ensino visual relacionado a metodologias
assertivas para o processo de desenvolvimento e interacdo da crianca (Santos; Lacerda, 2014).
Mais uma vez fica evidente a importancia do uso da libras no ensino de alunos surdos. Ficou
evidente, também, o impacto negativo da cultura relacionados a inclusdo tanto nas praticas
sociais e escolar. Suas sugestdes destacam um caminho claro e eficiente para uma educacéo
mais inclusiva e principalmente participativa, onde o apoio escolar e a valorizacdo da
identidade dos alunos sejam prioridade ndo somente na sala do AEE. A evolucéo linguistica
da crianca surda comeca na escola e os profissionais precisam ter capacitacdes regulares,
dominio da lingua de sinais como também conhecer a sua cultura para depois aprender o

ensino da lingua portuguesa (Quadros, 1997).

5.2 O que falam as professoras

Para a obtencao dos dados das professoras foi utilizado um questionario, também.
Na entrevista realizada com elas surgiram alguns temas centrais revelando desafios
significativos principalmente voltado a formacéo e préatica pedagogica relacionadas ao ensino
de alunos surdos em comunidades tradicionais. Os principais tdpicos incluem a auséncia de
formacéo especifica, o impacto do contexto cultural, a falta de estratégias pedagogicas

adequadas e a escassez de suporte institucional. Esta analise busca aprofundar a compreenséo
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desses desafios, relacionando-os com referenciais teoricos pertinentes. Desta forma, buscou-
se dividir as perguntas em 5 quadros para que fiquem mais claros e evidentes os resultados
obtidos.

Quadro 05 - Perfil das Professoras
Tema Participante (P1) Participante (P2)
Pedagogia

1) Qual a sua formacéo (graduacgéo)? Pedagogia

2) No seu curso de graduacdo, vocé
cursou alguma disciplina de libras ou que Néo Sim, Libras
tratasse sobre aluno surdo?

3) Ha quanto tempo vocé trabalha com alunos

C . Primeira vez 2 anos
surdos, em series iniciais?

4) Vocé fez algum curso ou participou de
alguma capacitacéo para trabalhar com alunos Né&o Né&o
surdos? Se sim, diga qual(is):

N&o, porque a BNCC | N&o favorece, pois ndo
néo menciona a | da o suporte suficiente
educacdo bilingue para | deixando muitas
surdos. lacunas

11) Possui formacdo continuada para trabalhar
com surdos e se existe o suporte oferecido aos
professores para lidar com as especificidades
da educagéo de surdos?

Fonte: Pesquisa (2024)

O quadro 05 mostra que as professoras relataram a auséncia de formacdo continuada
e capacitacdo especifica para trabalhar com alunos surdos, mesmo que, a professora P2 tenha
tido somente uma disciplina em sua graduacéo, destaca a superficialidade da formacao inicial,
e que o0 conhecimento ndo se torna suficiente para ser aplicado em sala de aula. Isso reflete
uma limitagdo sistémica que compromete a qualidade do ensino voltado para esses alunos,
principalmente em comunidades tradicionais. Pode-se inferir que as dificuldades sdo maiores
devido ao dificil acesso para essas localidades. Dessa forma, ficam evidentes, também, as
lacunas na formac&o dos professores e a importancia de préaticas pedagogicas que consideram
a diversidade linguistica dos surdos fazendo relacdo com os aspectos cultural e social dos
alunos (Quadros; Schmiedt, 2006).

E fato que, em se tratando de educac&o bilingue, a inclusio bilingue de alunos surdos,
enfatizando a importancia de uma formacéo docente que contemple o ensino Libras e préaticas
bilingues, estas que, os professores precisam ser conhecedores da lingua de sinais, como
também a escola deve adequar-se a realidade local de estudo do surdo. A falta de formacao
especifica relatada pelas professoras pode ser compreendida, mas entende-se que a auséncia
de uma formacdo sélida afeta a inclusdo e o aprendizado dos alunos surdos (Lodi;

Lacerda,2014). No ensino da lingua portuguesa para surdos se faz necessario o uso de
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estratégias metodoldgicas que possam facilitar a aprendizagem da crianga surda, mas que para
isso aconteca os professores devem estar preparados e a escola precisa ser adaptada, como
também possuir suportes e fazer capacitacbes que sirvam de aprimoramento ao avango do
ensino escolar da crianga surda. As respostas das professoras evidenciam a necessidade de
politicas que promovam a formacdo continua para os docentes, possibilitando um ensino
bilingue e culturalmente adequado aos alunos surdos (Lodi; Lacerda, 2016).

A formacéo continuada de professores que atuam com alunos surdos é fundamental
para garantir a aplicacdo eficaz das diretrizes curriculares voltadas ao ensino bilingue. Obras
como os "Referenciais para o ensino de Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua para
surdos na Educacdo Bilingue de Surdos" (Stumpf; Linhares, 2021), oferecem subsidios
importantes para que educadores compreendam as especificidades linguisticas e culturais dos
alunos surdos, permitindo que adaptem suas préaticas pedagdgicas as necessidades dessa
populacdo. Além disso, essas diretrizes podem ser articuladas com outras politicas e
referenciais educacionais, ampliando a base de conhecimento dos professores e promovendo
uma abordagem mais consistente no ensino.

Entre os aspectos destacados nessas diretrizes, estdo o desenvolvimento de
competéncias em Libras, como primeira lingua (L1) e o aprendizado da lingua portuguesa,
como segunda lingua (L2). Para os professores, a formagdo continuada baseada nesse
curriculo oferece estratégias para alinhar o ensino a realidade bilingue dos alunos, utilizando
recursos visuais, tecnologias assistivas e praticas pedagdgicas interativas. Alem disso, essa
formagdo os capacita a compreender as implicagOes culturais e sociais do bilinguismo,
garantindo que a educacdo oferecida respeite e valorize a identidade surda, enquanto
proporciona condicdes para o pleno desenvolvimento académico e social dos alunos.

Dessa forma, a incluséo de diretrizes curriculares especificas no processo de formacao
continuada dos professores ndo apenas melhora o ensino, mas também promove uma
educacdo mais inclusiva e equitativa. A adogdo dessas bases curriculares como referéncia
fortalece a pratica docente e assegura que 0s professores estejam preparados para atender as
demandas contemporaneas da educacdo bilingue. Portanto, destacar a importancia de tais
diretrizes, permite uma analise mais aprofundada do impacto positivo dessas politicas na
formagéo de professores e, consequentemente, na aprendizagem dos alunos surdos.

Diante desse cenario, é relevante se observar o quadro 06, para compreender como a
percepcdo das docentes se reflete no processo de aprendizagem dos alunos surdos,
especialmente nas comunidades como esta, que enfrenta desafios de acesso e inclusdo, nesse
caso voltados para a llha do Marajo, ja que existem as praticas pedagdgicas, as barreiras
enfrentadas e as estratégias aplicadas no contexto escolar.
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Quadro 06 - Percepc¢éo sobre o Processo de Aprendizagem dos Alunos Surdos, pelas
professoras

Tema Participante (P1) Participante (P2)

5) Como vocé avalia o processo de | Muito defasado principalmente nas
aprendizagem da leitura e escrita | escolas de municipios pequenos,
dos alunos surdos, em comunidade | onde o material pedagdgico é escasso
tradicional? e o profissional qualificado é ausente.

Precéria

A falta de inclusdo da lingua
brasileira de sinais (libras); Os | A falta de inclusdo
professores ndo ter capacitacdo | dentro da sala
necessaria; atividades diferenciadas | regular materiais
para alunos surdos; quantidades de | adaptados intérprete
alunos dificulta a atencdo ao aluno |de libras, suporte
surdo inclui-se também a dificuldade | para o professor

gue o aluno pode apresentar para
aprender.

6) Na sua percepcdo, quais sdo as
principais dificuldades enfrentadas
pelos alunos surdos na
aprendizagem da Lingua
Portuguesa escrita?

7) O contexto cultural dessa | A cultura contextual ndo influéncia | Influéncia de forma
comunidade influencia no |de forma significativa visto que as | significativa, pois a
desenvolvimento da leitura e |escolas ndo estdo adaptados para |falta de estrutura
escrita dos alunos surdos? Se sim, [ atender alunos com deficiéncia |para o aluno surdo,
como? auditiva e outras. dificulta o processo
de aprendizagem

14) Vocé percebe diferenca no
desenvolvimento da leitura e

Sim, porque a gue disponibilizar um Observo que locais

. suporte adequado aos alunos surdos que possui
escrita_dos alunos surdos  dessa co?n certezg 0 desenvolvimento na’1 adaptagbes e suporte
comunidade tradicional em 0 aluno se

comparacio com alunos de zonas leitura e escrita sera significativa.

urbanas? Se sim, qual(is)?

desenvolve melhor.

11) Possui formagdo continuada

para trabalhar com surdos e se Ndo favorece, pois
existe o suporte oferecido aos | N&o, porque a BNCC ndo menciona ndo da o suporte
professores para lidar com as |aeducacdo bilingue para surdos. suficiente  deixando
especificidades da educacdo de muitas lacunas.
surdos?

Fonte: Pesquisa (2024)

As professoras apresentaram percepgdo divergente sobre o impacto do contexto
cultural da comunidade tradicional no desenvolvimento dos alunos surdos. Enquanto o P1
percebeu a falta de adaptacdo cultural como barreira, a P2 considerou o contexto cultural um
fator significativo na aprendizagem, mesmo assim, ambas relataram que a falta de estrutura
dentro da escola é o que mais influencia o processo de ensino e aprendizagem.

A interacdo social e o desenvolvimento cultural pode ser utilizada para compreender
como o contexto da comunidade tradicional influenciam o aprendizado dos alunos surdos,

pois o desenvolvimento cognitivo é moldado pela interagdo com o meio social, sendo




63

relevante para analisar o impacto das limitacGes estruturais e culturais apontadas pelas
professoras (Vygotsky, 1996).

E de suma importancias se entender que a inclusdo educacional deve levar em conta as
especificidades culturais da comunidade, buscando estratégias que respeitem e valorizem
esses aspectos. Conhecer o local e vivenciar suas relagdes diarias € primordial para um ensino
inclusivo e eficaz.

Normalmente, a percepcdo das professoras sobre o processo de aprendizagem dos
alunos surdos é influenciada diretamente pela formacéo continuada e pelo acesso a diretrizes
curriculares especificas. No entanto, infelizmente percebe-se que as professoras da pesquisa
ndo possuem esse tipo de formacdo. Stumpf e Linhares (2021), apontam que se as professoras
gue tém contato com esse tipo de formacdo tendem a desenvolver uma visdo mais
aprofundada e empatica das necessidades educacionais dos alunos surdos, reconhecendo a
importancia de adaptar suas praticas pedagdgicas. Essa percepcao contribui para a construcdo
de um ensino mais eficiente, que respeite a diversidade e promova a plena participacdo dos
alunos surdos tanto no contexto escolar quanto na sociedade em geral.

Assim, com base nas percepcles relacionadas aos tedricos citados anteriormente o
Quadro 07 apresenta um panorama das estratégias e praticas pedagdgicas adotadas pelas

professoras para o0 ensino de alunos surdos em comunidades tradicionais.

Quadro 7 - Estratégias e Préaticas Pedagogicas adotadas pelas professoras

Tema

Participante (P1)

Participante (P2)

8) Quais estratégias pedagodgicas
vocé utiliza para ensinar a leitura
e a escrita em lingua portuguesa
para alunos surdos?

Atividade ilustradas séo
trabalhadas de forma que o aluno
tente compreender a leitura labial
visto que ndo tenho especializagdo
em libras. A dificuldades sdo
grandiosas sem orientagcdes de um
especialista.

Na sala do AEE ¢
utilizado recursos visuais
e jogos educativos em
Libras.

9) Quais adaptacdes curriculares
ou materiais especificos vocé
utiliza para facilitar a
alfabetizacdo de surdos no
ensino fundamental?

As adaptacOes séo as atividades
ilustrativas a escola ndo dispde
de recursos visuais concretos.

E utilizado materiais de
interesse  da  crianga
adaptados em libras.

12) Existe intérprete em sua sala
de aula, se sim, de que forma a
colaboragdo com intérpretes de
Libras ou outros profissionais de
apoio impacta o processo de
ensino da leitura e escrita para
surdos?

Infelizmente a escola ndo dispde
dessa especialista e nem outro
apoio especializado

Infelizmente ndo
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Tema Participante (P1) Participante (P2)
H& interacdo, 0s ouvintes As criangas interagem e
15) Como a interacdo entre | auxiliam (;;s ’alunos surdos | Mesmo 0s alunos  ndo
. o tendo dominio de libras
alunos surdos e ouvintes, na sala | principalmente na escola

de aula, influencia o processo de
aprendizagem da leitura e escrita
para os alunos surdos?

influenciando de certa maneira
na aprendizagem do surdo a
leitura mais complicada até para

consegue se comunicar e
realizar tarefas juntos o
que é de suma

importdncia para O

o0 professor sem libras .
aprendizado.

Fonte Pesquisa (2024)

Comparando as respostas das professoras pode-se observar que ambas apresentaram
inquietacOes relacionadas ao uso de recursos visuais, como atividades ilustrativas e jogos,
para ensinar a leitura e escrita a alunos surdos. Elas acreditam que esse tipo de recurso
ajudaria bastante em suas praticas metodoldgicas dentro da escola, pois, 0 aluno surdo
desenvolve sua percep¢do visual no processo comunicativo. No entanto, a falta de
especializacdo em Libras e materiais pedagdgicos adequados foram apontados como barreiras.
O Decreto 5.636 de 2005 que regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002,
aponta que no prazo de 10 anos deveria haver profissionais qualificados para alfabetizacdo
dos surdos. Assim, garantindo a esse aluno o direito a uma educacdo de qualidade, em cujo
processo os professores devem ser bilingues ou ter conhecimento da singularidade linguistica
desse aluno surdo (Brasil, 2002). Confrontando o que consta no Decreto com 0 que as
professoras dizem, percebe-se que ainda ndo esta sendo colocado em pratica na escola o que €
estabelecido, pois as professoras ainda ndo participam de capacitacdes e, principalmente, ndo
sdo bilingues, mesmo que a P2 tenha tido uma disciplina de libras em sua graduac&o.

E inegavel a importancia do uso de materiais visuais e recursos adequados para o
ensino de alunos surdos, como estratégias pedagdgicas especificas, adaptadas ao bilinguismo.
Eles séo essenciais para promover a compreensdo e a aprendizagem (Quadros; Karnopp,
2004). E evidente que a dependéncia de recursos visuais pelas professoras, que trabalham sem
0 suporte necessario, bem como a falta de apoio impacta o sucesso do processo de ensino e
aprendizagem.

Embora, os alunos tenham acesso a sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), cujo objetivo apoiar e complementar o trabalho desenvolvido na sala regular, ha
necessidade de maior apoio e suporte para o ensino da lingua portuguesa como segunda
lingua aos alunos surdos (Brasil, 2018).

Sobre a sala do AEE € essencial que a professora que ali estiver responsavel utilize de

recursos visuais, videos, imagens e textos em Libras, que facilitem a compreensdo e
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promovam um ensino significativo para o aluno surdo. E primordial o uso de atividades, que
incentivem a interacdo social e a préatica da lingua portuguesa em contextos reais em que 0
aluno convive pois € fundamental para o seu desenvolvimento. Um outro ponto importante € a
insercdo de tecnologias assistivas, como softwares e aplicativos, que podem enriquecer o
ensino, tornando-o mais dindmico e efetivo. O conteldo precisa ser personalizado para
garantir o engajamento dos alunos e respeitar suas experiéncias culturais e linguisticas. Desta

forma, apresenta-se a sala do AEE onde a P2 desenvolve seu trabalho com as criancgas surdas.

Imagem 01-sala do AEE Imagem 02 — Recursos metodoldgicos

NN
Fonte: Pesquisa (2024)

Fonte: Pesquisa (2024)

Imagem 03 - Tablet usado na sala do AEE

Fonte: Pesquisa (2024)

As imagens reafirmam a necessidade de maior suporte institucional com aquisicao de
recursos adequados, conforme apontado nas respostas das professoras, o que fortalece a
argumentacdo sobre a urgéncia de melhorias na pratica pedagogica. Outro fator importante
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para essa pratica € o uso da Libras no processo de ensino-aprendizagem apresentado no

préximo quadro.

Quadro 08 - O Papel da Libras no Processo de Ensino-Aprendizagem, dos alunos
pesquisados

Tema Participante (P1) Participante (P2)

Contribui para aprendizagem da
lingua portuguesa, pois € visual | Importante pois a
espacial e facilita a aquisicdo. A | crianca primeiro
presenca de intérprete em sala de | deve ser alfabetizado
aula é fundamental para a| em libras
comunicacdo entre professor e
aluno.

10) Na sua percepcdo qual € o
papel da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) no processo de
ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa para alunos surdos?

12) Existe intérprete em sua sala
de aula, se sim, de que forma a
colaboragdo com intérpretes de | Infelizmente a escola ndo dispbe
Libras ou outros profissionais de | dessa especialista e nem outro apoio | Infelizmente ndo
apoio impacta 0 processo de | especializado
ensino da leitura e escrita para
surdos?

Fonte: Pesquisa (2024)

Ao relacionar as respostas das professoras, fica nitido o consenso entre elas ao falar da
importancia da Libras no processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa para seus
alunos surdos. Por um lado, a P1 em sua resposta acrescenta que a Libras contribui para que o
aluno surdo consiga se desenvolver na aprendizagem da lingua portuguesa por meio de sua
caracteristica visual-espacial, favorecendo a aquisi¢do de conhecimento. Por outro lado, a P2
enfatiza a necessidade de que as criancas sejam alfabetizadas primeiramente em Libras.

Esta perspectiva de P1 estd alinhada com S& (2006), que enfatiza o papel das
interacdes sociais e das ferramentas culturais na mediacdo do aprendizado fazendo com que
se pense sobre a inclusdo de surdos e o respeito a identidade cultural e linguistica, dialogando
com a importancia da presenca da Libras no ambiente educacional. Quanto mais cedo a
crianga surda tiver contato e usar a lingua de sinais melhor sera seu desenvolvimento e
interacdo sociocultural no contexto de sala de aula. O uso visuoespacial para o autor é de
suma relevancia ja que o surdo ndo ouve entdo, seus olhos passam a ser seus ouvidos, no
processo comunicativo (Poker, 2011).

Desta forma ao responder que inicialmente o surdo deve ser alfabetizado em Libras, a
P2 esta correta, porque sO depois de aprender sua lingua, o aluno surdo deve aprender uma

segunda lingua.
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A libras é legitimada como a lingua da comunidade surda e que os mesmos devem
comunicar-se através dela, como também, devem ser alfabetizados em sua primeira lingua
para depois aprender a lingua majoritaria do pais em modalidade escrita que aqui no Brasil € a
lingua portuguesa (Brasil, 2002).

Outro ponto relevante elencado pelas professoras é que as duas demonstraram
insatisfacdo pela falta do intérprete em sala de aula. A P1 afirma que a falta de interpretacédo
limita a comunicacdo entre professor e aluno, enquanto a P2 confirma a inexisténcia de apoio,
evidenciando uma lacuna na escola.

A andlise das respostas permite inferir que, sem esses mediadores, os alunos tém
dificuldade para compreender e seguir as instrugdes, as atividades e os contetidos trabalhados
em sala, o que pode resultar em barreiras significativas no acesso ao conhecimento e no
processo de aprendizagem.

Sob a luz dos conceitos de inclusdo educacional apresentados nas competéncias da
BNCC (2018), P1 e P2 ressaltam a necessidade de se repensar as praticas pedagdgicas e as
politicas pablicas externas para a educacdo de surdos, principalmente em séries iniciais. De
acordo as participantes P1 e P2 a falta de intérprete aponta um prejuizo de suporte
especializado as criancgas surdas, o que dificulta a comunicacdo e o aprendizado, resultando
em um ambiente que carece de equidade para os alunos surdos.

Outro ponto importante que ratifica as respostas de P1 e P2 € o curriculo de Lingua
Portuguesa para surdos, pois ele é fundamentado em diretrizes bilingues que reconhecem a
Libras como a primeira lingua (L1) dos alunos, e a Lingua Portuguesa como segunda lingua
(L2), preferencialmente na modalidade escrita. Esse curriculo busca respeitar as
especificidades linguisticas e culturais dos surdos, propondo estratégias pedagogicas que
facilitem o aprendizado da lingua portuguesa por meio de préaticas visuais e bilingues. Sendo
que, ndo somente a participacdo do intérprete seja importante, mas que as professoras tenham
praticas que facam elas desenvolverem atividades bilingues em sala de aula. Diretrizes como
as apresentadas na obra de Stumpf e Linhares (2021) enfatizam que o ensino da lingua
portuguesa para surdos deve considerar as diferengas no processo de aquisicdo da L2,
utilizando recursos como videos, imagens, glossarios em Libras e textos adaptados para
promover a compreensao e a producéo textual.

Assim, a importancia de uma abordagem gradativa e contextualizada, que parta de
conteudos concretos e visuais para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, faz
com que o curriculo de uma educacdo bilingue reforce a necessidade de uma avaliagédo
continua e adaptada, que valorize o progresso do aluno surdo, respeitando o ritmo e o0s
desafios do aprendizado bilingue. Essa estrutura curricular é essencial para garantir que o
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ensino da lingua portuguesa seja inclusivo e eficiente, que depende de politicas de
acessibilidade e respeito a identidade cultural e linguistica da comunidade surda, reforcando a
importancia de praticas pedagdgicas que contemplem essa diversidade como esta destacado
no Quadro 07.

Quadro 09 - Desafios e Suporte Institucional

Tema Participante (P1) Participante (P2)

S8o muitos os desafios por eu
ndo possuir formagdo na &rea

13)  Quais  sdo os  desafios|ye fipras e a escola ndo dispde
enfrentados por vocé para trabalhar de orientador especializado

. : 5 _ ‘
leitura e escrita com alunos surdos? para fornecer orientacao,

disponho apenas das pesquisas
na internet

A falta de suporte para o
desenvolvimento do  aluno
surdo

16) Na sua opinido, o sistema| N&o. Porque a maioria das | N&o oferece. As escolas ndo
educacional atual oferece suporte| escolas ndo dispbe de | tm recursos como uma
adequado para a inclusdo, de forma| profissionais e especializados | intérprete, ndo é inclusiva de
que favorece o desenvolvimento da| que oferecam o suporte | fato. As provas do sistema
leitura e escrita de alunos surdos no | essencial e adequado a | ndo sdo adaptadas. E ndo dar
ensino fundamental? inclusdo desses alunos surdos. | suporte para o professor.

Fonte: Pesquisa (2024)

Nas respostas dadas pelas professoras pode-se perceber que a falta de formagdo em
Libras e de profissionais especializados reflete a insuficiéncia da formagéo continuada para
professores que atuam em salas com alunos surdos. O relato de P1 sobre buscar apoio em
pesquisas na internet indica lacunas institucionais. A P2 reafirma sobre a necessidade do
suporte como também se observa que ambas necessitam de uma formacdo continuada para o
desenvolvimento do seu trabalho em sala de aula com o aluno surdo.

Outro ponto relevante em suas respostas € uma critica pertinente em quase todas as
respostas na entrevista que € a auséncia de suporte adequado para inclusdo, como recursos
especificos e provas adaptadas, evidenciando que a inclusdo, na préatica, ainda enfrenta
desafios substanciais. E o principal problema de suporte para elas é a falta de intérpretes,
como mencionado pela P2.

O professor precisa estruturar suas aulas e atividades de acordo a um ponto de partida do
aluno surdo, considerando a libras como uma ferramenta primordial para aplicacdo de suas
atividades como docente. Como instrumentos de recursos ha: mecanismos visuais, como

videos, imagens, esquemas visuais com formatos representados de sinalizagcdo em lingua de
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sinais ou tipo roteiro, isso se torna fundamentais para facilitar a compreensédo e a interagédo
dos alunos surdos (Lodi; Lacerda, 2014).

Materiais didaticos que promovam um ensino bilingue para os surdos (Lingua de
Sinais e Lingua Portuguesa) sdo indicados para potencializar o aprendizado da leitura e escrita
desses discentes (Botelho, 2002).

As interacdes entre surdos e ouvintes em sala de aula devem ser mediadas por préaticas
que respeitem as diferencas linguisticas, utilizando intérpretes e estratégias colaborativas
(Alves, 2010, Quadros; Karnopp, 2004).

5.3 A Observacéo dos alunos em atividade

A inclusdo de alunos surdos no sistema educacional brasileiro representa um avanco
significativo em direcdo a igualdade de oportunidades, mas também impBe desafios
consideraveis, especialmente em comunidades tradicionais, onde 0s recursos sdo limitados.
Nessas localidades, a auséncia de infraestrutura adequada e a escassez de profissionais
capacitados em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) dificultam a implementacdo de praticas
pedagdgicas inclusivas que respeitem as especificidades linguisticas e culturais dos alunos
surdos. O presente estudo busca compreender essas realidades, investigando como os alunos
surdos dos anos iniciais do ensino fundamental vivenciam o processo de ensino-aprendizagem
em dois contextos: na sala de aula regular e no Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

A observacao realizada teve como objetivo principal identificar as atividades de leitura e
escrita da lingua portuguesa nas quais 0s alunos pesquisados, envolvem-se no contexto escolar. A
interacdo social, o uso de recursos tecnolégicos e as limitagdes no dominio da Libras pelos
professores sdo alguns dos elementos que emergiram como centrais na observacdo. Esta
préatica dentro da sala de aula é importante para a compreensdo, esclarecimentos e solucdo
pertinentes ao ensino e aprendizagem (Bortoni-Ricardo, 2008). Além disso, busca-se explorar
como as praticas pedagogicas, 0s recursos de acessibilidade e a interacdo com os colegas
impactam o processo de aprendizagem e a formagéo da identidade desses alunos.

Neste contexto, compreender como os alunos surdos interagem com o0s colegas
ouvintes e com os professores, bem como analisar a eficacia das estratégias pedagdgicas
adotadas, & essencial para identificar lacunas e potencialidades no processo educacional.
Além disso, o estudo busca ressaltar a importancia de praticas pedagdgicas que considerem as
especificidades culturais e linguisticas do publico surdo, contribuindo para a formulacdo de

politicas educacionais mais inclusivas e adaptadas as realidades locais. E de grande
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importancia se considerar a realidade cultural e social dos alunos, adaptando as praticas
pedagdgicas para que sejam significativas e inclusivas (Kleiman, 2008).

Desta forma, a observacao feita na sala de aula regular revelo um contexto desafiador,
mas também rico em interagdes sociais e estratégias informais de inclusdo. Um dos pontos
mais marcantes foi o ndo dominio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) pela professora,
principalmente por ela nunca ter tido contato com a lingua de sinais. Essa limitacdo, embora
significativa, ndo impediu a comunicacdo e o engajamento dos alunos surdos, que se
apoiaram aos colegas ouvintes.

Os colegas muitas vezes assumiram o papel de intérpretes, agindo improvisadamente,

auxiliando na mediacgéo entre os alunos surdos e a professora. Por exemplo,

“em uma aula P1 colocou os alunos em duplas, ressaltando que ¢ uma pratica
recorrente utilizada para um a obtencdo de maior desempenho com os alunos
ouvinte ¢ surdos. P1 realizou a leitura de uma fabula ‘A Cigarra ¢ a Formiga’ ¢
posteriormente pediu que o0s alunos mostrassem quem era 0S personagens
principais e o que eles faziam, a crianga ouvinte que estava sentada ao lado da
crianca surda, comecou a falar quem era uma das personagens principais, olhou
para a aluna surda ao seu lado e automaticamente ela sinalizou explicando sobre a
outra personagem principal e a aluna ouvinte ficou interpretando o que ela dizia”.

(0. 07/11/2024)

Entdo, é possivel identificar pratica de leitura dentro da sala de aula com os alunos e
sua participacdo mesmo que de forma ndo muito correta, pois sabe-se que é preciso haver um
profissional intérprete ou que a professora saiba Libras. Contudo, pode-se perceber que existe
interacdo. Percebe-se também a capacidade adaptativa das criangas e a importancia de se
promover um ambiente colaborativo na sala de aula (Alves, 2010).

Uma outra prética realizada por P1, sdo as atividades que envolvem recursos visuais,
como o uso de imagens e pintura, que despertaram maior interesse e participacdo dos alunos
surdos. Nesse momento de observacédo, foi possivel perceber um aumento no envolvimento
das criangas, o que demonstra a eficacia de estratégias que exploram elementos visuais. No
entanto, a falta de materiais pedagogicos especificos, como livros bilingues ou recursos que
integram Libras e Lingua Portuguesa, limita o impacto dessas praticas. Ainda assim, 0s
momentos de maior engajamento reforcam a importéncia de atividades lidicas e sensoriais no
aprendizado dos alunos surdos.

Outro aspecto foi a interacdo social percebida entre os alunos surdos e seus colegas
ouvintes. Essa interacdo ocorre de maneira espontanea e harmoniosa, promovendo um
ambiente de aprendizagem colaborativo e interessante. No entanto, a auséncia de apoio

pedagogico especializado restringe o potencial dessas interacfes para promover avangos mais
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significativos no processo de ensino-aprendizagem. A comunicacdo eficaz, embora presente,
depende quase exclusivamente dos colegas ouvintes, apontando a necessidade de capacitacao
da professora em Libras, de intérprete de Libras e de ferramentas que facilitem a inclus&o.
Slomski (2010) destaca essa importancia de uma formagéo continuada para professores que
trabalham com pessoas com surdez, de metodologias que realizem uma inclusdo adequada
para esses alunos independentemente do local que estéo inseridos.

No Atendimento Educacional Especializado (AEE), as praticas pedagdgicas
observadas apresentaram caracteristicas diferenciadas, com maior atencdo as especificidades
dos alunos surdos. Acredita-se que esta atencdo acontece devido a P2 ter tido um contato
com a Libras como disciplina em sua graduacdo, como visto no questionario respondido por
ela. Um dos aspectos mais visiveis foi o uso frequente de recursos tecnolégicos, como o tablet
gue possui na sala, para introduzir conteudos de forma interativa, auxiliando a professora de
maneira mais eficaz.

Antes de trabalhar a lingua portuguesa, a P2 sempre utilizava videos que ensinavam
sinais em Libras relacionados ao vocabulario a ser explorado. Essa estratégia, além de
facilitar a compreensdo, contribuiu para criar uma ponte entre a lingua de sinais e a lingua
portuguesa em modalidade escrita, favorecendo a aprendizagem dos alunos. Botelho, em 2002
ja defendia essas estratégias que contribuem para o desenvolvimento da crianga surda.

Em uma das aulas observadas, a P2 colocou um video no qual as criancas podiam
aprender sinais sobre as cores e 0s meses do ano, o interessante era que ela também estava
apreendendo junto com as criangas 0s sinais correspondentes que passavam no video.
Posteriormente, a P2 mostrava a palavra que representava as cores ou 0s meses para 0s alunos
surdos e pedia que eles as escrevessem. Depois, ela tentou fazer um bingo com essas palavras,
mas ndo houve muito sucesso devido a haver outras trés criancas no mesmo horario, com
outra necessidade especifica distinta de surdez.

E importante frisar que nesse dia e horario foi um caso atipico no atendimento, pois, a
P2 s0 atende as duas criangas surdas nesse horario, mas por motivo de falta dela em um outro
dia, ela teve que atender as outras criancas, também. E interessante relatar que mesmo com
essa situacdo os cincos alunos presentes na sala do AEE, nesse dia. tiveram uma interacéo
harmoniosa e conseguiam se comunicar, satisfatoriamente.

Outro destaque foi 0 ambiente personalizado, e o material do AEE, que mesmo sendo
pouco possibilitou a P2 atender aos alunos surdos de maneira mais individualizada. Durante
as atividades, foi possivel observar que a aluna demonstrava maior rapidez e facilidade para
copiar conteudos, tanto do quadro quanto do tablet. Na imagem 04 a crianga olha para o
tablete, ler a palavra e faz a soletracéo dela em libras. Contudo, suas frequentes auséncias nas
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aulas do AEE, conforme foram relatadas pela P2 como um fator que limitava bastante o

progresso de aprendizagem da aluna.

Imagem 04 - Aluna lendo no tablet
v

Fonte: Pesquisa (2024)

A imagem mostra a aluna usando o tablete para a leitura. J& 0 aluno, que estava em seu
primeiro ano no AEE, mostrou avangos significativos, mas ainda enfrentava dificuldades para
acompanhar o ritmo das atividades, acredita-se ser devido a timidez. Essas observacdes
apontam a importancia de um acompanhamento pedagdgico continuo e estruturado, adaptado
as necessidades individuais de cada aluno (Quadros, 2006). As imagens 05, 06 e 07
demonstram esses avangos e ao mesmo tempo as dificuldades, pois o aluno consegue montar
silabas para formar palavras, como também realiza a escrita em lingua portuguesa, s6 que 0

faz de uma forma que ainda requer muito tempo.

Imagem 05 - lendo no tablet Imagem 06 - montando palavras Imagem 07 - respondendo atividades
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Fonté‘? Pequisa (2024) Fonte: Pesquisa (2024 Fonte: Pesquisa (2024)
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Apesar das competéncias que a BNCC exige para um ensino eficaz e igualitario, o
AEE enfrenta desafios significativos, como a auséncia de materiais pedagdgicos
diversificados, pois, alguns dos materiais usados sdo apenas impressos coloridos sem muita
resisténcia na durabilidade do material, como pode-se observar na imagem 04. 1sso, as vezes,
pode se tornar ndo muito chamativo para a crianga, sem mencionar que a limitacdo de
recursos especificos para o ensino de leitura e escrita afetam significante o desenvolvimento
da crianca.

E importante destacar que a auséncia de materiais adequados no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) pode ser enfrentada de maneira mais eficaz ao se
considerar o curriculo de lingua portuguesa para surdos. Esse curriculo apresenta diretrizes
especificas que priorizam 0 uso de materiais didaticos adaptados e metodologias bilingues,
fundamentais para atender as necessidades dos alunos surdos. Por exemplo, ele sugere o uso
de recursos visuais interativos, tecnologia assistiva e estratégias que integrem a Libras como
ferramenta de mediac&o no processo de aprendizagem da lingua portuguesa escrita, tornando
as atividades mais acessiveis e atrativas para as criancas.

A P2 relatou a necessidade de maior apoio em termos de formacdo continuada e

acesso a ferramentas que ampliem as possibilidades de ensino. Além disso, ela apontou a falta
de diretrizes claras para integrar Libras e lingua portuguesa. No planejamento pedagdgico a
falta foi identificada como um dos entraves para a eficacia do atendimento. Ao trazer essas
orientacdes para o debate, pode-se argumentar que o curriculo de lingua portuguesa para
surdos oferece uma base sélida para o planejamento de praticas pedagdgicas mais eficazes,
contribuindo para superar os desafios apontados, como a falta de materiais duraveis e atrativos.

Desta forma, o curriculo para surdos reforca a importancia de personalizar o ensino
com base nas especificidades dos alunos, promovendo um aprendizado mais significativo e
alinhado as competéncias previstas na BNCC, mas adaptado a realidade bilingue dos surdos.
Isso ndo apenas melhora o desenvolvimento da leitura e escrita, mas também enriquece a
experiéncia educacional desses alunos no AEE.

Na imagem 08, pode-se perceber tem-se uma atividade que a professora adaptou, da
internet. Assim, percebe-se que mesmo sem uma formacdo continuada ela busca oferecer

atividades mais visual para o desenvolvimento do ensino desse surdo.
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Imagem 08 - Atividade de leitura e escrita

Fonte: Pesquisa (2024)

A interacdo entre os alunos surdos no AEE revelou um potencial para aprendizagem
colaborativa, mas esse aspecto ainda necessita de exploracdo mais aprofundada, para uma
eficacia adequada no ensino da leitura e escrita na lingua portuguesa para o aluno surdo. A
utilizacdo de tablets e atividades multimodais mostrou-se especialmente eficaz para engajar os
alunos, destacando-se como uma pratica promissora para 0 desenvolvimento de materiais
didaticos adaptados. Contudo, a analise dessas observacdes reforca a relevancia de praticas
pedagdgicas inclusivas que valorizem tanto o0s aspectos tecnolégicos quanto as
especificidades culturais e linguisticas dos alunos surdos.

Além disso, a dedicacdo da professora do AEE, mesmo diante de desafios estruturais,
causa o0 impacto positivo, principalmente devido a préaticas individualizadas no processo de
ensino-aprendizagem. Ao adaptar as atividades as necessidades especificas dos alunos, foi
possivel observar avangos, ainda que graduais, no desenvolvimento linguistico e académico
das criancas surdas.

O contexto cultural da comunidade tradicional em que o AEE esta inserido também é
importante no processo de aprendizagem dos alunos surdos. A professora relatou que muitas
familias valorizam o uso da lingua de sinais, mas enfrentam dificuldades para acompanhar o
desenvolvimento da lingua portuguesa devido a falta de recursos e formacao especifica, ja que
ndo h& um curso de aperfeicoamento para os professores, e muito menos para os pais. Esse
cenario reflete a necessidade de um trabalho integrado entre escola, familia e comunidade,
que respeite as especificidades culturais e linguisticas dos alunos e promova um aprendizado
mais significativo. Essa integracdo pode ser facilitada pela criacdo/obtencdo de materiais

bilingues, que conectem a realidade cultural local ao processo pedagogico.
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Assim, ficou evidente que no processo de inclusdo escolar de alunos surdos,
especialmente em comunidades tradicionais, os professores enfrentam desafios significativos
relacionados a infraestrutura, formacdo docente e disponibilidade de materiais pedagdgicos
adaptados. A observacdo tornou evidente a auséncia de profissionais especializados que
pudessem atender as necessidades especificas dos alunos surdos, especialmente de dominio da
Libras. Essa lacuna impacta diretamente a qualidade do ensino e dificulta a comunicacéo
entre alunos e professores, na sala de aula regular.

Desta forma, apds a observacdo surgiu recomendacfes. Entre elas, destaca-se a
necessidade de formacdo continuada para os professores, com énfase no dominio da Libras e
em préaticas pedagdgicas bilingues. Essa capacitacdo permitiria uma comunicacdo mais
eficiente e a implementacdo de estratégias que contemplem tanto Libras quanto a lingua

portuguesa de forma complementar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa é realizada com alunos surdos do ensino fundamental, especificamente
em dois ambientes distintos, embora seja na mesma escola — em uma sala de aula regular e
uma de AEE. Ela busca compreender como ocorre a aprendizagem da leitura e da escrita em
lingua portuguesa por alunos surdos, de séries iniciais do Ensino Fundamental, em uma comunidade
tradicional localizada no arquipélago do Maraj6. Os resultados mostram peculiaridades dos dois
ambientes, como aqui dispostas.

No ambiente observado da sala de aula regular, as atividades de leitura compartilhada
foram um recurso frequentemente utilizado por P1 para engajar os alunos em praticas
interpretativas e comunicacionais, ja que, praticamente fazia essa dindmica em dupla e em
grupo. Em uma dessas ocasides, a historia “A Cigarra e a Formiga” foi apresentada, seguida
de perguntas que buscavam identificar os personagens e compreender suas aces. Apesar de
demonstrar interesse, os alunos surdos encontraram dificuldades em acompanhar plenamente
o0 conteudo devido & auséncia de um intérprete de Libras.

Nesse contexto, o0s colegas ouvintes desempenharam um papel fundamental,
auxiliando na mediacdo da comunicacdo de maneira espontanea e colaborativa. Essa dinamica
evidencia o potencial das interacBes sociais no processo de inclusdo, mas também ressalta a
necessidade de estratégias pedagdgicas mais especializadas para apoiar os alunos surdos para
0 seu desenvolvimento.

Outra atividade identificada na sala regular foi a escrita de palavras simples baseada
em imagens exibidas no quadro ou objetos visiveis em sala de aula, essa atividade também
necessitava dos alunos ouvintes para explicar a atividade que seria aplicada para os alunos
surdos junto com ouvintes. Essa pratica buscava associar 0s objetos representados as palavras
correspondentes em lingua portuguesa. Apesar de tdo simples, nessa atividade, os alunos
surdos enfrentaram dificuldades devido a falta de explicacdo em Libras. O que ajudava as
criancas surdas era a interacdo com os colegas ouvintes, que explicavam o significado das
palavras, por meio de gestos ou tentativas de comunicagdo visual, assim, tornou-se um
recurso essencial para a compreensao dos alunos surdos.

Essas praticas destacam a importancia de atividades visuais para estimular o
engajamento e facilitar o aprendizado. Ademais, pode-se enfatizar que mesmo sendo
interessante essa relagdo entre as criangas, torna-se um prejuizo para ambos, ja que, estéo ali
para aprender a ler e escrever e a partir do momento em que uma crianga para sua
aprendizagem para ensinar a outra pode ser um prejuizo em algum momento nesse ensino. E

importante deixar claro que essa pratica pode acontecer uma vez ou outra, nao
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constantemente, para ndo causar prejuizos, pois a partir do momento em que se torna uma
regra constitui-se um problema.

No contexto do AEE, as atividades de leitura e escrita eram mais estruturadas e
adaptadas. Pois o0 aluno de uma certa forma tinha contato com sua primeira lingua a Lingua
Brasileira de Sinais, para somente depois ir para ensinamento da lingua portuguesa, e tudo
isso acontecendo mesmo sem a P2 ndo ter dominio da lingua de sinais. Uma das praticas mais
frequentes foi o0 uso de videos que ensinavam sinais em Libras, antes de introduzir contetdos
em lingua portuguesa.

Uma outra atividade descrita no contexto da aula da sala regular foi a producdo de
pequenos textos baseados em imagens tematicas. Durante uma das atividades, os alunos
foram convidados a olhar uma série de figuras que representavam cenas do cotidiano, como
uma feira ou uma brincadeira entre criancas, e teriam que escrever as palavras para completar
frases curtas relacionadas as imagens, como também construir uma frase completa. Um
detalhe pertinente é que P1 cronometrava o tempo daqueles que terminavam mais rapido.
Enquanto os alunos ouvintes conseguiam elaborar sentencas com certa fluéncia, os alunos
surdos apresentaram dificuldades em estruturar as frases de forma coesa. A auséncia de
explicacdo - clara em Libras comprometeu o desempenho, mas a interagdo com os colegas
ouvintes permitiu algum progresso, evidenciando que atividades colaborativas tém um
potencial significativo no aprendizado de escrita.

O entendimento dos alunos em relacgdo a orientacdo dos professores foi analisado com
base em suas reacdes e interagdes durante as atividades, nos sorrisos dados, no balancear da
cabeca, entre outras coisas. Na sala regular, a comunicacdo entre os alunos surdos e a P1 foi
prejudicada pela auséncia de dominio da Libras, mas mesmo com toda essa dificuldade ela
buscava entender e fazer com que eles sempre participassem das aulas. No entanto, os alunos
surdos demonstraram capacidade de interpretar as orientagdes quando mediadas pelos colegas
ouvintes, o que destaca a importancia da interagdo social no processo de aprendizagem.

Além disso, o AEE também promoveu atividades multimodais, como jogos educativos
e exercicios praticos no tablet. Em uma dessas observagdes, os alunos participaram de um
jogo de formacao de palavras, no qual precisavam identificar os sinais em Libras apresentados
em um video e combina-los com as letras correspondentes na lingua portuguesa. Essa
atividade, além de interativa, revelou-se fundamental para engajar os alunos surdos e reforgar
a relacdo entre as duas linguas. As préticas identificadas no AEE demonstram o potencial do
uso de tecnologias adaptadas no ensino de leitura e escrita para alunos surdos. Um outro

ponto relevante € a necessidade de capacitacdo continuada para as professoras.
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A andlise das atividades de leitura e escrita nos dois ambientes em que os alunos
surdos frequentam (sala de aula regular e AEE) evidencia diferencas significativas na
abordagem pedagdgica e no impacto sobre o aprendizado desses alunos. Enquanto na sala
regular as praticas dependem fortemente da mediacdo dos colegas ouvintes para suprir a
auséncia de explicagcbes em Libras, no AEE as atividades séo planejadas para atender
diretamente as necessidades dos alunos, utilizando recursos visuais e tecnolégicos.

Essa diferenca ressalta a importancia de uma articulagdo maior entre os dois contextos,
de modo que as praticas inclusivas e adaptadas do AEE possam ser integradas ao ensino
regular. Além disso, 0 uso de tecnologias no AEE destaca o potencial de ferramentas
multimodais para superar barreiras na sala de aula regular, onde a infraestrutura ainda é
limitada e claro sem deixar de mencionar possui um namero maior de alunos em um mesmo
espaco em que o professor necessita desenvolver suas aulas.

Outro ponto relevante é sobre as atividades observadas, estas que, podem ser descritas
em dois momentos, aquelas realizadas na sala regular e as desenvolvidas no AEE. Na sala
regular, os alunos surdos participaram de atividades que incluiam identificacdo de
personagens e interpretacdo de trechos de textos. A pratica de trabalhar em duplas foi uma
estratégia importante para promover a interacdo entre alunos surdos e ouvintes, com 0s
ouvintes assumindo o papel de mediadores na interpretacdo e na explicacdo das tarefas.

No AEE, as atividades foram mais individualizadas e adaptadas as necessidades dos
alunos. Além do uso de videos em Libras, os alunos foram incentivados a formar palavras e
frases simples em lingua portuguesa, com base nos sinais aprendidos previamente nos videos.
A P2 utilizava jogos educativos e materiais impressos para reforcar a aprendizagem, embora a
qualidade e a diversidade dos materiais fossem limitadas. Essas praticas demonstram o
esforco para adaptar o ensino as especificidades dos alunos surdos, mas também evidenciam
as lacunas de infraestrutura e suporte pedagdgico.

As atividades de escrita no AEE foram complementadas por exercicios que
conectavam palavras e seus significados. Por exemplo, os alunos foram incentivados a
combinar palavras-chave apresentadas em Libras com imagens correspondentes, reforcando a
associacdo entre os sinais e 0s termos escritos. Essa pratica ndo apenas facilitou o
entendimento do vocabulario, mas também promoveu um ambiente dindmico e interativo. A
professora destacou que, embora essas atividades sejam eficazes, sua repeticdo é essencial
para consolidar o aprendizado, j& que os alunos surdos muitas vezes necessitam de mais
tempo e préatica para internalizar os conceitos. E um outro fator muito pertinente é que o surdo

estd aprendendo primeiro na lingua de sinais para depois aprender a lingua portuguesa.
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A percepcao dos alunos foi mais clara na sala do AEE, devido ao uso de estratégias
visuais e tecnoldgicas. Por exemplo, ao aprenderem novos sinais em Libras através de videos,
os alunos conseguiram transferir esse conhecimento para as atividades escritas em lingua
portuguesa como estd visivel em uma das imagens apresentadas anteriormente. As
observagdes indicaram que os alunos compreendiam melhor as orientagdes quando estas
estavam diretamente relacionadas ao contexto visual ou pratico, como jogos ou exercicios no
tablet.

Portanto, os dados desta pesquisa reafirmam a relevancia de praticas pedagogicas
inclusivas e adaptadas ao contexto dos alunos surdos, particularmente em comunidades
tradicionais, isso de acordo aos tedricos aqui estudados. Ao considerar os dois ambientes
escolar observados a sala regular e AEE, fica evidente a necessidade de estratégias
complementares que integrem a Libras e a lingua portuguesa. A identificacdo das atividades
realizadas e as respostas dos alunos destacam o impacto positivo de préaticas adaptadas, mas
também apontam aberturas que precisam ser superadas para promover uma inclusdo mais
significativa e participativa.

Na sala de aula regular, as interacdes sociais entre alunos surdos e ouvintes surgem
como um elemento importante no processo de aprendizagem, mas revelam uma dependéncia
excessiva da mediagdo por parte dos colegas que isso pode acarretar prejuizos. Esse aspecto
reforca a necessidade de praticas pedagogicas especializadas que reduzam essas lacunas,
promovendo maior autonomia para os alunos surdos.

No AEE, a utilizacdo de recursos visuais e tecnoldgicos, como tablet e videos,
demonstrou-se eficaz para conectar Libras a lingua portuguesa escrita, criando um ambiente
de aprendizado tanto para a professora sé que, mais direcionado as necessidades especificas
dos alunos com surdez. Esses dois locais evidenciam o papel essencial da articulacdo entre
metodologias inclusivas e personalizadas para superar as barreiras observadas.

Nesse contexto, a presente pesquisa ressaltou a relevancia da articulacdo entre a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa no contexto do ensino fundamental
para alunos surdos. Atraves da analise das praticas pedagdgicas observadas em duas salas
distintas — a sala de aula regular e o Atendimento Educacional Especializado (AEE) — foi
possivel identificar tanto os desafios enfrentados quanto as estratégias que se mostraram
eficazes na promocdo da aprendizagem. O curriculo que abrange essas duas linguas €
fundamental para garantir que os alunos surdos desenvolvam competéncias ndo apenas em
Libras, como primeira lingua, mas também em Lingua Portuguesa, permitindo-lhes uma

melhor inser¢éo social e académica.
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Um ponto crucial observado nesta pesquisa foi a necessidade de recursos pedagogicos
que respeitem e integrem as especificidades do curriculo para alunos surdos. A inclusdo de
materiais diversificados e adaptados, como videos em Libras e atividades interativas, €
essencial para criar um ambiente de aprendizagem mais acessivel e estimulante. Além disso,
as interagdo entre alunos surdos e ouvintes serd um recurso importante, mas também indicam
a importancia de ndo depender exclusivamente dessa mediacdo. Assim, o curriculo deve ser
desenhado de forma a capacitar tanto os professores quanto os alunos, proporcionando
formacéo continuada e materiais que sustentam essa pratica inclusiva.

Por fim, os dados evidenciam que, para promover uma educacdo bilingue eficaz, é
necessaria uma articulacdo continua entre as diretrizes curriculares e as praticas pedagogicas
desenvolvidas. A implementacdo de um curriculo que valoriza a Libras e a Lingua Portuguesa
ndo apenas facilita a aprendizagem da leitura e escrita, mas também fortalece a identidade e a
cultura dos alunos surdos, criando um espaco de respeito e valorizagdo de suas singularidades.
Desta forma, é possivel construir um futuro mais inclusivo e igualitario para todos os alunos,
independentemente de suas condicGes linguisticas e culturais.

Portanto, as contribui¢des do estudo sdo diretamente relacionadas ao desenvolvimento
do Produto Técnico-Tecnoldgico (PTT), pois as limitagcBes e potencialidades identificadas
fornecem uma base solida para a elaboracdo de um e-book adaptado. Esse material ndo so6
integra os dois idiomas, links e QR Codes com videos explicando cada atividade, como
também se inspira em algumas préaticas bem-sucedidas do AEE e nos desafios enfrentados na
sala regular.

Dessa forma, pode-se dizer que o objetivo desta pesquisa de investigar como ocorre a
aprendizagem da leitura e da escrita em lingua portuguesa por alunos surdos, de séries iniciais
do Ensino Fundamental, em uma comunidade tradicional localizada no arquipélago do Marajo,
foi alcancado. Além disso, 0 uso de recursos visuais e atividades interativas, inspirados nas
dificuldades e potencialidades identificadas, garante que o material ndo apenas facilite a
compreensdo dos alunos, mas também promova maior autonomia no processo de ensino-
aprendizagem por parte dos professores que mesmo ndo tenham dominio da libras.

Durante a pesquisa, enfrentei diversos desafios, especialmente a coleta de dados em
uma comunidade tradicional no Marajo. A logistica de deslocamento para a comunidade foi
um obstaculo, pois as condi¢Ges de transporte e as distancias impactaram o tempo e a
frequéncia das visitas. Além disso, a comunicagdo com os participantes surdos apresentou

suas proprias dificuldades. Embora tenha trabalhado com intérpretes de Libras, muitas vezes
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percebeu a necessidade de adaptar a abordagem para garantir a compreensdo e 0 engajamento
dos alunos nas atividades de leitura e escrita.

Outro desafio significativo foi a escassez de material tedrico especifico que abordasse
as intersecdes entre letramento, surdez e cultura em contextos tradicionais. Isso € que eu
adaptei o referencial teorico, utilizando uma combinagdo de estudos sobre surdez, educacao
bilingue e praticas pedagogicas inovadoras. Observo também que a falta de formacéo
continuada e capacitacdo especifica para os professores da regido influenciou diretamente a

qualidade do ensino, limitando as estratégias que poderiam ser utilizadas.

As perspectivas futuras de pesquisa sdo bastante promissoras. Um dos caminhos que
pretendo seguir é o desenvolvimento de novos materiais didaticos que incorporam tecnologias
digitais e abordagens pedagogicas inovadoras, facilitam o ensino de leitura e escrita para
alunos surdos. Além disso, gostaria de expandir uma pesquisa para outras comunidades
tradicionais, com o objetivo de verificar a aplicabilidade dos achados e adaptar as estratégias a
diferentes realidades culturais e educacionais.

Outra area de interesse € a investigacdo do impacto das tecnologias digitais no ensino
de lingua portuguesa, buscando entender como elas podem ser utilizadas de forma inclusiva e
eficaz para alunos surdos. Também vejo a necessidade de desenvolver programas de formacéo
continuada para professores, focando em estratégias que considerem as especificidades
culturais e linguisticas dos alunos surdos em comunidades tradicionais. 1sso pode contribuir

para a melhoria da pratica pedagdgica e, consequentemente, dos resultados de aprendizagem.

Apesar dos avancos, percebo algumas lacunas em minha pesquisa. Uma diz respeito
ao impacto cultural mais aprofundado, pois acredito que uma analise mais detalhada sobre
como as praticas culturais especificas da comunidade influenciam o processo de ensino e
aprendizagem poderia enriquecer significativamente os resultados. Além disso, embora
tenhamos focado na descricdo e andlise das praticas pedagogicas, sentimos falta de
oportunidades para implementar e testar praticas que poderiam validar as estratégias
sugeridas.

A amostragem limitada a uma Unica comunidade também é uma lacuna, pois limita a
generalizagdo dos resultados para outras realidades. Por fim, percebe-se a necessidade de
aprofundar a articulagdo entre os referenciais tedricos e as estratégias utilizadas pelos
professores, buscando uma maior conexdo entre teoria e pratica no contexto educacional dos

alunos surdos. Essas lacunas oferecem oportunidades inovadoras para investigacoes futuras,
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que poderdo contribuir para o avanco do conhecimento na area e para a melhoria das praticas

educacionais
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7 PRODUCAO TECNICO-TECNOLOGICA -PTT

Os Programas de mestrado Profissional no Brasil possuem como um dos requisitos
para finalizagdo do curso a apresentacdo de um Produto Técnico-Tecnologico (PTT). Esse
produto ndo é apenas uma exigéncia formal, mas um desdobramento direto dos objetivos da
dissertacdo, funcionando como um elo que conecta a investigacdo académica a solucgdes
aplicaveis ao contexto educacional. Ele é de suma importancia e relevante para o
aprimoramento do desenvolvimento da educacdo do pais, pois, geralmente sdo propostas de
suporte alinhado e adequado para 0 ensino.

Ao propor um PTT, o primeiro passo € buscar criar um material que contemple
necessidades identificadas na pesquisa, de forma que seja relevante para o ensino. Nesse
sentido, a concluséo do PTT indica ndo apenas a conclusdo de um ciclo, mas a materializacéo
de conhecimentos e estratégias para impactar diretamente o processo de ensino e
aprendizagem em contextos especificos. Que nesse caso é algo relevante para o ensino da
crianga surda em uma escola situada em uma das cidades do arquipélago do Marajo.

O PTT resultante desta pesquisa é em formato de e-book com atividades ilustrativas
com QR Code. Ele contém sinalizacdo explicativa de cada atividade inserida no livro. Com
isso, busca-se abordar questdes relacionadas ao ensino da leitura e escrita da lingua
portuguesa, considerando a variedade linguistica usada pela crianca.

A observacao feita em sala de aula regular e no AEE foram primordiais para a criagcdo
do PTT, que sera um recurso didatico para o ensino da lingua portuguesa, e pode ser usado em
diferentes contextos educacionais. Diante das praticas observadas, busca-se oferecer um
recurso que promova nao apenas o aprendizado, mas também o engajamento e 0 respeito a
identidade linguistica dos alunos, incluindo aqueles que enfrentam dificuldades com a leitura
e escrita ou que vivenciam desafios de acessibilidade no contexto educacional. Assim, o PTT
se configura como uma resposta pratica as demandas identificadas na pesquisa, com potencial
de aplicacdo em diferentes contextos escolares.

Como o foco é o desenvolvimento de metodologias diferenciadas para o ensino da
leitura e escrita da lingua portuguesa para surdos no ensino fundamental menor, o PTT busca
propor atividades que sejam ao mesmo tempo interativas e acessiveis, considerando as
especificidades linguisticas e culturais dos alunos em uma comunidade tradicional. Essas
atividades tém como objetivo atrair a atencdo dos estudantes e promover um aprendizado
mais inclusivo, respeitando o ritmo individual e criando oportunidades de engajamento de

forma lUdica e motivadora.
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As atividades estdo organizadas em cinco capitulos, quatro deles cada um trara
estratégias diferenciadas para engajar os alunos no aprendizado da leitura e escrita da lingua
portuguesa. Mas antes desses quatros, ha um capitulo do qual apresenta, brevemente as
abordagens do ensino da leitura e escrita para criangas surdas e ouvintes, nele também se
apresentam os niveis de consciéncia fonoldgica, com uma breve apresentacdo dos niveis pré-
silabicos e pos-silabico.

No Capitulo 2, sdo exploradas abordagens pedagdgicas que contém elementos visuais,
atividades ludicas e estratégias culturais, como a criacdo de uma autobiografia ilustrada e o
uso de um bingo de palavras relacionadas a nomes de animais para ampliar o vocabulario.

Nessa autobiografia a professora deverad explicar para os alunos de acordo com as
recomendacgdes que se encontram no e-book, pois em todas as atividades terdo descritos o
objetivo, materiais e a descricdo como também terd ao lado um link e um QR code que ira
traduzir em Libras cada um desses requisitos da atividade.

Abaixo na imagem 9 ha exemplo de uma das cinco cartelas-bingo que estdo na
atividade 2 deste capitulo. Nessa atividade, dependendo do numero de alunos, a professora
podera dividir a turma em grupos, trios ou dupla, assim, realizando uma interacdo entre 0s
alunos surdos e ouvintes. Um outro ponto importante foi colocar uma cartela por pagina para

assim, caso tenha algum aluno com baixa visdo possam também participar da atividade.

Imagem 09 - Bingo - Cartela - 01
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Fonte:https://reidascartelas.com.br/tema-
animais_4cpp/download/tema-animais_4cpp.pdf
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No Capitulo 3, o foco é na associacdo de palavras e o desenvolvimento narrativo,
com atividades como caca-palavras tematicas e criacdo de historias a partir de personagens e
cenarios predefinidos no e-book. Essas atividades estimulardo a criatividade, a expressdo e
incentivam os alunos a explorarem conexdes entre palavras e narrativas de forma visual e
escrita.

O Capitulo 4 apresenta jogos interativos, como quebra-cabeca de palavras e jogos de
memoria, promovendo o reconhecimento de palavras e a associacdo com sinais em Libras.

Por fim, o Capitulo 5 apresentara desafios ludicos, como palavras cruzadas e o
diario visual, que revisam o aprendizado e fortalecem o vinculo entre leitura, escrita e
identidade cultural. Essas atividades serdo desenvolvidas para criar um ambiente inclusivo e
significativo, valorizando o engajamento e o desenvolvimento integral dos alunos surdos.

A sequéncia didatica € um conceito central na area de educacdo, especialmente no
ensino de linguas. Trata-se de um conjunto de atividades organizadas de forma intencional e
progressiva, com o objetivo de facilitar a aprendizagem de determinado conteido ou
habilidade. A organizacdo dessas atividades respeita uma logica pedagogica que leva em
compreensdo os conhecimentos prévios dos alunos, as metas de aprendizagem e 0s contextos
socioculturais envolvidos. Dessa forma, a sequéncia didatica funciona como um guia
estruturado para promover um processo de ensino e aprendizagem mais eficaz.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que sdo referéncias nesse campo, uma
sequéncia didatica possui etapas bem definidas, como apresentacdo da situacéo, realizacéo de
atividades interativas, producdo inicial, instrucGes pedagdgicas e producdo final. Cada uma
dessas etapas desempenha um papel crucial no desenvolvimento das competéncias dos alunos,
permitindo que avancem de forma gradual e segura. Essa progressao é planejada para garantir
a aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades, partindo de um ponto inicial até um
produto final que demonstra o que foi aprendido.

No contexto do ensino de lingua portuguesa para surdos, em comunidades
tradicionais, a sequéncia didatica assume caracteristicas ainda mais especificas. A incluséo de
estratégias visuais, atividades interativas e 0 uso de elementos culturais locais € essencial para
garantir a acessibilidade e a significacdo do processo de aprendizagem. Por exemplo, ao
trabalhar com textos narrativos, pode-se comecar com a exploracdo de imagens que
representam a histéria, seguida de discussdes em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e
culminar com a producédo de textos em lingua portuguesa escrita. Essas etapas respeitam as
especificidades linguisticas e culturais dos alunos surdos, promovendo maior engajamento e

compreensao.
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Uma sequéncia didatica bem estruturada também deve considerar 0s objetivos
pedagdgicos e a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem. Para isso, € importante
definir claramente o0 que se espera que os alunos sejam capazes de fazer ao final de cada etapa.
No caso de alunos surdos, essa definicdo precisa incluir tanto as habilidades de leitura e
escrita quanto a ampliagdo do repertério linguistico e cultural. A avaliagdo pode ocorrer por
meio de observacdes, analise de producgdes dos alunos e reflexdes sobre os avancos obtidos.

E importante destacar que a flexibilidade é uma caracteristica essencial de uma sequéncia
didatica. Embora deva ser planejado com cuidado, é necessario adapta-la conforme as
necessidades e dificuldades dos alunos, além das condi¢des de ensino. Para alunos surdos,
essa flexibilidade pode incluir ajustes na comunicagdo, maior énfase em recursos visuais e 0
uso de materiais especificos, como videos, desenhos e diagramas, que facilitam a
compreensdo e o aprendizado. Assim, a sequéncia didatica ndo € um modelo rigido, mas sim

um instrumento sonoro que busca atender as demandas reais do processo de ensino.
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Apéndice 01 — Questionério para pai s/ responsaveis de/ por alunos surdos
QUESTIONARIO PARAPAIS/ RESPONSAVEIS DE/POR ALUNOS SURDOS
(DO ENSINO FUNDAMENTAL)

Prezado de aluno surdo:

Esse questionario se destina a obter alguns dados sobre o ensi no da leitura e da escrita para al
uno surdo de 2° ano do Ensi no Funda mental, da rede municipal de ensi no. Esta atividade é
parte da pesquisa de mestrado do Programa de P6s- Graduacdo e m Letras — PPGLe, da
UE MAS UL. Pedi mos sua colaboracao para respondé-lo. Suas respostas sao confidenciais.
Agradece mos desde ja sua preciosa colaboracao.

1) Como vocé descreve a experiéncia do(a) aluno(a) pelo(a) qual vocé é responsavel,

comleitura e escrita da Lingua Portuguesa ?

2) Quais sdo os maiores desafios que o(a) al uno( a) pelo(a) qual vocé é responsavel enfrenta

para aprender a ler e escrever em Lingua Portuguesa no contexto dessa comunidade?

3) A escola oferece algum suporte especifico para facilitar a aprendizagem da Lingua
Portuguesa para estudantes surdos? Se sim, qual?

4) Vocé percebe diferencas na aprendizagem do(a) al uno(a) pelo(a) qual vocé é responsavel
e m relagdo a outras criangas ouvintes da mesma idade? Se sim, como vocé li da com essas

diferencas?

5) Como o uso da Libras (Lingua Brasileira de Sinais) te m sido integrado no ensino da leitura
e escrita do(a) al uno(a) pelo(a) qual vocé é responsavel?
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6) Que tipos de atividades ou for mas de apoio vocé acha que ajudam mais seu filho(a)

aaprender a ler e escrever?

7) Em sua percepcdo, a comunidade escolar, incluindo professores e outros alunos, esta
preparada para apoiar o desenvolvimento linguistico do(a) aluno(a) pelo(a) qual vocé é

responsavel? Justifique sua resposta.

8) Como vocé, como pai/ mae/responsavel, participa do processo de aprendizagem da leitura

e escrita do(a) seu/sua filho(a)/o(a) aluno(a) pelo(a) qual vocé é responsavel?

9) VVocé recebe orientacdo da escola? Se sim, quais?

10) Vocé acredita que a cultura e tradicdes da comunidade influenciam 0 modo como a
Lingua Portuguesa é ensinada ao seu filho/ a sua filha ou aluno(a) pelo(a) qual vocé é
responsavel ? Se sim, como isso acontece?

11) Quais sdo suas expectativas em relacdo ao futuro do seu filho(a)/a sua filha ou aluno(a)
pelo(a) qual vocé é responsavel em termos de do minimo da Lingua Portuguesa e suas
oportunidades educacionais?

12) Vocé considera que a escola valoriza a identidade cultural e linguistica do(a) surdo
(a)? Como isso se refletee no ensino?

13) Que sugestdes vocé daria para melhorar o ensino da Lingua Portuguesa para criangas
surdasno Ensino Fundamental, especialmente no contexto de uma comunidade tradicional?

Obrigada pela atencéo!
Claudilene de Sousa Alves
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Apéndice 02 — Questionario da entrevista com professores de alunos surdos

QUESTIONARIO DA ENTREVISTA COM PROFESSORES DE ALUNOS

SURDOS(DO ENSINO FUNDAMENTAL)

Caro(a) professor(a),

Esse questionario se destina a obter alguns dados sobre como ocorre o ensino da leitura e
da escrita para aluno surdo de 2° ano do Ensino Fundamental, da rede municipal de
ensino. Esta atividade é parte da pesquisa de mestrado do Programa de P6s-Graduacao em
Letras — PPGLe, da UEMASUL. Pedimos sua colaboracdo para respondé-lo. Suas
respostas sdo confidenciais. Agradecemos desde ja sua preciosa colaboracao

1)
2)

3)

Qual a sua formacao (graduacao)?
No seu curso de graduagado, vocé cursou alguma disciplina de libras ou que tratasse

sobrealuno surdo?

H& quanto tempo vocé trabalha com alunos surdos, em series
iniciais?

4)

Vocé fez algum curso ou participou de alguma capacitacdo para trabalhar com
alunossurdos? Se sim, diga qual(is):

5)

Como vocé avalia o processo de aprendizagem da leitura e escrita dos alunos

surdos, emcomunidade tradicional?

6)

Na sua percepgéo, quais sdo as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos

surdos naaprendizagem da Lingua Portuguesa escrita?

7)

O contexto cultural dessa comunidade influencia no desenvolvimento da leitura e

escritados alunos surdos? Se sim, como?

8)

Quais estratégias pedagogicas vocé utiliza para ensinar a leitura e a escrita em
linguaportuguesa para alunos surdos?
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9)

Quais adaptacdes curriculares ou materiais especificos vocé utiliza para facilitar a
alfabetizacdo de surdos no ensino fundamental?

10)

Na sua percepcdo qual é o papel da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no processo
de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa para alunos surdos?

11)

Possui formacéo continuada para trabalhar com surdos e se existe o suporte oferecido
aos professores para lidar com as especificidades da educacdo de surdos?

12)

Existe intérprete em sua sala de aula, se sim, de que forma a colaborag¢do com
intérpretes de Libras ou outros profissionais de apoio impacta o processo de ensino da leitura e
escritapara surdos?

13)

Quais sdo os desafios enfrentados por vocé para trabalhar leitura e escrita com
alunos surdos?

14)

Vocé percebe diferenga no desenvolvimento da leitura e escrita dos alunos surdos
dessacomunidade tradicional em comparacdo com alunos de zonas urbanas? Se sim,

qual(is)?

15)

Como a interagédo entre alunos surdos e ouvintes, na sala de aula, influencia o

processo deaprendizagem da leitura e escrita para os alunos surdos?

16)

Na sua opinido, o sistema educacional atual oferece suporte adequado para a
incluséo, de forma que favorece o desenvolvimento da leitura e escrita de alunos

surdos no ensino fundamental?
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A LEITURA E ESCRITA EM LINGUA PORTUGUESA DE ALUNO SURDO DO
ENSINO FUNDAMENTAL DE ESCOLA PUBLICA EM COMUNIDADE TRADICIONAL

Pesquisador: CLAUDILENE DE SOUSA ALVES

Area Temética:

Verséo: 2

CAAE: 82350224.6.0000.5554

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranh&o
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 7.252.821

Apresentacéo do Projeto:

O projeto de pesquisa cujo titulo A LEITURA E ESCRITA EM LINGUA PORTUGUESA DE ALUNO SURDO
DO ENSINO FUNDAMENTAL DE ESCOLA PUBLICA EM COMUNIDADE TRADICIONAL, n° de CAAE
82350224.6.0000.5554 e Pesquisador(a) responsavel CLAUDILENE DE SOUSA ALVES. Trata-se de um
estudo e abordagem qualitativa.

O cenério da realizacdo desse estudo serd composto por: A pesquisa sera realizada em uma escola
publica localizada na cidade de Santa Cruz do Arari ¢, PA, no arquipélago do Maraj6. A pretensao é que ela
seja desenvolvida em duas turmas de 2° ano do Ensino Fundamental, da rede municipal de ensino, sendo
uma do ensino regular e a outra, na sala de aula de Atendimento Educacional Especializado ¢ AEE, com
turnos e professores diferentes. Também tera a participacédo dos pais, respondendo um questionario sobre o
gue eles percebem sobre o desenvolvimento do filho na escola regular e os desafios enfrentados no
contexto de aprendizagem.

Os participantes desta pesquisa serdo: A pesquisa contara com a participacdo de duas professoras,
sendo uma atuante no ensino regular e uma no Atendimento Educacional Especializado (AEE), todas da
rede municipal de ensino. Além disso, serdo incluidos os pais dos dois alunos surdos que estédo
matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental nas séries iniciais. A participacdo das professoras permitira
uma analise comparativa e complementar entre os dois contextos de ensino dos quais os alunos participam,
0 que pode facilitar a compreenséo do
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objeto deste estudo. Quanto a participacdo dos pais é para descobrir a percepcao deles sobre o

desenvolvimento dos filhos referente a aprendizagem da leitura e escrita.

Os critérios de inclusdo da pesquisa sdo: Alunos matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental; 2)
Alunos do turno matutino; 3) Alunos surdos pertencentes a turmas regulares; 4) Alunos surdos, com
frequéncia superior a 75% nas aulas regulares, para poder garantir a participagdo continua nas atividades.
Para garantir a homogeneidade e a relevancia dos dados obtidos, foram definidos também os seguintes
critérios de exclusao,

Seréo excluidos do estudo:Alunos surdos que ndo estejam matriculados no 2° ano
do Ensino Fundamental; 2) Alunos que frequentam o turno vespertino ou noturno; 3) Alunos
matriculados em turmas especiais, como Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) ou turmas de
aceleracgédo; 4) Alunos com frequéncia inferior a 75% nas aulas regulares, para poder garantir a participagao
continua nas atividades.

Para tanto, as informacdes desta pesquisa serdo : As técnicas utilizadas sao de grande importancia para
uma melhor organizacdo da pesquisa. Assim, faz-se necessario estabelecer quais instrumentos serédo
utilizadas para a constru¢do dos dados. Um dos principais instrumentos que serdo utilizados é observacéo
sistematica das atividades desenvolvidas nas aulas de lingua portuguesa, tanto na sala de aula regular
guanto no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Durante a observacdo, sera registrada a
interacdo das criancas com o0s professores e com seus pares, para a compreensao
do conteldo pedagdgico. A intencdo € que a observacao seja realizada trés vezes por semana,pelo menos,
durante dois meses. Além da observacgédo, sera feita entrevista semiestruturada com a professora da sala de
aula regular e a da sala de apoio, para investigar suas percepc¢des sobre o ensino de crian¢as surdas, as
metodologias empregadas e os desafios enfrentados. A entrevista semiestruturada permitird que as
professoras falem sobre suas préticas pedagdgicas e o impacto do bilinguismo na aprendizagem dos alunos
surdos, conforme destacado por Lodi (2014), que argumenta que "o ensino de lingua portuguesa para
surdos deve respeitar as particularidades linguisticas dosalunos e estar integrado ao uso da Lingua de
Sinais, promovendo uma educacao verdadeiramente bilingue" (Lodi, 2014, p. 135). Os pais das criancas
também irdo responder um questionario, principalmente o que acompanha mais a vida escolar delas. O
intuito € compreender como ocorre a mediagdo da lingua portuguesa e da Lingua de Sinais no ambiente
familiar e como eles percebem o progresso académico e social
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dos seus filhos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral

Investigar como ocorre a aprendizagem da leitura e da escrita em lingua portuguesa por
alunos surdos, de séries iniciais do Ensino Fundamental, em uma comunidade tradicional
localizada no arquipélago do Marajo.

Objetivos Especificos

- Identificar as atividades de leitura e escrita da lingua portuguesa nas quais os alunos
surdos, de séries iniciais do Ensino Fundamental de uma comunidade tradicional,
envolvem-se no contexto escolar;

- Descrever as atividades de leitura e escrita da lingua portuguesa nas quais os alunos
surdos, de séries iniciais do Ensino Fundamental de uma comunidade tradicional,
envolvem-se no contexto escolar;

- Verificar a percepg¢do/compreensao de alunos surdos acerca das orientagdes dadas pelo
professor, no processo de aprendizagem de leitura e escrita da lingua portuguesa no
contexto escolar;

-Elaborar material didatico adaptado, conforme os resultados, podendo ser sequéncias
didaticas, que possa contribuir no processo de ensino aprendizagem de leitura e escrita
da lingua portuguesa, por alunos surdos.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos apresentados no projeto sédo para os participantes da pesquisa e constam tanto no TCLE, quanto
no item referente aos aspectos ético-legais na Metodologia do projeto, inclusive com o mesmo texto, o qual
foram descritos pelo pesquisador: "A pesquisa a ser devolvida pode apresentar alguns riscos, com isso,
esclarecemos que os riscos de sua participagao serdo minimos. Por exemplo, o aluno ou o professor podem
sentir-se constrangido com a presenca da pesquisadora em sala de aula. Pode haver riscos de os dados
pessoais dos participantes serem vazadas. Pode ocorrer invasdo de privacidade e divulgacdo de dados
confidenciais. O aluno surdo pode ndo compreender Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
para isso a pesquisadora ira traduzir todo o texto para Libras. No entanto, se o participante/colaborador se
sentir constrangido em passar informacgdes, podera desistir da pesquisa a qualquer momento sem nenhum
dano e/ou prejuizo."
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Destaca-se que apds a apresentacao destes riscos, os(as) pesquisadores(as) apresentam formas de
minimiza-los, as quais:

¢, As pesquisadoras adotardo as seguintes medidas para minimizar os riscos e para garantir as principais
medidas, para que a pesquisa seja conduzida de forma ética e segura. Sera necessario a obtencdo do
consentimento dos pais ou responsaveis dos participantes menores de idade, bem como o fornecimento de
informag@es claras sobre o0s objetivos da pesquisa e os procedimentos que serdo desenvolvidos. No caso
de haver constrangimento divido & presenca da pesquisadora em sala de aula, é garantida ao
participante a opcdo de a pesquisa ser interrompida a qualqguer momento, sem prejuizos. Para a
compreenséo do TCLE, pelo aluno, a pesquisadora, como professora que trabalha com o ensino de Libras,
tem condi¢es de se comunicar com o aluno nas duas linguas, em Libras e em portugués, como segunda
lingua do aluno surdo. Quanto a invasao de privacidade, divulgacdo de dados confidenciais, ao sigilo
referente aos dados pessoais dos participantes, a proposta € ndo usar nomes dos participantes, e manter as
informacgdes e os dados em lugar seguro, de forma que somente os pesquisadores tenham acesso. E ao
finalizar a pesquisa, todos os dados serdo repassados ao PPGLe, que mantera o arquivo em seguranca.
Nos comprometemos, também, a manter o participante informado de como ocorre a lida com os dados e
guais dados sdo os de interesse desta pesquisa, de forma que, caso seja do desejo deles, alguns dados
poderdo ser omitidos na analise. Assim, sera feita uma selecdo criteriosa dos dados conforme for
necessario. Outra medida € propor reunides periédicas com 0s participantes para prestar informagéo
durante toda a pesquisa. No caso de desisténcia de participantes, os dados dele/dela serdo omitidos na
pesquisa.

Quanto aos Beneficios da Pesquisa, foram apresentados para os participantes da pesquisa, para ciéncia,
a sociedade ou para a pesquisa cientifica, os quais: "Quanto aos beneficios desse estudo, é possivel que os
resultados tragam importantes contribuicBes aos estudos relativos a aprendizagem da lingua portuguesa por
essa classe minoritaria que € a da pessoa surda. Os resultados poderdo contribuir para mais
desenvolvimento do trabalho de professores, resultando em um ensino mais eficaz e assertivo; proporcionar
melhoria da
proficiéncia em leitura e escrita, em Lingua Portuguesa, dos estudantes participantes, bem como podera
melhorar a comunicagéo entre alunos ouvintes e surdos. Ademais, os resultados
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serdo divulgados em eventos cientificos, em publicacdes e outros meios de comunicacao.

Reitera-se que para a realizacdo da pesquisa, os documentos apresentados aos participantes que requerem
a compreensdo dos direitos, das responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que implicam, a
participacdo deles, deverdo estar prontos, com a devida concordancia e assinatura. E sempre que
desejarem, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo, e sera assegurado que
o estudo nao acarretara qualquer despesa ao participante.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante, apresenta interesse publico e o(a) pesquisador(a) responsavel tem experiéncias
adequadas para a realizagdo do projeto, como atestado pelo curriculo Lattes apresentado. A metodologia é
consistente e descreve os procedimentos para realizagdo da coleta e analise dos dados. O protocolo de
pesquisa ndo apresenta conflitos éticos estabelecidos nas Resolugdes n°® 466/12 e 512/2016 do Conselho
Nacional de Saude.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Os Termos de Apresentacdo obrigatoria tais como Termos de Consentimento e/ou Assentimento, Oficio de
Encaminhamento ao CEP, Autorizagéo Institucional, Utilizacdo de Dados, bem como os Riscos e Beneficios
da pesquisa estdo claramente expostos e coerentes com a natureza e formato da pesquisa em questéo.

Recomendacgdes:

O (A) parecerista analisando o projeto e documentos postados desde a Ultima passagem pelo CEP, em
resposta as correg@es solicitadas, analisou que o projeto foi todo adequado a todas as solicitacdes e esta
apto para ser iniciado

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O protocolo esta aprovado e pronto para iniciar a coleta de dados e as demais etapas referentes ao projeto
de pesquisa.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
apto para ser iniciado

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_ BASICAS DO P 01/11/2024 Aceito

do Projeto ROJETO_2371223.pdf 17:06:05

Declaracao de declaracaooautorizacaoinfraestrutura.pdf | 01/11/2024 | CLAUDILENE DE Aceito

Instituicéo e 17:03:16 | SOUSA ALVES

Infraestrutura

TCLE / Termos de | TALEpais.pdf 01/11/2024 | CLAUDILENE DE Aceito

Assentimento / 16:59:39 | SOUSA ALVES

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCEpais.pdf 01/11/2024 | CLAUDILENE DE Aceito

Assentimento / 16:59:01 |SOUSA ALVES

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | declaracaoprofessoras.pdf 01/11/2024 | CLAUDILENE DE Aceito

Assentimento / 16:29:10 | SOUSA ALVES

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | projetodetalhado.pdf 01/11/2024 | CLAUDILENE DE Aceito

Brochura 16:28:22 | SOUSA ALVES

Investigador

Outros questionariopais.pdf 31/10/2024 | CLAUDILENE DE Aceito
23:44:49 SOUSA ALVES

Outros solicitacaoregistradaantes.pdf 31/10/2024 | CLAUDILENE DE Aceito
22:22:05 | SOUSA ALVES

Declaracéo de Declaracaodeconcordancia.pdf 31/10/2024 | CLAUDILENE DE Aceito

concordancia 22:19:43 | SOUSA ALVES

Solicitacéo Assinada | OFICIO_ENCAMINHAMENTO_PESQUI | 31/10/2024 | CLAUDILENE DE Aceito

pelo Pesquisador SA pdf 22:17:21 | SOUSA ALVES

Responsavel

Declaracéo de DeclaracaoPesquisadores.pdf 31/10/2024 | CLAUDILENE DE Aceito

Pesquisadores 22:13:51 | SOUSA ALVES

Outros Entrevistacomprofessoras.pdf 30/10/2024 | CLAUDILENE DE Aceito
23:23:20 | SOUSA ALVES

Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_ | 30/10/2024 | CLAUDILENE DE Aceito

CEP_7113479.pdf 22:52:25 SOUSA ALVES

Outros curriculopesquisadora.pdf 30/10/2024 | CLAUDILENE DE Aceito
22:51:07 SOUSA ALVES

Outros curriculocoorientadora.pdf 30/10/2024 | CLAUDILENE DE Aceito
22:49:38 | SOUSA ALVES

Cronograma cronograma.pdf 30/10/2024 | CLAUDILENE DE Aceito
22:48:47 SOUSA ALVES

Folha de Rosto FOLHADEROSTO.pdf 30/10/2024 | CLAUDILENE DE Aceito
20:29:49 | SOUSA ALVES

Orgcamento Orcamento.pdf 10/07/2024 | CLAUDILENE DE Aceito
12:22:23 | SOUSA ALVES
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CAXIAS, 27 de Novembro de 2024

Assinado por:
FRANCIDALMA SOARES SOUSA CARVALHO FILHA
(Coordenador(a))
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