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RESUMO

A educacdo inclusiva tem ganhado cada vez mais importancia. Nesse contexto, se insere o
ensino de Lingua Portuguesa para surdos. A presente pesquisa é norteada pelo problema: como
0s recursos imageticos utilizados como estratégia pedagogica no ensino de Lingua Portuguesa
contribuem para a compreensao, a aprendizagem e o desenvolvimento linguistico de alunos
surdos do ensino médio em uma escola em Imperatriz-MA? A hipétese da pesquisa é que 0s
recursos imagéticos utilizados como estratégia pedagdgica, no ensino de Lingua Portuguesa,
contribuem significativamente para a melhoria da compreensdo, aprendizagem e
desenvolvimento linguistico de alunos surdos do ensino médio, em uma escola em Imperatriz-
MA. Para tanto, tracou-se como objetivo geral investigar as contribuices dos recursos
imagéticos como estratégia pedagdgica, no ensino de Lingua Portuguesa, para alunos surdos,
do ensino médio, em uma escola em Imperatriz, Maranhdo. Como objetivos especificos,
procurou-se: observar a estratégia pedagdgica utilizada no ensino de Lingua Portuguesa para
alunos surdos, em uma escola de Imperatriz-MA,; identificar como esta sendo utilizado, em sala
de aula, o uso de recursos imagéticos como estratégia pedagdgica no desenvolvimento das
habilidades linguisticas de alunos surdos no ensino de Lingua Portuguesa; descrever a
percep¢do dos alunos surdos quanto o uso dos recursos imagéticos na compreensdo e
aprendizado do ensino de Lingua Portuguesa; e, finalmente, desenvolver e implementar
sequéncias didaticas estruturadas e adaptadas, que incorporem de maneira consistente 0s
recursos imageticos, no ensino de Lingua Portuguesa, para alunos surdos, do Ensino Médio. A
pesquisa adotou uma abordagem qualitativa e exploratoria, com revisdo bibliogréfica e pesquisa
de campo. Para a coleta de dados, foram utilizados instrumentos como observacdo espontanea
e entrevistas semiestruturadas com alunos surdos e professores ouvintes. Além disso, foram
aplicadas sequéncias didaticas, utilizando placas de transito e tirinhas, com o objetivo de
promover uma aprendizagem mais inclusiva e acessivel. A fundamentacéo teorica se baseou
em autores como Strobel (2008), Skliar (2013), Tagliavini (2016), Perlin e Strobel (2008),
Campello (2008; 2009) e Quadros e Schmiedt (2006), além da LDBEN (1996), que estabelece
as diretrizes para a educacdo especial, no Brasil, incluindo o atendimento a alunos surdos. Os
resultados indicaram que o uso dos recursos imagéticos facilitou a compreensdo de conceitos
abstratos da Lingua Portuguesa, além de promover maior interacdo entre alunos surdos e
ouvintes. As praticas observadas incentivaram a participacao ativa de todos, fortaleceram a
autoestima e a confianca dos alunos surdos e demonstraram a relevancia de estratégias visuais
na aprendizagem. As sequéncias didaticas adaptadas revelaram-se eficientes e sugeriram que 0
uso de recursos imagéticos deveria ser ampliado em futuras pesquisas, com vistas a promover
uma educacdo mais inclusiva e acessivel para todos.

Palavras-chave: Recursos imagéticos; Ensino de Lingua Portuguesa; Alunos surdos,
Estratégias pedagdgicas; Educacéo inclusiva.
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ABSTRACT

Inclusive education has gained increasing importance. In this context, the teaching of
Portuguese Language for deaf students is included. This research is guided by the problem: how
do imagetic resources, when used as a pedagogical strategy in Portuguese Language teaching,
contribute to the understanding, learning, and linguistic development of deaf high school
students in a school in Imperatriz-MA? The hypothesis of the research is that the imagetic
resources used as a pedagogical strategy in teaching Portuguese contribute significantly to the
improvement of comprehension, learning, and linguistic development of deaf high school
students in a school in Imperatriz-MA. To this end, the general objective is to investigate the
contributions of imagetic resources as a pedagogical strategy in Portuguese Language teaching
for deaf high school students in a school in Imperatriz, Maranhdo. The specific objectives are
as follows: to observe the pedagogical strategy used in Portuguese Language teaching for deaf
students in a school in Imperatriz-MA; to identify how imagetic resources are being used in the
classroom as a pedagogical strategy to develop the linguistic skills of deaf students in
Portuguese Language teaching; to describe the perception of deaf students regarding the use of
imagetic resources in the understanding and learning of Portuguese Language; and finally, to
develop and implement structured and adapted didactic sequences that consistently incorporate
imagetic resources in Portuguese Language teaching for deaf high school students. The research
adopted a qualitative and exploratory approach, including a literature review and field research.
Data collection instruments such as spontaneous observation and semi-structured interviews
with deaf students and hearing teachers were used. Additionally, didactic sequences were
applied using traffic signs and comic strips, aiming to promote more inclusive and accessible
learning. The theoretical foundation was based on authors such as Strobel (2008), Skliar (2013),
Tagliavini (2016), Perlin and Strébel (2008), Campello (2008; 2009), and Quadros and
Schmiedt (2006), in addition to the LDBEN (1996), which establishes guidelines for special
education in Brazil, including services for deaf students. The results indicated that the use of
imagetic resources facilitated the understanding of abstract concepts in Portuguese Language,
as well as promoting greater interaction between deaf and hearing students. The observed
practices encouraged active participation from all, strengthened the self-esteem and confidence
of the deaf students, and demonstrated the relevance of visual strategies in learning. The adapted
didactic sequences proved to be efficient and suggested that the use of imagetic resources
should be expanded in future research, aiming to promote a more inclusive and accessible
education for all.

Keywords: Imagery resources; Portuguese Language Teaching; Deaf Students; Pedagogical
strategies; Inclusive education.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo acontece quando se aprende com as diferengas e nao com as igualdades.
Paulo Freire (1998, p. 108).

‘Nunca ouvi nenhum som sequer: as ondas no mar, o vento, o canto dos passaros e
por ai vai. Para mim, entretanto, esses sons nunca foram essenciais para a
compreensdo do mundo, ja que cada um deles sempre foi substituido por uma imagem
visual, que me transmitia exatamente as mesmas emog¢des que qualquer pessoa que
ouve sente, ou talvez ainda com mais for¢a, quem sabe? [...]” — Relato do surdo
Sérgio Marmora de Andrade (Campello, 2008, p. 1).

As epigrafes que abrem este trabalho, uma de Paulo Freire e outra de Sérgio Marmora
de Andrade, refletem a esséncia da pesquisa aqui desenvolvida. Escolhi iniciar a introdugdo na
primeira pessoa para transmitir, de forma mais direta e pessoal, minha conexdo com o tema. A
frase de Freire ecoa um principio que se tornou cada vez mais evidente ao longo da minha
jornada profissional: as diferengas sdo 0 que nos permitem aprender. Essa compreensdo se
intensificou & medida que fui me envolvendo com a educacdo de surdos, percebendo que eles
possuem uma identidade e um processo cognitivo distintos dos ouvintes. 1sso me levou a refletir
sobre a importancia de desenvolver metodologias que considerem as especificidades dos alunos
surdos, reconhecendo as particularidades que devem ser respeitadas no processo de ensino-
aprendizagem.

Dessa forma, acredito que praticas pedagogicas que ndo levam em conta essas
especificidades acabam excluindo a possibilidade de aprendizagens genuinas. A inclusdo so
ocorre quando reconhecemos e valorizamos as diferencas, utilizando-as como base para a
construcdo de estratégias que ampliem as possibilidades de aprendizado para todos. Em um
ambiente educacional diversificado, surdos aprendem com ouvintes, e ouvintes aprendem com
surdos, criando uma via de méo dupla que amplia a experiéncia de todos 0s envolvidos.

O relato de Sérgio Marmora traz uma visdo do mundo dos surdos, onde as imagens
substituem os sons e carregam as mesmas, se ndo maiores, emocoes. Essa perspectiva fortalece
a ideia de que a educacdo dos surdos deve ser visualmente orientada. Surdos possuem
habilidades visuais e espaciais que, muitas vezes, sdo negligenciadas no processo educacional.
Explorar e potencializar essas capacidades pode transformar o ensino de lingua portuguesa,
tornando-o mais acessivel e eficiente para os alunos surdos.

Ao longo da minha trajetéria como pedagoga, no ensino basico, e professora substituta
em uma universidade publica, testemunhei as dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos, no
aprendizado da lingua portuguesa, assim como os desafios e dificuldades dos professores em

ensina-la, de maneira acessivel e significativa. Esse contato direto com a realidade dos alunos
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surdos evidenciou a necessidade de uma formacdo docente especifica, que va além das
metodologias tradicionais voltadas para ouvintes. Essa inquietacdo me levou a ingressar no
curso de Letras Libras, onde pude entender melhor as particularidades da educacéo para surdos.
O curso me aproximou ainda mais dessa tematica e reforgou minha convicgdo de que uma
abordagem inclusiva, orientada por recursos visuais, é essencial para o sucesso, no ensino de
lingua portuguesa para surdos, enquanto busco compreender melhor essa proposicao.

A partir dessa experiéncia, minha atuacdo como professora de Libras, em cursos de
licenciatura, solidificou minha compreensédo de que, para promover uma educacao inclusiva, é
necessario desenvolver metodologias que respeitem e valorizem a identidade visual dos surdos.
Explorar e potencializar essas capacidades pode transformar o ensino de Lingua Portuguesa,
tornando-o mais acessivel e eficiente para os alunos surdos.

Com base nas reflexdes apresentadas, minha pesquisa delimitou como problema
norteador: Como 0s recursos imagéticos utilizados como estratégia pedagdgica, no ensino de
Lingua Portuguesa, contribuem para a compreensao, a aprendizagem e o desenvolvimento
linguistico de alunos surdos, do ensino médio, em uma escola em Imperatriz-MA? Com isso, 0
objetivo geral da pesquisa foi investigar as contribuicdes dos recursos imagéticos como
estratégia pedagdgica, no ensino de Lingua Portuguesa, para alunos surdos do ensino médio em
uma escola em Imperatriz-Maranhé&o.

Especificamente, este estudo se propds a: a) observar a estratégia pedagdgica utilizada
no ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos, em uma escola de Imperatriz-MA; b)
identificar como estdo sendo utilizados, em sala de aula, recursos imagéticos como estratégia
pedagdgica no desenvolvimento das habilidades linguisticas de alunos surdos, no ensino de
Lingua Portuguesa; c) descrever a percepcao dos alunos surdos quanto ao uso dos recursos
imagéticos na compreensao e aprendizado do ensino de Lingua Portuguesa; e d) desenvolver e
implementar sequéncias didaticas estruturadas e adaptadas, que incorporem, de maneira
consistente, 0s recursos imagéticos no ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos, do
Ensino Médio.

Para atingir os objetivos deste estudo, o trabalho foi organizado em capitulos que
exploram diferentes aspectos essenciais da pesquisa. Cada capitulo foi desenvolvido para
examinar os desafios e as oportunidades relacionados ao uso de recursos visuais no processo de
ensino-aprendizagem. No segundo capitulo, intitulado Estratégias pedagodgicas para o ensino
de Lingua Portuguesa para surdos, discuto a necessidade de adaptar os métodos de ensino as
especificidades dos alunos surdos, visando uma educacdo de qualidade. No terceiro capitulo, A

centralidade dos recursos imagéticos no ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos,
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destaco a importancia dos recursos visuais, fundamentais para aqueles que dependem da visao
como principal fonte de informac0es, e abordo a pedagogia visual. No subcapitulo seguinte,
Placas de transito e tirinhas: recursos imagéticos no ensino de Lingua Portuguesa para surdos,
analiso dois recursos imagéticos especificos e suas aplicacdes, no contexto educacional.

No quarto capitulo, Metodologia, apresento os fundamentos e procedimentos que
estruturam a investigacdo sobre a utilizacdo de recursos imagéticos, no ensino de Lingua
Portuguesa para alunos surdos. O capitulo detalha a escolha da abordagem e o tipo de pesquisa,
além de apresentar o I6cus da pesquisa, 0s participantes envolvidos e os instrumentos de coleta
de dados utilizados, discutindo também as consideraces éticas envolvidas.

No quinto capitulo, Ensino de Lingua Portuguesa para surdos: a contribuicdo dos
recursos imagéticos na pratica pedagogica, sao expostos os resultados obtidos apds a coleta de
dados, que incluem observacOes, a aplicacdo das sequéncias didaticas e entrevistas. Este
capitulo visa confirmar ou refutar a hipdtese da pesquisa: Os recursos imageticos utilizados
como estratégia pedagogica, no ensino de Lingua Portuguesa, contribuem significativamente
para a melhoria da compreensdo, aprendizagem e desenvolvimento linguistico de alunos surdos
do ensino médio, em uma escola em Imperatriz-MA.

No sexto capitulo, intitulado Producdo Técnico-Tecnoldgica, apresento o produto
técnico-tecnologico resultante desta pesquisa, nomeado de Recursos imagéticos como
estratégias pedagdgicas no ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos: contribuicdes e
praticas.

Por fim, nas Consideragdes finais, apresento as principais conclusdes da pesquisa sobre
as contribuicBes dos recursos imagéticos como estratégia pedagogica, no ensino de Lingua
Portuguesa, para alunos surdos do ensino meédio, em Imperatriz-MA. Reflito sobre as
implicacOes da pesquisa para o campo do ensino de Lingua Portuguesa para surdos, destacando
0s impactos positivos da utilizacdo desses recursos. Também sdo abordadas as limitagdes do
estudo e sugeridas direcBes para futuras investigagbes, visando aprimorar as préaticas

educacionais e a aplicagdo de recursos visuais no ensino de Lingua Portuguesa para surdos.
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2 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
PARA SURDOS

O ensino de Lingua Portuguesa para surdos exige uma abordagem pedagogica
diferenciada que considere as especificidades linguisticas e cognitivas desses alunos. Para
promover a plena compreensdo e o desenvolvimento linguistico, é fundamental tratar o
aprendizado da Lingua Portuguesa na modalidade escrita de maneira acessivel e eficiente. Este
capitulo explora as estratégias pedagogicas mais adequadas para promover uma educacao de
qualidade para alunos surdos, focando no uso de recursos que auxiliem na construcdo do
conhecimento e na comunicacao, fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem, no
contexto educacional.

Aprender a Lingua Portuguesa € essencial para a comunicacdo e integracdo social.
Sendo o unico idioma oficial do Brasil, conforme estabelece o Artigo 13 da Constituicdo
Brasileira: “A lingua portuguesa é o idioma oficial da Republica Federativa do Brasil” (Brasil,
1988). Nesse contexto, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, estabelecida em 2008, destaca a importancia do acesso dos surdos a Lingua
Portuguesa, ao citar o Decreto n° 5.626/05:

O Decreto n°® 5.626/05, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, visando a inclusdo dos
alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a
formagdo e a certificagdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a
organizaciao da educacio bilingue no ensino regular (Brasil, 2008, p. 10, grifo
Nosso).

Ao reconhecer a importancia fundamental de garantir aos alunos surdos 0 acesso a
Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua, essa legislacdo dispde sobre
o0 aprendizado dessa lingua para proporcionar aos surdos a plena participacao na sociedade, no
exercicio de seus direitos e na preparacao para o mercado de trabalho. No contexto educacional,
os surdos tém direito a educacdo bilingue, onde a Libras é considerada a primeira lingua (L1) e
a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua (L2). Esta abordagem visa ndo apenas o
desenvolvimento linguistico dos alunos surdos, mas também o fortalecimento de suas
habilidades de comunicacdo, tanto na modalidade visual-espacial da Libras quanto na
modalidade escrita do Portugués, essencial para uma participacao plena e efetiva na sociedade.

Compreender os aspectos do Decreto n® 5.626/05 é necessario para desenvolver
estratégias pedagogicas eficientes no ensino de Lingua Portuguesa para surdos. O decreto

estabelece diretrizes fundamentais para a abordagem da Lingua Portuguesa como segunda
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lingua, abrangendo todos os niveis educacionais, desde a educacdo infantil até o ensino

superior. Iniciando pelo Art. 13:

O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos de formagao
de professores para a educacdo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental,
de nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras com
habilitagdo em Lingua Portuguesa (Brasil, 2005).

Assim, percebe-se que o decreto estabelece que o ensino da Lingua Portuguesa escrita,
como segunda lingua para pessoas surdas, deve ser parte obrigatoria nos cursos de formacao de
professores. 1sso significa que todos os professores que serdo responsaveis pelo ensino de
surdos, desde a educacdo infantil até o ensino superior, incluindo licenciaturas em Letras —
Lingua Portuguesa, precisam ser preparados para ensinar, a Lingua Portuguesa escrita, aos
alunos surdos. Essa medida visa assegurar que esses alunos tenham acesso a educacdo de
qualidade e desenvolvam habilidades essenciais de leitura, escrita e compreensdo na lingua
oficial do pais.

Apos estabelecer a formacéo especifica para os professores, em todos os niveis e etapas
educacionais, o0 Decreto n° 5.626/05, no Art. 14, inciso |1, determina que € preciso “[...] ofertar,
obrigatoriamente, desde a educacao infantil, o ensino da Libras e da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para alunos surdos” (Brasil, 2005). Essa legislacdo ndo apenas visa garantir o
acesso dos surdos a uma educacdo bilingue, mas também assegurar que essa educacdo seja
qualificada e estruturada ao longo de todas as etapas e niveis educacionais.

Ademais, o Decreto supracitado, em seu inciso Il do Art. 14, normatiza o provimento
dos profissionais necessarios para a implementacao efetiva desse modelo educacional inclusivo.
Destaca-se, na alinea d, que € fundamental que: “d) Professor regente de classe com
conhecimento acerca da singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos” (Brasil,
2005).

Essa exigéncia enfatiza a importancia de que ndo apenas os professores de Lingua
Portuguesa, como segunda lingua, sejam qualificados, mas também que o professor regente da
classe tenha um entendimento das caracteristicas linguisticas especificas dos alunos surdos.
Esse conhecimento é essencial para adaptar o curriculo escolar de maneira a atender as
necessidades educacionais desses estudantes de forma inclusiva e eficiente. Por fim, no Art. 22
do Decreto observa-se a responsabilidade do Estado em garantir a incluséo de alunos surdos ou
com deficiéncia auditiva, na educacdo bésica. Especificamente, o inciso Il destaca a

necessidade de oferecer:
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[...] escolas [...] ou comuns da rede regular de ensino, abertas tanto a alunos surdos
quanto ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educagéo
profissional. Estas escolas devem contar com docentes das diversas areas do
conhecimento, devidamente conscientes da singularidade linguistica dos alunos
surdos, e com o suporte de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa
(Brasil, 2005).

Nota-se que essa legislacdo reforca a importancia decisiva das estratégias pedagdgicas,
no contexto do ensino de Lingua Portuguesa para surdos. Ao integrar alunos surdos e ouvintes
em um ambiente educacional compartilhado, as escolas promovem nédo apenas a inclusédo social,
mas também criam oportunidades para o desenvolvimento linguistico e académico de todos 0s
estudantes. Os professores, conscientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, tém um
papel fundamental ao adaptar suas praticas pedagoOgicas para atender as necessidades
especificas desses estudantes, garantindo assim um aprendizado efetivo e inclusivo.

O percurso legal tracado pelo Decreto n® 5.626/05 se justifica pelos dispositivos
essenciais a promocao de préaticas educacionais inclusivas e significativas, no ensino de Lingua
Portuguesa para surdos, conforme destacado até este ponto do trabalho. Ao exigir a insercao da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, desde a educacdo infantil até o ensino superior, 0
decreto reconhece a necessidade de garantir a formacéo de professores que sejam preparados
para adequar suas metodologias de ensino, conscientes das particularidades linguisticas e
culturais dos alunos surdos. Essas diretrizes sdo fundamentais para assegurar que as escolas
oferecam um ambiente educacional inclusivo, proporcionando a todos 0s alunos acesso
igualitario e equitativo a educacao.

Sob essa perspectiva, é essencial ajustar os métodos de ensino ndo apenas para atender
as necessidades linguisticas dos estudantes surdos, mas também para promover um processo de
ensino-aprendizagem alinhado aos principios da educacéo inclusiva. Além disso, é fundamental
preparar os professores para 0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos
surdos, proporcionando-lhes a compreensdo e valorizagdo da diversidade linguistica e cultural
desses estudantes. Assim, a legislacdo sobre a Libras, j& abordada anteriormente, pode orientar
a reflexdo e a implementacdo de estratégias pedagdgicas eficientes para o ensino da Lingua
Portuguesa para surdos. N&o se trata apenas de facilitar o acesso desses alunos as salas regulares
acompanhados de intérpretes, mas sim de reconhecer que a educacdo inclusiva e de qualidade
para alunos surdos depende também da aplicacdo desses dispositivos legais.

Antes de prosseguir com as estratégias pedagogicas eficientes para o ensino de Lingua
Portuguesa para surdos, é importante compreender que L1 refere-se a lingua materna, ou seja,

o primeiro idioma aprendido, enquanto L2 abrange qualquer outra lingua adquirida apés a
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materna, como é o caso da Lingua Portuguesa (LP). Muitos pesquisadores discutem a
importancia da aquisicao natural de linguagem e como isso se aplica aos surdos. Para eles, a
Libras, como uma lingua visual e espacial, representa a L1 para os surdos. Em contraste, a LP,
como uma lingua oral-auditiva, é aprendida como L2. Esta distincdo é fundamental ao
considerar as praticas educacionais inclusivas para surdos, pois destaca a necessidade de
desenvolver metodologias especificas que promovam o dominio da LP enquanto respeitam e
valorizam a diversidade linguistica e cultural desses alunos. E, devido essas peculiaridades de
ambas as linguas visual e espacial e oral-auditiva, que se faz necessario pensar e repensar essas

estratégias conforme aponta Almeida (2014, p. 27):

A lingua brasileira de sinais, uma modalidade visual espacial, ¢ a L1 para os surdos.
A lingua portuguesa, modalidade oral-auditiva, ¢ a L2. Os educadores e pesquisadores
passam a pensar a respeito da inclusdo e da dificuldade dos surdos em produzir textos
e da leitura, e sera necessaria busca de recursos ¢ praticas pedagodgicas para sanar essa
dificuldade, determinada pela politica nacional de inclusdo, o seja, criar metodologia
adequada para aquisicdo da L2; ¢ assim, levar a mudancas para as praticas
educacionais.

O autor destaca que as mudangas nas praticas educacionais exigem ajustes
metodologicos que considerem a distin¢do entre L1 e L2, reconhecendo a Libras, uma lingua
visual-espacial, como base para compreender a identidade do surdo e suas formas de
comunicacdo. Ao adotar essa abordagem visual-espacial, estabelece-se o arcabouco necessario
para o desenvolvimento de estratégias educacionais que tornam o ensino da Lingua Portuguesa,
enquanto segunda lingua, mais acessivel e alinhado com as necessidades e formas de
aprendizagem do aluno surdo. Para que essas mudancgas metodologicas sejam realmente bem-
sucedidas, é essencial incorporar recursos que favorecam a compreensdo e a expressdo dos
alunos surdos, como materiais imagéticos, promovendo um aprendizado mais inclusivo,
adequado e respeitoso as particularidades do aluno surdo.

Posto isso, como ajustar os métodos de ensino e preparar 0s professores para promover
um ensino da Lingua Portuguesa que seja significativo e eficiente para os alunos surdos,
respeitando sua diversidade linguistica e assegurando um processo educacional inclusivo e de
qualidade? Inicialmente, é importante situar que o caminho perpassa pela quebra das barreiras
atitudinais: Refere-se a algumas atitudes ou comportamentos que podem limitar ou prejudicar
a participacdo social das pessoas surdas, colocando-as em desvantagem em relacdo aos demais.
Tais obstaculos englobam esteredtipos negativos, falta de sensibilidade as necessidades
especificas dos surdos e praticas que ndo favorecem um ambiente escolar inclusivo. Essas

questdes sdo diretamente abordadas pela Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), que
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enfatiza a importancia da eliminagdo de barreiras e da promocdo de praticas que garantam a
igualdade e equidade de oportunidades para todos os alunos, independentemente, de suas
condigdes.

Segundo Pereira, “[...] ndo é a surdez a responsavel pelo baixo desempenho dos alunos
surdos na aprendizagem da lingua portuguesa, mas a forma como essa lingua tem sido ensinada
nas escolas” (2014, p. 154). O autor enfatiza que o baixo desempenho dos alunos surdos, no
aprendizado da lingua portuguesa, ndo esta intrinsicamente ligado a surdez em si, mas sim ao
modelo de ensino da lingua portuguesa nas escolas, que frequentemente se caracteriza por
abordagens tradicionais. Este ponto é fundamental ao se discutir estratégias pedagogicas,
porquanto destaca a necessidade de revisdo e adaptacdo dos métodos educacionais. Métodos
tradicionais, por vezes, baseados em abordagens auditivas e orais, que podem nédo atender as
especificidades linguisticas e culturais dos alunos surdos, resultando em barreiras significativas
para seu aprendizado efetivo. A seguir a Figura 1 ilustra a comparag&o entre os métodos oralista

e bilingue na educacao de surdos.

Figura 1 — Oralista x Bilingue

Na Figura 1, observam-se duas abordagens distintas no ensino para alunos surdos: uma
onde a professora ministra aula de forma oralizada/auditiva, e outra onde a professora adota
uma abordagem bilingue. Essas diferentes metodologias destacam a importancia de considerar
as necessidades linguisticas especificas dos alunos surdos. Pereira (2014, p. 154) critica 0s
métodos tradicionais de ensino da Lingua Portuguesa para surdos:


https://rodrigopimentalibras.webnode.page/l/a-prosposta-bilingue-na-educacao-de-surdos/
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Por muitos anos (e até¢ hoje em muitos lugares), adotou-se, no ensino da lingua
portuguesa para os alunos surdos, assim como para os aprendizes de segunda lingua,
a concepgdo de lingua como codigo. Nesta concepgdo o foco era colocado no
aprendizado das palavras e das estruturas frasais, ficando o texto em segundo plano.
Para isso, os alunos eram submetidos a copias e exercicios que visavam ao
aprendizado da gramatica da lingua portuguesa. O resultado foi, em grande parte das
vezes, alunos que copiavam sem compreensdo e que faziam os exercicios
mecanicamente, sem entenderem o funcionamento da lingua.

A aquisicao de uma lingua oral por surdos apresenta desafios complexos, tanto do ponto
de vista cognitivo, relacionados a representagdo mental do conhecimento linguistico, quanto do
ponto de vista cultural, social e afetivo. E amplamente reconhecido que a Libras, devido as suas
caracteristicas visuoespaciais, é ideal como L1 para os surdos. A Libras proporciona as pessoas
surdas as capacidades cognitivas e conceituais necessarias para compreender e categorizar a
realidade, além de facilitar o acesso a cultura, ao conhecimento e & integracdo social. Assim
como 0s ouvintes tém a Lingua Portuguesa como primeira lingua majoritaria, os surdos se
baseiam no conhecimento da Libras para aprender a Lingua Portuguesa como L2. O
desenvolvimento do conhecimento de mundo e linguistico, na Libras, permite que os alunos
surdos desenvolvam préticas sociais que englobam a escrita, facilitando assim o aprendizado e
a compreensdo da Lingua Portuguesa.

Combinar a abordagem visual e espacial da Libras como L1 com o aprendizado da
Lingua Portuguesa como L2 ressalta a importancia de métodos de ensino que valorizem
igualmente as linguas. A abordagem, baseada na valorizacdo equitativa de ambas as linguas,
utilizando a Libras como uma ancora essencial para que o aluno desenvolva habilidades visuais
na escrita da Lingua Portuguesa, indo além da simples decodificacdo. Devido a natureza
multimodal e visual intrinseca a Libras, ressalta-se que o letramento visual € um elemento
fundamental para essa nova etapa de aprendizagem. Sobre isso (Brito, 1993, p. 87-88 apud
Santos, 2021, p. 8) destaca a importancia basilar da Lingua de Sinais, no contexto educacional

dos surdos:

Além da fungdo comunicativa, as linguas naturais tém a importante funcao que ¢ a de
suporte linguistico para a estruturacdo do pensamento. Esta ultima, frequentemente é
ignorada por especialistas envolvidos na educag@o do surdo que consideram a lingua
apenas como meio de comunicagao. [...] As Linguas de Sinais, por serem naturais e
de facil acesso para os surdos, sdo extremamente importantes para o preenchimento
da fungdo cognitiva e suporte do pensamento.

O autor ressalta a importancia das linguas naturais ndo apenas como ferramentas de
comunicagdo, mas também como suporte fundamental para o desenvolvimento do pensamento.

Para os surdos, a Libras tem um papel essencial por ser acessivel e contribuir para a organizacao
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e expressao do pensamento. Essa questdo ganha ainda mais destaque ao se considerar que 0s
alunos surdos precisam navegar entre dois modelos linguisticos diferentes: a Libras e a Lingua
Portuguesa. Esse transito é desafiador, ja que aprender uma segunda lingua exige uma base
solida na primeira. Dessa forma, a Libras torna-se um fundamento indispensavel para a
construcdo do aprendizado e para a integracdo linguistica.

Assim, ao considerar estratégias de ensino da Lingua Portuguesa para surdos, é crucial
aproveitar os mecanismos da interlingua®, no contexto do aprendizado da Lingua Portuguesa
como segunda lingua. E salutar entender que esse processo ndo ocorre de maneira linear ou
mecanica. Os aprendizes surdos frequentemente utilizam estratégias de transferéncia da Libras
para simplificar e adaptar suas interacdes com a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. De
acordo com Dechandt-Brochado, a interlingua € um sistema linguistico temporario adotado por
falantes ndo nativos durante o aprendizado de uma segunda lingua. Este conceito ressalta que
o0 aprendizado ndo é mecanico, mas envolve a utilizagdo de estratégias de transferéncia da
lingua materna, facilitando a assimilacdo. Exemplos disso incluem hipergeneralizacdo e
transferéncia de instrucéo, que indicam uma competéncia linguistica em transicdo, ainda ndo

completamente estabilizada (Dechandt-Brochado, 2006). O autor acrescenta ainda:

Ao analisar os dados, considerou-se que a apropriagdo de uma segunda lingua (L2) é
um processo, constituido por etapas que se sucedem no tempo, cujo ponto de partida
¢ a Lingua de Sinais Brasileira ¢ o ponto de chegada ¢ a escrita do Portugués. Cada
uma dessas etapas ou estagios de aprendizagem constituem o que se denomina
interlingua (IL), termo criado por Selinker (1972) para se referir ao sistema linguistico
empregado por um falante ndo nativo. Assim, o conceito de interlingua apresenta-se
proveitoso para a analise, demonstrando que os estagios sucessivos do conhecimento
linguistico se revelam e variam na linguagem dos aprendizes. H4 marcas de
instabilidade que refletem uma competéncia transicional e demonstram que o aprendiz
ndo aprende uma lingua mecanicamente, mas que se utiliza de estratégias de
transferéncia da L1, de estratégias de simplificagdo, de estratégias de
hipergeneralizagao e estratégias de transferéncia de instru¢do (Dechandt-Brochado,
2000, p. 292).

O entendimento da interlingua revela-se como uma peca-chave para o ensino da Lingua
Portuguesa aos surdos, pois evidencia que o desenvolvimento linguistico ndo ocorre de maneira
estagnada. Os alunos surdos utilizam estratégias que refletem uma competéncia linguistica em
transicdo, caracterizada por instabilidades e variagdes na linguagem, incluindo a transferéncia
da Libras, simplificagdes, hipergeneralizacdes e transferéncias de instrucdo. A interlingua, no

contexto de surdos, refere- se ao sistema linguistico intermediario que o aprendiz surdo utiliza

Y Interlingua é o conjunto de regras e estruturas que os aprendizes desenvolvem ao tentar falar ou escrever em uma
lingua que ndo é sua lingua materna. Esse sistema € caracterizado por influéncias tanto da lingua nativa (L1)
quanto da lingua alvo (L2).
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durante a aquisic&o de uma segunda lingua, como o portugués escrito. E uma espécie de “ponte”
entre a L1 e a L2, com caracteristicas proprias que refletem a influéncia de ambas as linguas.

Ao reconhecer a natureza da interlingua, os professores podem adaptar suas praticas
pedagogicas para atender as necessidades linguisticas dos alunos surdos. Isso envolve pensar
em estratégias de ensino que incluam o uso de recursos como imagens e representagdes visuais,
alinhados a natureza visuoespacial e a identidade surda. Esses recursos ajudam na construcdo
de associacdes e analogias entre as linguas, facilitando a transicdo e o aprendizado efetivo da
L2.

Corroborando com a questdo da percepgéo visual, Teixeira e Baalbaki (2014, p. 29)
destacam a importancia de considerar 0s aspectos visuais no ensino da escrita: “Contemplar o
desenvolvimento do letramento com centralidade no processo da interlingua. Sobrepde-se a ele
a contextualizacdo visual do texto, cuja importancia permitira ao aluno surdo a elaboragédo de
hipdteses sobre o sentido da escrita e da leitura”. Assim, as estratégias de ensino da Lingua
Portuguesa devem ser desenvolvidas com base na lingua natural do surdo, em um movimento
bidirecional entre as linguas. Esse enfoque no suporte interlingua assegura que o aluno assimile
0 conteldo com sucesso, a0 mesmo tempo em que reconhece a importancia da Libras e da
visualidade como base para o aprendizado da L2. Além disso, enriquece a experiéncia
educacional dos alunos surdos.

A Declaracdo de Salamanca reconheceu uma das caracteristicas mais significativas da
educacdo de surdos: a questdo essencial da lingua. No entanto, embora tenha mencionado a
importancia da lingua, nos documentos através de recomendacdes, ndo priorizou efetivamente
a implementacdo de um ensino centrado na lingua de sinais. Quadros (2003, p. 06) critica essa
abordagem ao afirmar que “[...] a lingua € apenas mencionada nos documentos através de
recomendacdes, mas ndo de insercéo e viabilizacdo de um ensino tendo como a espinha dorsal
a lingua de sinais”. Nesse sentido, Vieira (2014, p. 32) complementa essa critica ao destacar

que:

Apenas aceitar a Lingua de Sinais ndo resolve ¢ ndo caracteriza a proposta bilingue,
pois ¢é preciso aceitar tudo o que vem junto com a lingua, ou seja, a cultura, a
identidade, a visdo de mundo e a constituicdo do sujeito. Mas ¢ também pensar na
outra lingua, a Lingua Portuguesa, e organizar as atividades entendendo que essa ¢ a
segunda lingua, devendo, pois, ser utilizada de maneira acessivel ao surdo.

Nesse sentido, a Libras ndo deve ser relegada apenas ao status de lingua aceita; ao
contrério, deve ser utilizada como uma ponte para o aprendizado efetivo da Lingua Portuguesa.
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Peixoto (2006, p. 209) aponta para a importancia da Libras para aquisi¢do da Lingua portuguesa

ao destacar que:

A condicdo de segunda lingua que o Portugués tem na vida do surdo promove nesse
sujeito um estranhamento semelhante ao que noés, ouvintes, temos quando nos
deparamos com uma lingua estrangeira. Interpretar ou produzir uma escrita estranha
a propria lingua confronta nossa organizagao de linguagem e nosso conhecimento
gramatical, exigindo uma producdo de novas significagdes que sd conseguiremos
construir tendo como base a nossa lingua materna.

O autor destaca que, no contexto do ensino de LP para alunos surdos, é imprescindivel
reconhecer que métodos pedagdgicos voltados, exclusivamente, para alunos ouvintes ndo sdo
adequados nem eficientes. Isso se deve as diferencas substanciais nos mecanismos de
processamento de informacdes dos surdos, que sdo mais visualmente orientados. O
estranhamento que o surdo enfrenta com a lingua portuguesa € uma barreira que pode ser
superada com o0 uso de recursos adequados. Entdo, é indispensavel que os professores
empreguem estratégias metodologicas especificas que estejam alinhadas a experiéncia
linguistica e perceptiva desses estudantes.

Em uma sala de aula com alunos surdos, € essencial integrar caracteristicas da Libras
no ensino da Lingua Portuguesa. Avelar e Freitas (2016, p. 15) destacam a importancia de [...]
€ necessario que sejam estabelecidas relagdes de significado entre a Lingua Portuguesa e a
Libras. O professor deve perceber a realidade bilingue do Surdo e compreender que a Lingua
de Sinais é indispensavel na compreensdo da Lingua Portuguesa escrita”. Essa abordagem é
fundamental para que os alunos surdos ndo percebam o aprendizado da Lingua Portuguesa
como uma ameaga a sua identidade cultural, uma vez que essa lingua € predominantemente
usada por pessoas ouvintes e pode parecer distante de sua experiéncia linguistica e cultural
anterior. Assim sendo, € pertinente refletir e convidar a uma reavaliacdo do papel que tanto a
Libras (L1) quanto a Lingua Portuguesa (L2) ocupam na vida do aluno surdo.

Inicialmente, a Libras, como lingua natural dos surdos, ocupa papel de Lingua de Sinais
primaria (L1). E através da Libras que os surdos tém acesso ao mundo e constroem suas
primeiras experiéncias de linguagem e pensamento. Conforme Strobel (2008), a Libras é
reconhecida ndo apenas como meio de comunicac¢do, mas também como lingua de instrucéo,
instrumento curricular, acesso a outras linguas e base da pedagogia para surdos. Por outro lado,
a LP, considerada a L2 para os surdos, ocupa papel igualmente importante. Enquanto a Libras

é essencial para a comunicacdo dentro da comunidade surda, a LP é fundamental para a
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participacdo plena na sociedade majoritaria, oferecendo acesso & educagdo formal, &
informacdo escrita e a oportunidades sociais e profissionais mais amplas.

Logo, no ambiente educacional, tanto a Libras quanto a LP precisam ser reconhecidas e
utilizadas de maneira complementar. A Libras ndo deve ser apenas aceita, mas sim valorizada
como uma ponte para a aprendizagem da LP, na modalidade escrita, visto que ndo apenas
facilita a compreensdo inicial dos conceitos linguisticos e estruturais da LP, como também
enriquece a experiéncia educacional dos surdos, ao permitir que se construam significados e se
compreendam conceitos por meio de sua lingua natural.

Ao mesmo tempo, o ensino da LP tem de levar em consideragéo as especificidades
linguisticas e culturais dos surdos. Estratégias pedagdgicas que promovam a interacao entre a
Libras e a LP, como a criacdo de associacdes entre as linguas, podem facilitar a transicdo
linguistica e garantir um aprendizado efetivo da LP como segunda lingua. Além disso, é
necessario alinhar o ensino ao aspecto visual da identidade surda, utilizando recursos
imagéticos que serdo explorados, no proximo capitulo, intitulado: A centralidade dos recursos

imagéticos no ensino da Lingua Portuguesa para surdos.

2 Sociedade majoritaria, no contexto dos surdos, pode ser entendida como a parte da populagdo composta
principalmente por pessoas ouvintes que utilizam a lingua oral, como principal meio de comunicagéo, e
estabelecem os padrdes sociais, culturais e educacionais dominantes.
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3 A CENTRALIDADE DOS RECURSOS IMAGETICOS NO ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA PARA SURDOS

A educacéo de surdos tem enfrentado desafios, ao longo dos anos, especialmente, no
que diz respeito ao ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua. Recentemente, a Lei n°
14.191, de 2021, introduziu o 14° principio da educacao, que enfatiza o respeito a diversidade
humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdocegas e com deficiéncia
auditiva, representando um avanco ao reconhecer e valorizar a diversidade linguistica e cultural
das comunidades surdas, garantindo o direito & educacdo em consonancia com suas
necessidades especificas.

Conforme dispositivo da LDBEN, no artigo 3°, “0 ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: X1V - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva” (Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021).
O dispositivo legal assinala que os processos educativos deverdo ser norteados pelo respeito e
valorizacdo da diversidade linguistica, cultural e identitaria das comunidades surdas. Nesse
sentido, considera-se que o0 ensino da Lingua Portuguesa tanto como L2, quanto como parte
integrante do desenvolvimento linguistico e cultural dos surdos.

Conforme destacam Alvez, Ferreira e Damazio (2010, p. 19), em seu texto O ato de

escrever, ao inferir que o ensino da escrita da Lingua Portuguesa para alunos surdos visa:

Ensinar aos alunos com surdez, assim como aos demais alunos, a produzir textos em
Portugués objetiva torna-los competentes em seus discursos, oferecendo-lhes
oportunidades de interagir nas praticas da lingua oficial e de transformar-se em
sujeitos de saber e poder com criatividade e arte. Para que essa aprendizagem ocorra,
a educagdo escolar deve apresentar aos alunos com surdez a diversidade textual
circulante em nossas praticas sociais. Essa apropriacdo dos géneros e discursos ¢
essencial para que os alunos facam uso da lingua portuguesa.

O ensino da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, é considerado relevante para o
desenvolvimento dos alunos surdos, tanto dentro da sala de aula regular quanto em sua interacdo
com a sociedade ouvinte. Contudo, este processo educacional apresenta desafios. Ao analisar
0s textos escritos por alunos surdos, observa-se a complexidade que enfrentam no que tange ao
ato de organizar suas ideias de maneira coerente, manter a coesdo textual, empregar
corretamente as regras gramaticais, como concordancias, e utilizar os conectivos exigidos pela
lingua escrita. Corroborando com esse desafio da escrita em lingua portuguesa por surdos

Pereira (2014, p. 2) conclui:


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2021/Lei/L14191.htm#art1
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Como resultado da concepcao de lingua e da énfase na fala, embora alguns estudantes
conseguissem atingir um bom nivel no uso da Lingua Portuguesa, a maior parte
apresentava apenas estruturas fragmentadas da lingua. Faltavam os elementos de
ligagao (preposicdes e conjungdes), os verbos ndo eram flexionados e as palavras ndo
seguiam a ordenagao frasal da lingua. Com um conhecimento fragmentado da Lingua
Portuguesa, a leitura e a escrita também ficavam prejudicada. [...] Era como se os
estudantes aprendessem a lingua de fora para dentro, sem fazer uma reflexdo sobre o
seu funcionamento.

Em adi¢do em relacdo ao uso da Lingua Portuguesa, o estudo da autora avulta que “essas
dificuldades eram tdo semelhantes entre os surdos que passaram a ser atribuidas a surdez. Como
consequéncia, eles foram considerados incapazes de compreender e de produzir textos na
Lingua Portuguesa” (Pereira, 2014, p. 145). A analise depreende que, por muito tempo, as
dificuldades enfrentadas pelos surdos, na leitura e escrita, foram erroneamente atribuidas em
exclusivo a surdez, ignorando as barreiras pedagdgicas e metodoldgicas que permeiam o
processo de ensino. No entanto, conforme a autora, essa visdo é contestada por estudiosos como
Fernandes (2006), E. (1990; 2003), Pereira (2000) e Baptista (2010), que argumentam que “[...]
as dificuldades linguisticas dos surdos ndo decorrem da surdez em si, mas da metodologia
inadequada de ensino da lingua nas escolas” (Pereira, 2014, p. 2).

Nesse sentido, a critica a atribuicdo das dificuldades linguisticas a surdez, em vez da
metodologia educacional ganha relevancia. Ao entender que as barreiras sdo mais relacionadas
a forma como o ensino é conduzido do que a capacidade intrinseca dos surdos, abre-se espaco
para a implementacdo de abordagens pedagdgicas mais eficientes e inclusivas. Alvez, Ferreira

e Damazio (2010, p. 22) ressaltam que:

O fracasso do processo educativo das pessoas com surdez ¢ um problema resultado
das concepgoes pedagogicas de educagdo escolar adotadas pelas escolas e de suas
praticas. O foco do trabalho deve ser a transformag@o das suas praticas pedagogicas
excludentes em inclusivas, pois se compreende o homem como um ser dialogico,
transformacional, inconcluso, reflexivo, sintese de multiplas determina¢des num
conjunto de relagdes sociais, com capacidade de idealizar e de criar.

Segundo esses autores, a concepcdo de ensino inclusivo ndo se restringe apenas a
adequacdo de recursos ou métodos, mas envolve uma mudanca estrutural na forma como a
educacdo e planejada e executada. Isso implica reconhecer que as dificuldades linguisticas ndo
sdo inerentes a surdez, mas muitas vezes surgem de um ambiente educacional que néo valoriza
nem aproveita as potencialidades dos alunos surdos, focando-se apenas nas “limita¢des” e
correndo o risco de cair no capacitismo. Assim, a critica a visdo restritiva que atribui tais
dificuldades a condicao auditiva, ao invés de considerar as praticas pedagdgicas inadequadas,

é fundamental para promover uma educacao mais justa e de qualidade para todos.
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Ao adotar essa perspectiva, abre-se caminho para a implementacdo de métodos que
integrem a lingua de sinais e a lingua portuguesa escrita, reconhecendo a complementaridade
entre essas duas formas de expressao linguistica e o processo cognitivo visual da identidade
surda. O resultado dessa abordagem ndo apenas facilita o aprendizado da lingua portuguesa
como segunda lingua, mas também fortalece a identidade e a autoestima dos alunos surdos,
possibilitando-lhes desenvolver suas habilidades comunicativas e intelectuais de maneira plena
e autdbnoma. A seguir a Figura 2 retrata a concepcao excludente que nao leva em consideracdo

as especificidades dos alunos.
Figura 2 — Concepcao excludente
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Fonte: http://nead.ufersa.edu.br/.

Essa cena ilustra um exemplo de uma abordagem metodolégica homogeneizadora, na
qual o professor ndo considera as necessidades individuais dos alunos, em sala de aula,
incluindo aqueles com especificidades sensoriais como surdez e cegueira. Ao adotar praticas
pedagdgicas homogéneas, que ndo levam em conta as diferentes potencialidades e necessidades
dos alunos, corre-se o risco de excluir aqueles que requerem métodos de ensino diferenciados
para um aprendizado a contento. A heterogeneidade, dentro da sala de aula, ndo se limita apenas
ao ambito sensorial, mas engloba uma ampla gama de diversidades humanas como ritmos de
aprendizagem variados, estilos cognitivos distintos entre outros. Sob essa perspectiva é

importante refletir sobre homogeneidade como forma de marginalizacéo:


http://nead.ufersa.edu.br/
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[...] as inumeras formas de organizar os estudos exercem um papel importante na
dimensao das desigualdades entre alunos e, portanto, na construgdo das praticas da
reproducio social: E possivel afirmar com bastante firmeza que os sistemas
escolares mais igualitarios implantam um tronco comum longo e homogéneo e
sao suficientemente centralizados para limitar a segregacio entre as classes e os
estabelecimentos. Mas isso nio basta, pois para serem igualitarios, tais sistemas
devem também individualizar as pedagogias e o trabalho dos alunos, de modo
que a homogeneidade da formacdo nio seja uma maneira de marginalizar
aqueles que ndo se curvam 4 norma comum. E necessario entio que a escola associe
virtudes relativamente contraditérias. Em todo caso, isso mostra que, ainda que a
reprodugdo permanega uma "lei" geral dos sistemas escolares, a amplitude dessa
reprodugdo depende da maneira como a escola € organizada e como as aulas sdo dadas
(Dubet; Duru-Bellat; Vérétout, 2012, p. 42-43, grifo nosso).

Os autores salientam como as diferentes formas de organizacéo dos estudos influenciam
nas desigualdades entre os alunos e, consequentemente, moldam as praticas de reproducao
social na escola. Eles argumentam que sistemas educacionais mais igualitarios ndo devem
apenas oferecer um curriculo comum extenso e centralizado, mas também adaptar as
pedagogias, de forma individualizada, para evitar a marginalizacdo daqueles que ndo se
enguadram na norma estabelecida. 1sso se torna relevante ao discutir a educagao para surdos,
onde métodos pedagdgicos que ndo consideram as necessidades linguisticas e identitarias dos
alunos, pode restringir seu desenvolvimento académico e social. Para serem inclusivos, esses
sistemas também devem individualizar as pedagogias, ajustando-as as necessidades particulares
de cada aluno.

Na mesma direcdo, a énfase na avaliagdo de um curriculo inclusivo, especialmente, na
Lingua Portuguesa escrita, reflete sobre a hegemonia da cultura ouvinte, sem se preocupar com
0 publico surdo. No entanto, as praticas diarias, da sala de aula, como as avaliacdes,
frequentemente ndo sdo adaptadas nem adequadas para este contexto linguistico especifico,
carecendo de suporte visual-imagético capaz de facilitar o processo de aprendizagem e
avaliacdo para esses estudantes surdos, alinhando-se com a especificidade identitaria surda.

A valorizacédo da subjetividade cultural ¢ um elemento central, desta proposta educativa,
enfatizando a “[...] diferenca como construcdo sociolédgica na defesa de uma liberdade social
onde o sujeito surdo esta presente” (Streiechen et al., 2020, p. 99). E essencial desenvolver uma
pedagogia sensivel a diferenca e a subjetividade cultural dos surdos, pois isso é fundamental
para alcancar os principios educacionais inspirados na liberdade e nos ideais de solidariedade
humana. Apenas através de uma abordagem que respeite e valorize essas diferencas pode-se
criar um ambiente inclusivo, onde todos os alunos tém a oportunidade de alcancar um

desenvolvimento igualitario e equitativo e se sentir parte integrante da comunidade escolar.
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Falar de igualdade e equidade, diante dessa hegemonia, exige uma revisao profunda das
praticas pedagodgicas e curriculares, levando em consideracdo a heterogeneidade dos estudantes,
incluindo suas diversas formas de aprender e se expressar, e integrando-as no planejamento
curricular. A seguir, a Figura 3 ilustra como um sistema educacional que enxerga todos pela

mesma lente acaba por excluir.

Figura 3 — Pedagogia hegemonica excludente
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A Figura 3 em questdo representa um didlogo sobre a equidade na educagédo,
enfatizando a importancia de reconhecer e respeitar a diversidade de habilidades e contextos
individuais. Este exemplo sugere que a imposicao de padrdes uniformes, de ensino e avaliagéo,
pode resultar em exclusdo, porque ndo leva em consideracdo as habilidades naturais e as
diferentes formas de aprendizado de cada aluno. Essa perspectiva representa uma critica
contundente a hegemonia ouvinte que influencia a estrutura curricular inclusiva. Ao
negligenciar as especificidades historicas, culturais, sociais e linguisticas dos surdos, o
curriculo escolar reproduz uma visao que nao atende as necessidades reais desses alunos. A
visdo predominante, que enxerga os surdos através da lente da deficiéncia, acredita que
simplesmente adaptar materiais € suficiente para garantir uma educacdo inclusiva e adequada

para eles. Entretanto Vale, Costa e Vale (2021, p. 10) fazem um alerta:

O Surdo ndo precisa de adaptagdo, precisa de adequagdo, ou seja, materiais didaticos
adequados em Libras e nao adaptados da Lingua Portuguesa. Como exemplo de
hegemonia ouvinte, sdo literaturas ndo adequadas com historias Surdas, a matematica
¢é ensinada através de materiais ¢ ndo através das maos, a gramatica a ser estudada é a
Lingua Portuguesa, e ndo a gramatica da prdpria lingua, a Libras.


https://pt.linkedin.com/pulse/reflex%C3%A3o-sobre-nossa-cultura-educacional-natalia-marchioni
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De forma semelhante,

Conteudos, programas, organizagdes de tempo e espaco condicionam a estrutura
escolar a considerar de modo desigual as culturas dos alunos. Quando aprendemos
e/ou ensinamos, determinadas escolhas e interesses fazem com que algumas
aprendizagens, pessoas e culturas sejam priorizadas em detrimento de outras
(Teixeira; Bezerra, 2008, p. 1).

Conforme os autores o conceito de que o surdo ndo requer adaptagcdo, mas sim
adequacdo, enfatiza a necessidade de materiais didaticos desenvolvidos sob a Gtica surda, em
vez de simples adaptacdes da Lingua Portuguesa. Esta perspectiva ressalta a presenca de
literaturas inadequadas, que ndo contemplam narrativas Surdas, assim como o estudo de
gramatica centrado na Lingua Portuguesa, marginalizando a Libras. Tais préaticas evidenciam
como o0s contetidos, programas e a organizacdo do tempo e espaco escolares tendem a ignorar,
de forma desigual, as culturas dos alunos, perpetuando uma visao hegeménica. A compreensdo
de que os Surdos ndo necessitam de adaptacdes redutoras, mas sim de adequacdes que partam
de sua lingua natural, a Libras, uma lingua visual-espacial, e de sua identidade visual, é
imprescindivel. 1sso implica ndo se conformar com a hegemonia curricular ouvintista, mas sim
adotar praticas pedagdgicas que reconhecam e valorizem suas especificidades linguisticas e
culturais.

Desse modo, para promover uma pedagogia individualizada, é necessario adentrar na
pedagogia surda. Como afirma Formozo (2013, p. 107), “[...] as pedagogias surdas sdo um
artefato cultural construido diariamente no encontro entre professores e alunos surdos, quando
esse professor utiliza no espaco da sala de aula metodologias que se aproximam do que é
nomeado de cultura surda”. Esse enfoque ndo apenas destaca a necessidade de ndo adaptar, mas
sim de adequar os métodos educacionais, utilizando uma pedagogia visual que respeite e
promova a identidade surda.

A Pedagogia Visual, na educacdo dos surdos, é fundamentada na utilizacdo de métodos
e estratéegias que valorizam a visualidade como um recurso essencial para o ensino e
aprendizagem. Campello (2008, p. 14), em sua tese Pedagogia Visual na Educacéo dos Surdos,
define claramente esse conceito: “A Pedagogia Visual, nada mais é que uma pedagogia
elaborada e voltada para a comunidade Surda, baseada com os préprios entendimentos e
experiéncias visuais”. Essa abordagem destaca a importancia de desenvolver praticas
educacionais que considerem a percepcao visual como central para o aprendizado dos surdos,
respeitando e utilizando suas capacidades visuais de forma significativa. Além disso, Lacerda,

Santos e Caetano (2013) também discutem o papel da Pedagogia Visual na educacdo dos
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surdos, enfatizando que ela se baseia na exploracdo da visualidade, tanto da lingua de sinais
quanto de outros recursos tecnoldgicos e sociais relacionados a imagem. Eles afirmam que essa
pedagogia aborda uma semioética imagética que permite investigar aspectos da cultura surda e
a constituicdo da imagem visual presente nos surdos, os quais podem ser cultivados como
recursos didaticos importantes.

A Pedagogia Visual, na educacao dos surdos, caracteriza-se por estar ligada as suas
formas de percepcéo e aprendizagem. Os surdos, em sua maioria, ndo tém acesso a fala, mas
desenvolvem memodria, atencdo e percepcdo visualmente, e seus cérebros se organizam a partir
dessa visualidade para processar significados e informacdes, proporcionando-lhes um pleno
desenvolvimento. Esse aspecto visual ndo se limita apenas a percepcdo sensorial, mas também

estd conectado a lingua de sinais, como argumentado por Bagno (2013, p. 168):

A representacdao da lingua como um ‘fendomeno vivo’ corresponde ao fato de que
respeitar a variedade linguistica de toda e qualquer pessoa equivale a respeitar a
integridade fisica e espiritual dessa pessoa como ser humano, porque a lingua permeia
tudo, ela nos constitui enquanto seres humanos. Nos somos a lingua que falamos. A
lingua que falamos molda nosso modo de ver o mundo e nosso modo de ver o mundo
molda a lingua que falamos.

O autor pontua que a lingua é um elemento central na identidade e na percep¢do de
mundo das pessoas. Quando aplicada ao contexto dos surdos, essa ideia se torna ainda mais
relevante porque, muitas vezes, os surdos tém na lingua de sinais sua principal forma de
comunicacéo, que ndo apenas facilita a interacdo, mas também é fundamental para a construgédo
de sua identidade cultural e social. Nessa I6gica, conforme Bagno, a lingua nos constitui como
seres humanos; para os surdos, a lingua de sinais ndo é apenas um meio de comunicagao, mas
também molda a forma como eles percebem e interpretam informacdes e significados,
refletindo uma visualidade singular e complexa e uma compreensdo profunda atraves da
percepcao visual e espacial.

Ser surdo implica uma forma Unica de interagdo com o mundo, onde a comunicagdo ndo
se limita & vocalizacdo, mas se estende a expressao atraves das médos. Sob esse viés, a lingua de
sinais ndo é apenas um conjunto de gestos, mas o canal pelo qual os surdos refletem sua
compreensdo do ambiente ao seu redor.

Dessa forma, reconhecer e valorizar a visualidade, na educacao dos surdos, ndo € apenas
uma questdo de acessibilidade, mas também de respeito a sua identidade linguistica e cultural.

Fernandes (2006, p. 04-05) corrobora essa perspectiva ao afirmar que:
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A lingua de sinais passa a ser encarada como a panaceia para todos os problemas
educacionais dos surdos, mas figura como um novo ‘recurso’ para o acesso a lingua
social ‘mais importante’: a lingua portuguesa. As dificuldades na leitura e escrita ainda
sdo alardeadas como o principal problema dos surdos e professores que se esforcam
por buscar caminhos para ensinar o portugués, entretanto seguem tentando
‘alfabetizar’ os surdos com as mesmas metodologias utilizadas para as criangas que
ouvem. O portugués permanece sendo inatingivel objetivo da escola.

Diante do exposto, € imperativo a necessidade de direcionar os métodos de ensino para
praticas ricas em recursos Vvisuais, pois, ao contrario das criancas ouvintes, as criangas surdas
nédo estabelecem associacdes diretas entre grafemas e fonemas. Como apontado por Fernandes
(2006, p. 7-8), “A leitura se processa de forma simultanea e analitica (do todo para o todo); a
palavra é vista como uma unidade compacta; na auséncia de imagens acusticas que lhes
confiram significado, as palavras sdo memorizadas mecanicamente, sem sentido”. A seguir, a
Figura 4 ilustra o processamento da lingua portuguesa pelo surdo, destacando como a
interdependéncia entre a Libras e a Lingua Portuguesa contribui para a compreensdo e a
producdo textual, refletindo a partir das estratégias cognitivas utilizadas nesse processo de

ensino alinhado as especificidades cognitivas do surdo.

Figura 4 - O processamento da lingua portuguesa pelo surdo
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Fonte: https://unileste.catolica.edu.br/portal/seminario-no-unileste-discute-a-educacao-bilingue-para-surdos/.

O processamento da lingua portuguesa alicercado na visualizagdo de imagens ndo se
restringe aos anos iniciais do ensino fundamental, mas permeia todas as etapas e niveis

escolares. E essencial reconhecer que a melhor forma de facilitar o aprendizado do sujeito surdo


https://unileste.catolica.edu.br/portal/seminario-no-unileste-discute-a-educacao-bilingue-para-surdos/
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é adotar métodos de ensino que incorporem praticas ricas em recursos visuais. Ao contrario das
criancas ouvintes, as criangas surdas nao estabelecem uma relacdo direta entre letras e sons,
como ilustrado pela Figura 4: “A de avido”, onde ndo ha associacao estabelecida entre grafemas
e fonemas. Nas etapas subsequentes a alfabetizagdo, é fundamental implementar préaticas de
letramento que estejam alinhadas ao processo cognitivo dos surdos, conforme apontado por
Fernandes (2003; 2006 apud Pereira, 2014, p. 6), que envolvem a contextualizacao visual do
texto, a leitura do texto em Libras e a identificacdo de elementos textuais e paratextuais.

Argumenta-se, portanto, que para a internalizacdo efetiva de conceitos da lingua
portuguesa, é necessario utilizar os mesmos principios de visualiza¢éo, analogias e associa¢es
presentes na lingua de sinais, como a Libras. Partindo dessa prerrogativa, fica evidente a
relevancia de integrar elementos visuais com a Libras ao explicar conceitos de portugués, uma
vez que melhora a compreensao e reforga a conexao visual para o processamento cognitivo dos
surdos. Com essa abordagem, o aprendizado se torna mais relevante e conectado com suas
experiéncias, além de valorizar a identidade linguistica e cultural dos alunos surdos, unindo
suas vivéncias visuais ao estudo da lingua majoritaria.

Campello (2007) sustenta que ndo se pode mais permitir que a educacao de surdos seja
fundamentada no método oralista, destacando que a adocdo de uma pedagogia visual ndo é
apenas educativa, mas também um ato politico. Com caracteristicas visuoespaciais, a Libras
inscreve-se no lugar da visualidade e encontra na imagem uma aliada junto as propostas
educacionais e as praticas sociais.

Ap0s explorar a significativa contribuicdo da pedagogia visual na educacao dos surdos,
respaldada por Campello (2007), que enfatiza a adogdo de métodos educacionais inclusivos
como um ato politico, considera-se o papel dos professores, nesse contexto dinamico. Pardal
(2001 apud Xavier e Braga Junior, 2013, p. 23) destaca que “Toda mudanca na educacao escolar
passa, entretanto, pelos professores e pelos seus papéis. Sdo eles que, em Gltima instancia,
interpretam, na escola e na sala de aula, os modelos de gestdo, a organizacdo da escola, as vias
de formacé&o, os curriculos”.

Dessa forma, ressalta-se que sdo os professores que interpretam e implementam os
modelos educacionais, curriculos e préaticas pedagdgicas dentro da sala de aula. Assim, pensar
em metodologias que ndo apenas facilitem o uso da lingua escrita pelos alunos surdos, mas
também promovam a competéncia necessaria para a produgdo textual e argumentativa é
essencial. Para superar esses desafios, € fundamental promover novas metodologias e praticas
pedagogicas que valorizem as habilidades linguisticas e de comunicacdo dos alunos surdos,

reconhecendo e respeitando as diferengas humanas.
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Logo, o Decreto n° 5.626/2005, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
em seu Art. 2°, define que para os fins deste Decreto, “[...] considera-se pessoa surda aquela
que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras” (Brasil, 2005).

Ante o mencionado, € imperativo que os professores desenvolvam sua pratica
pedagogica alicercada na identidade visual e na Libras. No que diz respeito ao ensino da lingua
portuguesa, Fernandes (2006, p. 6) endossa: “Sabe-se ser possivel que os surdos mergulhem no
mundo da leitura e da escrita por processos visuais de significagdo que tém na lingua de sinais
seu principal elemento fundador”. Assim, torna-se evidente que a Unica forma eficiente de
engajar os alunos surdos em praticas de letramento é através de atividades que oferecam
recursos visuais abundantes. Conforme Fernandes, “[...] o letramento na lingua portuguesa [...]
é dependente da constitui¢do de seu sentido na lingua de sinais” (Fernandes, 2006, p. 6).

Integrar recursos imagéticos, nesse contexto, se enquadra na pedagogia visual, que
busca utilizar elementos visuais para facilitar a aprendizagem e a compreensdo dos conteudos
por parte dos alunos surdos. Mas 0 que sdo recursos imagéticos? Segundo o Dicionario Aurélio
(Ferreira, 2020, p. 408), o termo imagético refere-se a “[...] algo que pode ser expresso ou que
contém imagens”. De acordo com Barbosa (2015, p. 3), “Os recursos imageéticos sao quaisquer
materiais que contenham algum tipo de imagem”. Essencialmente derivado do conceito de
imagem, esse termo abrange uma ampla gama de recursos que utilizam elementos visuais para
transmitir informacdes, expressar ideias e facilitar a comunicacgao visualmente.

Desde os tempos mais remotos, 0 ser humano sentiu a necessidade de se comunicar e,
para isso, desenvolveu diversas formas de linguagem, das quais a imagem se destaca como uma
das mais antigas e influentes, reconhecida como um signo que ndo apenas transmite
informac6es, mas também possibilita a construgdo de conhecimento de maneira visual e
tangivel, a imagem foi criada pelo homem e para 0 homem para expressar e compartilhar
experiéncias. As pinturas rupestres exemplificam como as imagens atuaram como um
mecanismo primitivo de comunicacéo e linguagem, mostrando como, desde os tempos antigos,
foram utilizadas para registrar eventos, compartilhar historias e transmitir conhecimentos
essenciais para a sobrevivéncia das comunidades pré-historicas.

Em consonancia, Joly (2008, p. 18) define imagem como “[...] a mascara mortuaria
usada nos funerais na antiguidade romana”, destacando seu papel como meio através do qual
0s seres humanos expressam ideias complexas e se comunicam entre si, usando simbolos

visuais que transcendem as barreiras linguisticas e culturais. Historicamente, a imagem tem
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desempenhado um papel como ferramenta de memorizacdo e transmissao de conhecimentos.
No periodo medieval, por exemplo, em que a grande maioria dos individuos era analfabeta, a
Igreja Catdlica utilizava recursos imagéticos para transmitir seus preceitos, valores, regras e
verdades. Essas imagens ndo apenas ilustravam narrativas religiosas, mas também serviam
como uma forma acessivel de educagdo visual, proporcionando uma compreensdo pratica e
visualmente enraizada dos ensinamentos cristdos. Como aponta Silva (2010, p. 175) apud
Oliveira e Silva (2015, p. 4):

A utilizagdo das imagens como fungdo ideoldgica e pedagdgica das massas ¢ muito
antiga. Na Idade Média, por exemplo, a iconografia tinha fungdo educativa primordial
nas sociedades iletradas. No medievo, as imagens sdo compreendidas como um texto,
um discurso. Uma cena representando Addo, Eva e a serpente no Paraiso tem relacdo
direta com a cultura religiosa do periodo, significando a Queda do homem, a
mundanidade do corpo e do sexo, a inferioridade e demonizagdo da mulher, a puni¢ao
divina para a desobediéncia humana.

Durante a Idade Média, as imagens foram usadas como instrumentos tanto ideologicos
quanto pedagogicos. Naquele periodo, com grande parte da populacdo analfabeta, a iconografia
tinha um papel fundamental na transmissdo de valores e conhecimentos. Por exemplo, a
representacdo de Addo, Eva e a serpente, no Paraiso, funcionava ndo apenas como uma
ilustracdo, mas como um discurso visual que reforcava a cultura religiosa dominante. Essas
representacdes simbolizavam conceitos complexos como a Queda do homem, a dualidade entre
espiritualidade e carnalidade, e as normas sociais da época, incluindo a subordinacdo da mulher
e a nocdo de pecado e puni¢do divina para a desobediéncia.

Dessa forma, enquanto, na Idade Média, a Igreja era a principal produtora de imagens
que moldavam as percepcdes e comportamentos das massas, atualmente é o sistema capitalista
que domina a producgéo de imagens que circulam na sociedade, demonstrando que, ainda hoje,
a imagem continua a exercer influéncia sobre o comportamento social, embora o contexto tenha
mudado. Além das pinturas rupestres, a imagem continuou a evoluir, ao longo da historia,
expandindo-se para uma variedade de formas e usos. Essa evolucéo reflete ndo apenas avancos
tecnoldgicos, mas também mudancas nas formas de representacdo visual e na maneira como as
imagens séo percebidas e interpretadas pela sociedade.

Com a globalizacao e o avango da tecnologia, os estudantes tém mais acesso a imagens
por meio de celulares, redes sociais e plataformas digitais. Inegavelmente, as imagens e videos
fazem parte do nosso cotidiano, exigindo que as escolas repensem formas de ensino que se
alinhem a era digital, envolta em imagens que buscam informar, entreter e alcancar outros

objetivos. Val e Ferraz destacam o papel central das imagens em voga: “Partindo da premissa
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de que imagens sdo icones carregados de significados, absorvemos que o0 mundo é imagético e
nos temos a vida dirigida por esses textos ndo verbais que disciplinam, sugerem, mandam,
ampliam e organizam a vida em sociedade” (2009, p. 4). No ambiente escolar, especialmente
para alunos surdos, as imagens sdo cada vez mais presentes, devido a tecnologia e a
globalizagdo. Esse cenario indica a necessidade de refletir sobre como as imagens podem
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.

Os recursos imagéticos ndo apenas complementam, mas sdo essenciais para promover,
alinhada aos principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a formacdo integral dos
estudantes brasileiros. A BNCC preconiza a importancia das imagens, na sociedade
contemporanea, reconhecendo seu papel central na comunicacdo e na educacdo. No eixo
Estratégias de Producdo, por exemplo, o documento em evidéncia estabelece objetivos claros
para: “Desenvolver estratégias de planejamento, revisao, edi¢do, reescrita/redesign e avaliagcdo
de textos, considerando-se sua adequacgdo aos contextos em que foram produzidos, ao modo
(escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.) [...]” (Brasil, 2018, p. 78).

Além disso, a BNCC também enfatiza a necessidade de “Dialogar com principios
conceituais, proposi¢cdes tematicas, repertorios imageticos e processos de criagcdo nas suas
producdes visuais” (Brasil, 2018, p. 207). No ensino de lingua portuguesa, tanto no fundamental
guanto no médio, os alunos sdo incentivados a usar diferentes tipos de midias impressas, digital
e analdgica para trabalhar com a linguagem de maneira préatica e envolvente. Conforme a
BNCC:

[...] ao explorarem as possibilidades expressivas das diversas linguagens, possam
realizar reflexdes que envolvam o exercicio de andlise de elementos discursivos,
composicionais e formais de enunciados nas diferentes semioses — visuais (imagens
estaticas e em movimento), sonoras (musica, ruidos, sonoridades), verbais (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita) [...] (Brasil, 2018, p. 486).

Dessa forma, integrar recursos imagéticos no ensino ndo sé atende aos principios da
BNCC, mas também amplia a experiéncia educacional dos alunos. O uso de imagens, no ensino
de Lingua Portuguesa, beneficia tanto alunos ouvintes quanto surdos, pois que auxilia 0s
ouvintes na aprendizagem de novas palavras, na compreensdo da gramética e na interpretacdo
de textos, tornando o aprendizado mais criativo e envolvente, alinhando-se também a identidade
visual dos surdos.

No contexto dos alunos surdos, a importancia das imagens vai além do suporte
educacional. A lingua de sinais, por exemplo, € uma lingua visual-espacial, onde o uso de

expressdes faciais, movimentos corporais e sinais especificos ocupam papel determinante na
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comunicacdo. Os surdos captam informagdes, sobretudo, através dos olhos. Confirmando essa
perspectiva Simdes et al. (2011, p. 3609) enfatizam que “[...] 0 ensino de alunos surdos apoia-
se em duas vertentes, o bilinguismo e o0 uso de recursos especiais, baseados na experiéncia
visual”.

Nesse contexto, os alunos surdos beneficiam-se de uma abordagem pedagogica que
valorize suas particularidades, como o0 uso da lingua de sinais e recursos imageéticos
contextualizados, além de contar com professores sensiveis a educacao surda. 1sso se deve ao
fato de que a comunicacdo oral ndo atende plenamente as necessidades de aprendizado desses
estudantes. De tal modo, “[...] uma metodologia especifica entende que o impedimento auditivo
ndo afasta o estudante surdo das possibilidades de conhecimento, mas demonstra que 0 ensino
deve se basear mais em experiéncias visuais do que em experiéncias auditivas” (Lima, 2018, p.
179).

Assim, assegurar o direito universal & educacdo ndo apenas em termos de acesso, mas
também em termos de relevancia e significatividade, e enfatizar a representacdo de
possibilidades reais de formagdo humana, cultural e identitaria sublinha a necessidade decisiva
de garantir que os individuos surdos tenham acesso pleno ao aprendizado e desenvolvimento
da Libras, tanto para aprender por meio dela quanto a partir dela (Quadros; Schmiedt, 2006).
Esse enfoque ndo apenas possibilita 0 acesso ao conhecimento académico, como também
promove a inclusédo efetiva ao reconhecer e valorizar a Libras e 0s recursos visuais como uma
forma legitima e potencializadora de comunicacéo e aprendizado. Diante da inegavel relevancia
dos recursos visuais na pratica educacional dos professores para 0 processo de ensino

aprendizagem com alunos surdos, Lacerda, Santos e Caetano (2011, p. 108) destacam que:

[...] a escola pode colaborar para a explora¢do das varias nuances da imagem, signo,
significado e semiodtica visual na pratica educacional cotidiana, oferecendo subsidios
para ampliar os ‘olhares’ aos sujeitos Surdos e a sua capacidade de captar e
compreender o ‘saber’ e a ‘abstragdo’ do pensamento imagético.

Os autores ressaltam que a escola ocupa espaco de destaque ao explorar as diversas
nuances da imagem, do signo, do significado e da semidtica visual na pratica educacional diéria.
Isso possibilita ampliar a percepcdo dos sujeitos surdos e sua capacidade de captar e
compreender o conhecimento e 0 pensamento imagético de forma abstrata. A experiéncia visual
é fundamental para os surdos, como Campello (2008) ilustra, enfatizando o impacto da
visualidade na constituicdo da identidade e na compreensdo do mundo. Para ela, a lingua de
sinais, por ser visual-linguistica, permite aos surdos desenvolverem formas unicas de

comunicacdo mediadas pela vis&o.
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Esta experiéncia sensorial substitui e potencializa a auséncia do canal auditivo,
proporcionando novas mediacdes simbolicas e sensoriais, conforme aponta Campello (2008, p.
11): “As experiéncias da visualidade produzem subjetividades marcadas pela presenca da
imagem e pelos discursos viso-espaciais provocando novas formas de acdo do nosso aparato
sensorial, uma vez que a imagem nao é mais somente uma forma de ilustrar um discurso oral”.
E acrescenta: “Os sujeitos Surdos-Mudos constituem-se como sujeitos mediados por
referéncias diferentes das dos ndo-surdos-mudos. Vao aos poucos tomando ciéncia de que o
“seu mundo” € um mundo sem som e nao se sentem incomodados por ndo ouvirem” (Campello,
2008, p. 66).

A experiéncia da visualidade entre os surdos é fundamental na construcdo de suas
subjetividades, marcadas pela presenca dominante da imagem e pela articulacdo de discursos
visuoespaciais. Ao contrario da simples funcdo de ilustrar discursos orais, a imagem se torna
um meio essencial de representacao e interpretacdo do mundo. Os sujeitos surdos desenvolvem-
se em um contexto em que a auséncia de som é compensada e enriquecida pela visdo, moldando
sua percepcao sensorial e sua compreensdo da realidade através de estimulos visuais. Este
processo ndo apenas adapta-se, mas também condiciona sua percepcdo e constru¢do do mundo
ao redor, refletindo uma adaptacdo cognitiva Unica que se diferencia da experiéncia dos
ouvintes.

Estudiosos observam que os surdos desenvolvem mecanismos cognitivos distintos dos
ouvintes em razdo da interacdo visual com o ambiente, moldando assim suas representacoes
internas da realidade e criando uma base intelectual Unica que se transforma e se adapta através
da experiéncia e interagdo com o0 mundo.

Deste modo, os recursos imagéticos emergem com potencial para novas adequacgdes
metodoldgicas no ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos, ndo apenas facilitando a
compreensao e expressao linguistica, entretanto centrada nas caracteristicas visuais e cognitivas
especificas desses estudantes. Integrar imagens, signos e semiética visual no contexto
educacional ndo apenas enriquece o0 processo de aprendizagem, mas também amplia as
possibilidades de desenvolvimento desses alunos surdos nas habilidades comunicativas em
ambas as linguas. Esse papel vital da imagem no ser surdo é argumentado por Marques (1999)
ao destacar que 0s signos visuais constituem ndo apenas o cotidiano dos sujeitos, contudo sdo

fundamentais na formacao das subjetividades e bases cognitivas das pessoas surdas:
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Assim, o pensamento da pessoa surda ¢ dependente das imagens nio s6 para expressar,
mas para existir. Cada imagem relaciona alguma coisa com outra, estabelecendo
sucessivas relagdes. Cada imagem se movimenta, amadurece ¢ se desenvolve,
desempenha uma fungdo, soluciona um problema. Este fluxo de imagens acontece
como tipo de linguagem-vida interior. [...] A imagem ¢, portanto, a linguagem
fundamental para o surdo, a forma e o meio mais completo de verificagdo perceptiva
e de representacdo, desempenhando a fungo essencial na reflexdo e na elaboragio de
estratégias de pensamento e a¢do (Marques, 1999, p. 1).

E basilar reconhecer a importancia da visualidade na formacio e aprendizagem dos
surdos, envolvendo suas bases cognitivas. A sinalizacdo em Libras é essencial para seu
aprendizado, mas pensar visualmente abrange diversas outras habilidades. Incorporar recursos
visuais e imagéticos é indispensavel para uma educacdo pautada na inclusdo e qualidade,
alinhada aos preceitos e objetivos da educacao nacional brasileira para surdos. Isso inclui ndo
apenas a Libras e a presenca de intérpretes, mas também o uso de materiais visuais que auxiliem
na compreensdo e na participacao efetiva dos estudantes surdos no ambiente educacional.

Para explorar a importancia dos recursos visuais na educacdo de surdos, é essencial
perguntar como esses recursos podem justificar uma abordagem pedagdgica que seja adequada
e inclusiva no ensino da Lingua Portuguesa para esses alunos? As pesquisadoras surdas Perlin
e Strobel (2008) tém contribuido para essa reflexdo através do conceito de Pedagogia da
Diferenca. Segundo elas, essa abordagem propde a valorizacdo e a adequacdo de estratégias
educacionais que considerem as especificidades linguisticas e culturais dos surdos,
proporcionando um ambiente de aprendizagem que respeite e promova suas habilidades visuais
e cognitivas.

Conforme afirmam as autoras supracitadas, a Pedagogia da Diferenca se alicerca na
pedagogia visual e busca fundamentar a educacdo de surdos em caracteristicas especificas da

diferenca e mediacéo cultural:

Fundamentar a educagdo de surdos nesta teorizagdo cultural contemporanea sobre a
identidade e a diferenca parece ser o caminho hoje. [...] A modalidade da ‘diferenc¢a’
se fundamenta na subjetivagdo cultural. Ela surge no momento que os surdos atingem
sua identidade, através da diferenca cultural, no espago pds-colonial. Neste espago
ndo mais ha a sujeicdo ao que ¢ do ouvinte, ndo ocorre mais a hibrida¢do, ocorre a
aprendizagem nativa propria do surdo (Perlin; Strébel, 2008, p. 9).

Segundo as autoras é importante fundamentar a educacéo de surdos em uma teorizacao
cultural contemporanea que valoriza a identidade e a diferenca que se corporifica quando os
sujeitos surdos ndo precisam mais estar subordinada ao paradigma ouvinte ou a hibridacédo
cultural, que os permite desenvolverem uma aprendizagem nativa e prépria. Essa reflexdo

sugere que a Pedagogia da Diferenca se justifica ao reconhecer a necessidade de uma escola
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das diferencas, que valorize e respeite as singularidades linguisticas e culturais dos surdos.
Nesta perspectiva, as pedagogias visuais ocupam papel como artefatos culturais que promovem
igualdade e equidade. Elas ndo apenas facilitam a compreenséo da lingua portuguesa atraveés de
recursos visuais, mas também fortalecem a identidade e a autoestima dos estudantes surdos ao
proporcionar um ambiente educacional que os reconhece integralmente. A Figura 5 explana
essa intersecao entre cultura visual e pedagogia surda, apresentando um esquema visual que

representa como 0s recursos imagéticos sao integrados no contexto educacional para surdos.

Figura 5 — Pedagogia visual no contexto de ensino da lingua portuguesa

PEDAGOGIA
VISUAL

@ LIBRAS

Fonte: Adaptado de https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-llustracao-
tripe-da-pedagogia-visual-Fonte-os-autores_figl 354393653.

O processo de ensino-aprendizagem, da lingua portuguesa, para alunos surdos é
facilitado por meio da integracdo entre imagem, texto e Libras, conforme representado na
Figura 5. Imagens desse tipo proporcionam aos alunos significados visuais acessiveis,
alinhando-se a sua lingua nativa: a Libras. Essa visualizacdo inicial permite que os estudantes
compreendam o conteldo de maneira mais direta e intuitiva, antes mesmo de se engajarem com
0 texto escrito. A imagem ocupa um papel, por vezes, de protagonismo no processo de
aprendizagem, apresentando conceitos de forma concreta e acessivel. Por meio do uso de
imagens, 0s alunos séo incentivados a estabelecer conexdes com o texto escrito, permitindo que
essa representacdo visual atue como uma ponte para a compreensdo do contedo textual em

Lingua Portuguesa. Essa abordagem facilita o aprendizado, ja que possibilita que os alunos
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relacionem as informagOes visualizadas com as que estdo sendo apresentadas no texto,
promovendo uma assimilagdo mais otimizada dos conceitos linguisticos e culturais da lingua
portuguesa.

Lembrando que a implementacdo dessa abordagem ajuda os estudantes surdos a
melhorar suas habilidades de leitura, interpretacdo e producdo de texto, pois as imagens
desempenham um papel importante para esses alunos, ndo apenas facilitando a compreenséo
da lingua portuguesa, mas também contribuindo para uma visao positiva de si mesmos e para o
fortalecimento de sua identidade cultural. De acordo com Perlin e Miranda (2003, p. 218) para

as comunidades surdas, a:

Experiéncia visual significa a utilizagdo da visdo, (em substituigdo total a audi¢do),
como meio de comunicacdo. Desta experiéncia visual surge a cultura surda
representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de se expressar, de
conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento cientifico e académico.

As autoras destacam a experiéncia visual como fundamental para a comunicacao dos
surdos, visto que a visdo substitui completamente a audicao, nesse contexto, o que implica que
a lingua de sinais, que é predominantemente visual, representa o alicerce da cultura surda. A
partir dessa modalidade visual, os surdos se comunicam e constroem sua identidade, interagindo
com o mundo de maneira Unica, construindo formas especificas de expressdo e percepgédo do
ambiente, além do aprendizado cientifico e académico.

A identidade da comunidade surda é forjada através de experiéncias visuais,
especialmente pela lingua de sinais, que é predominantemente visual. O papel central dos
recursos imagéticos neste contexto se relaciona diretamente com o desenvolvimento e a
expressao dessa identidade visual, permitindo uma conexdo mais direta e auténtica com o
conhecimento linguistico e cultural dos surdos. Conforme destacado, a cultura surda se
manifesta através das experiéncias visuais mediadas pela lingua de sinais e pela visualidade que
facilitam esse processo.

Ao explorar o0 mundo primariamente através da visdo, o sujeito surdo utiliza essa
experiéncia visual como um meio privilegiado e principal de comunicacéo e interacdo com o
meio. Skliar (2010, p. 28) enfatiza que, nesse sentido, a visdo ndo € apenas um substituto da
audicdo, mas uma via essencial pela qual os surdos constroem significados e estabelecem

conexdes com o mundo ao seu redor:
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[...] a surdez ¢ uma experiéncia visual [...] e isso significa que todos os mecanismos
de processamento da informagao, e todas as formas de compreender o universo em
seu entorno, se constroem como experiéncia visual. Nao ¢ possivel aceitar, de forma
alguma, o visual da lingua de sinais e disciplinar a mente e o corpo das criangas surdas
como sujeitos que vivem uma experiéncia auditiva.

O autor aborda profundamente a perspectiva da surdez como uma experiéncia visual,
contrastando com a predominancia da audi¢do na concepc¢édo educacional e social tradicional.
Partindo do pressuposto de que a surdez ndo é simplesmente a auséncia da audicdo, mas sim
uma experiéncia sensorial que se constroi primariamente através da visdo. Para os surdos, a
lingua de sinais e outros recursos visuais sdo centrais ndo apenas para a comunicagdo, mas para
a construcdo de significados. Essa afirmacéo desafia a visdo convencional que tende a valorizar
o canal auditivo como o meio principal de acesso ao conhecimento e a cultura.

O autor ainda amplia o argumento ao destacar que a visdo ndo se restringe apenas a
comunicagdo, mas permeia todos os aspectos da cognigéo e do entendimento do mundo para 0s
surdos. Desde a infancia, o desenvolvimento cognitivo das criancas surdas é moldado pela
interpretacdo visual dos estimulos e informac6es, influenciando como elas percebem, pensam
e interagem com seu ambiente. O autor critica a falta de reconhecimento e respeito pela forma
como os surdos experienciam o mundo visualmente. A critica é direcionada as praticas
educacionais que tentam substituir a lingua de sinais pela perspectiva auditiva dominante,
aplicando métodos feitos para ouvintes as criangas surdas sem considerar suas necessidades, o
que prejudica seu desenvolvimento e integracdo na sociedade.

Adicionalmente, destaca-se nos estudos que as pessoas surdas, ao iniciarem seu contato
com a lingua de sinais, dependem de referéncias visuais para interagir e construir significados,
devido ao fato de que o canal de informacdo e comunicacao dos surdos é primariamente visual,
permitindo que eles construam e interpretem significados e confiram sentido as suas
experiéncias no mundo.

A visualidade ndo apenas facilita a comunicacdo cotidiana, mas também é fundamental
na aquisicdo e no uso da lingua de sinais, estabelecendo uma conexao direta entre percepcao
visual e compreensdo linguistica. E evidente que 0s recursos visuais e imagéticos S&o
indispensaveis para as pessoas surdas ndo apenas como ferramentas de comunicacdo, mas
também como meio de acesso ao conhecimento, a cultura e a expressdo da identidade surda.
Adicionalmente, O relatério Politica Linguistica de Educacdo Bilingue - Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua Portuguesa foi elaborado pela da Secretaria de Educacdo Continuada,

Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo (SECADI), do Ministério da Educacéo enfatiza:
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A pessoa surda serve-se da linguagem constituida de codigos visuais com capacidade
de desenvolver significantes e significados que lhe propiciem acesso ao
conhecimento. A visdo, além de ser meio de aquisicdo de linguagem ¢é meio de
desenvolvimento. Isso acontece porque a cognicio dos surdos se desenvolve de um
modo totalmente visual, diferente dos ouvintes que utilizam a audicio para se
comunicar, para captar explicacées, conceitos, significados (Thoma et al., 2014, p.
13).

As pessoas surdas utilizam uma comunicacdo composta por codigos visuais para
desenvolver significantes e significados, proporcionando-lhes acesso ao conhecimento. Para 0s
surdos, a visdo ndo é apenas um meio de comunicacdo, mas também um elemento fundamental
de desenvolvimento. Enquanto os ouvintes dependem da audigdo para adquirir linguagem e
compreender explicac@es, conceitos e significados, os surdos dependem predominantemente da
visdo. Essa predominancia visual na cognicao dos surdos implica que seu desenvolvimento de
compreensao e expressao ocorre principalmente através do canal visual.

Isso significa que o ensino da Lingua Portuguesa para pessoas surdas deve considerar
ndo apenas a modalidade visual da lingua de sinais, como ainda a importancia de recursos
visuais que facilitam a compreensdo linguistica e o desenvolvimento de conceitos. Para
entender melhor essa dinamica, tem-se que diferenciar significantes e significados. Os
significantes sdo os elementos concretos da linguagem, como palavras escritas ou sinais
gestuais em lingua de sinais.

Por outro lado, os significados sdo 0s conceitos ou ideias que esses significantes
representam. No caso dos surdos, a compreensdo desses significantes e significados, muitas
vezes, ocorre de maneira visual, através de representacdes graficas, imagens mentais ou sinais
gestuais, que sdo essenciais para a construgdo do conhecimento linguistico e cultural. A
imagem, nesse aspecto, é fundamental no desenvolvimento cognitivo e linguistico dos surdos
ao passo que facilita a associacdo direta entre os significantes visuais e seus significados
correspondentes.

Por exemplo, ao aprender a lingua portuguesa, a imagem associada a uma palavra escrita
ou sinal em lingua de sinais pode ser determinante para a compreensao do seu significado. Essa
associacdo visual fortalece a aprendizagem linguistica, proporcionando uma base sélida para a
construgdo de conhecimento e o desenvolvimento da expresséo. Sendo assim, 0 uso de recursos
imagéticos, no ensino da lingua portuguesa, surge com o proposito de atender as
particularidades do sujeito surdo, levando em conta a diversidade de seus aspectos culturais
associados ao modo de ser surdo, fortalecendo suas identidades e potencializando suas

aprendizagens da L2.
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O uso de recursos imagéticos, no ensino da lingua portuguesa, ndo se limita apenas ao
contexto educacional convencional, mas se estende a diversas formas de interacdo cotidiana e
cultural. Placas de transito e tirinhas sdo exemplos emblematicos desses recursos, que ndo
apenas facilitam a compreensdo linguistica, mas também promovem uma maior integracdo e

participacdo dos surdos no ambito escolar.

3.1 Placas de transito e tirinhas: recursos imagéticos no ensino de Lingua Portuguesa

para surdos

No atual contexto do ensino brasileiro, a presenca e o impacto das imagens sdo
inquestionaveis, especialmente, em um mundo em constante evolucdo tecnoldgica e social.
Desde os primordios da humanidade, as imagens foram a primeira forma de comunicacéo,
dando inicio a linguagem visual que perdura até hoje. Essa trajetoria histérica mostra como as
imagens moldaram nossa compreensdo do mundo e continuam a ocupar um papel de destaque
no ensino contemporaneo. Dito isto, incorporar imagens nas aulas torna-se uma pratica natural,
refletindo a presenca da midia visual no cotidiano da maioria das pessoas e sua importancia no
processo educativo moderno. O uso de recursos visuais ndo apenas acompanha essa dinamica
no ambiente educacional, mas também é aconselhavel para uma compreensdo e comunicagao
eficientes, especialmente, para pessoas surdas. O documento da BNCC sobre o Ensino Médio,
no contexto da Educagdo Baésica, enfatiza a importancia de ampliar as condi¢des de inclusdo

social:

[...] mostra-se imprescindivel reconhecer que as rapidas transformagdes na dindmica
social contemporanea nacional e internacional, em grande parte decorrentes do
desenvolvimento tecnoldgico, atingem diretamente as populagdes jovens e, portanto,
suas demandas de formacao (Brasil, 2018, p. 462).

Isso afeta diretamente as necessidades educacionais dos jovens, exigindo uma
abordagem que inclua diferentes formas de comunicacdo, como a linguagem visual. A BNCC
afirma que, diante das mudangas no cenario educacional e social, & necessario preparar 0s
alunos ndo apenas para entender textos escritos, mas também para interpretar e usar imagens
de maneira critica e eficiente. O documento ressalta a necessidade de ajustar a educacéo as
novas demandas sociais, especialmente, nas competéncias gerais da Educacdo Bésica, como

indicado na competéncia geral nimero quatro:
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Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital [...] para se expressar e partilhar
informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos ¢ produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo (Brasil, 2018, p. 9, grifo nosso).

Ademais, dentro da area de Linguagens e suas Tecnologias, a competéncia especifica
numero um enfoca o entendimento das diferentes formas de linguagem, incluindo a linguagem
ndo verbal ou visual. A BNCC destaca a importancia de desenvolver habilidades relacionadas
ao uso das tecnologias digitais e da computacdo. Esses aspectos sdo essenciais nao apenas para
as linguagens e suas tecnologias, mas também para o aprimoramento de conhecimentos e
habilidades na lingua portuguesa. 1sso inclui reconhecer o papel fundamental da linguagem
visual na comunicacao e na construgdo de significados, tanto no ambiente educacional quanto

na sociedade contemporanea.

A sociedade contemporanea esta fortemente marcada pelo apelo das imagens, as quais
tém grande influéncia na comunicagdo ¢ informagdo. Em contrapartida, a escola,
muitas vezes, ignora esse fato. Ja ¢ sabido que o contato com as imagens deve ser
levado em conta, de modo que o trabalho voltado para a leitura e compreensdo de
texto adote um percurso metodoldgico, abordagens e estratégias que promovam o
desenvolvimento do letramento da imagem e de outras semioses, além do letramento
tradicional (Oliveira, 2022, p. 27).

O autor enfatiza que na sociedade contemporanea, as imagens estdo no centro da
comunicacdo e na disseminacdo de informacg6es, uma realidade, por vezes, subestimada no
contexto educacional. Esse reconhecimento sublinha a necessidade de incorporar o estudo e 0
uso das linguagens visuais no ensino ndo apenas como complemento, mas como parte integrante
do desenvolvimento de habilidades interpretativas e produtivas dos estudantes. Ao integrar
essas linguagens no curriculo educacional, os estudantes adquirem competéncias essenciais
para compreender e produzir uma variedade de textos e discursos que combinam elementos
verbais e visuais.

Essa integracdo € cara para pessoas surdas, cuja comunicacgdo e aprendizado dependem
predominantemente da linguagem visual-motora, como a Libras. Para esses individuos, 0 uso
da linguagem visual ndo apenas facilita a comunicacéo direta, mas também exerce um impacto
positivo no processo cognitivo, promovendo uma compreensao a contento dos contelidos.

Em outras palavras, ao explorar estratégias educacionais que valorizam a dimenséo
visuoespacial da escrita, € possivel potencializar o aprendizado da lingua portuguesa por parte
dos surdos. Peixoto (2006) ressalta que a escrita dos surdos frequentemente incorpora o uso de
imagens como recurso central, evidenciando a importancia de reconhecer essas especificidades

na pratica pedagogica. Dessa forma, é essencial que as escolas e os educadores adaptem suas
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abordagens para atender as necessidades educacionais dos alunos surdos, considerando-o0s
como sujeitos bilingues que ndo estabelecem uma relacdo auditiva com a escrita, mas sim
visual. Assim, conforme a autora, € preciso transformar as praticas pedagégicas que, por muito
tempo, foram centradas no viés fonocéntrico, favorecendo a audi¢do e concebendo a surdez
como uma condi¢do patoldgica.

De tal modo, no contexto do ensino de Lingua Portuguesa para surdos, os professores
precisam compreender as construcdes conceituais, desses alunos, e como eles se apropriam da
lingua, porquanto somente com esse conhecimento pode-se promover a adaptacdo e a
adequacdo de suas préaticas pedagdgicas. Considerando a importancia das imagens na sociedade
atual, os recursos imagéticos desempenham um papel considerado importante, ndo s6 na
comunicacdo visual diaria, mas também no processo de ensino e aprendizagem. Sobre como a

lingua portuguesa e os recursos imagéticos estao ligados, Oliveira (2022, p. 28) diz:

Quando se faz referéncia ao ensino de lingua materna e, mais especificamente, ao
trabalho com as linguagens, deve-se levar em conta a profusao de textos que dispdem
de imagens cujo papel ¢ fundamental para a construgdo de sentidos. Exemplo disso ¢
a manifestacao de discursos que se propagam nos dominios jornalistico e publicitario,
cujos géneros textuais exploram imagens, muitas vezes mais que a linguagem verbal,
como outdoors, jornais e revistas, folders, tirinhas, HQ, charges e cartuns (tanto da
modalidade impressa quanto na digital).

O autor inicia destacando a relevancia da discussdo, no contexto educacional,
especificamente no ensino da lingua materna. Isso inclui o estudo da linguagem verbal e das
linguagens visuais, que ocupam papel de destaque na comunicacao e na interpretagdo de textos.
O autor ainda aponta a profusdo de textos que utilizam imagens como meio principal de
transmitir mensagens e construir sentidos. Isso abrange uma variedade de contextos, desde o
jornalismo até a publicidade, onde os géneros textuais empregam imagens de forma
predominante ou igual a linguagem verbal. Desse modo, as imagens ndo S30 meros
complementos aos textos verbais, mas desempenham um papel ativo na construcdo de
significados.

Acrescenta-se ainda as implicacdes para 0 ensino e aprendizagem, ao reconhecer a
prevaléncia e o papel fundamental das imagens nos diversos géneros textuais, onde Oliveira
(2022) sugere ser necessario integrar o estudo dessas linguagens visuais ao curriculo
educacional. 1sso ndo apenas amplia a compreensdo dos alunos sobre como os textos sdo
construidos e interpretados, na sociedade contemporanea, mas também os prepara para serem

leitores criticos e proficientes em um mundo permeado por imagens.
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No contexto educacional, as placas de transito sdéo um exemplo marcante de recurso
imagético que pode ser explorado. Assim como nos géneros jornalisticos e publicitarios
mencionados por Oliveira (2022), as placas utilizam imagens visuais para transmitir
mensagens, podendo ser exploradas também no contexto do ensino de Lingua Portuguesa.

Sabe-se as placas de transito sdo sinais visuais instalados, ao longo das vias publicas,
para fornecer informacdes, direcdes e alertas aos pedestres e condutores que transitam naquele
territério. Compostas por elementos visuais que incluem simbolos, nimeros e, as vezes, letras,
essas placas estdo expostas, no campo de sinalizacdo viaria, de cada pais ou regido. No Brasil,
por exemplo, as placas de transito seguem um padrédo definido pelo Departamento Nacional de
Transito (DENATRAN), o que as diferencia das sinaliza¢Ges de transito de outros paises. Como

observa-se na Figura 6, ao ilustrar os tipos de placas de transito em territorio nacional.

Figura 6 — Tipos de placas de transito

PROIBIDO
ESTACIONAR

——
sujeitc a guincho

Fonte: Adaptada https://www.gov.br/pt-br/@ @search?Subject%3Alist=DENATRAN.

Existem trés tipos principais de placas: as verbais, que utilizam palavras ou frases
escritas para transmitir informac@es diretamente, as ndo-verbais, que utilizam apenas simbolos
e pictogramas! para representar conceitos de forma visualmente compreensivel e as mistas que
usam linguagem verbal e ndo-verbal. Semelhante & Libras, que é uma lingua visuoespacial
composta por combinacdes de expressdes ndo manuais® e sinais, as placas de transito
representam um conjunto padronizado de sinais visuais que tém o objetivo de transmitir

informac6es de forma clara e universal para todos os usuérios daquela via. Assim como a

! Pictogramas sdo representacdes graficas simples e estilizadas que utilizam imagens ou simbolos para transmitir
informacdes de maneira rapida e facil de entender. Geralmente, sdo usados para comunicar ideias, acdes ou
objetos de forma universal, independentemente do idioma. Por exemplo, sinais de transito, icones de banheiro e
placas de acesso sdo exemplos de pictogramas amplamente reconhecidos.

2 As expressdes ndo manuais sdo componentes essenciais da comunicagio em Lingua de Sinais, envolvendo o uso
de movimentos faciais, da cabeca e do corpo para complementar e modificar o significado dos sinais manuais.
Essas expressdes podem indicar emogdes, intensificar o sentido de uma mensagem ou até mesmo alterar
completamente o significado de um sinal.


https://www.gov.br/pt-br/@@search?Subject%3Alist=DENATRAN
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Libras, que ndo é uma gestualizacdo da lingua portuguesa, mas sim uma lingua a parte, as placas
de transito utilizam uma linguagem visual composta por simbolos reconheciveis.

Esses elementos imagéticos podem transcender barreiras linguisticas. Este paralelo
entre Libras e placas de transito destacam ndo apenas, a funcéo préatica das placas na orientacdo
e seguranga Vviaria, mas também seu potencial como recurso didatico, no ensino de Lingua
Portuguesa para surdos. Ao utilizar placas de transito como ferramenta educacional os
educadores nao s6 promovem a compreensao textual e visual dos alunos, mas também podem
utiliza-las como pontes para ampliar conhecimentos sobre a lingua portuguesa. Do ponto de
vista da lingua portuguesa, as placas de transito ndo sdo apenas simbolos visuais e sim
representam uma forma e funcéo especifica de linguagem. Conforme um projeto desenvolvido

pela Secretaria de Educacao de Goias (SEDUC/GO), sobre estudo do género sinais de transito:

O género textual ‘sinais de transito’ pertence a numerosa categoria dos textos
normativos/instrucionais, cuja func¢do é nos instruir, nos ensinar a fazer algo. Eles
contam com a fungdo apelativa da linguagem, sendo esta mais evidente em alguns
pontos, como no uso do imperativo, por exemplo, com a inten¢ao de transmitir uma
orientag@o que deve ser seguida pelo leitor (SEDUC/GO, 2024, p. 9).

Os sinais de transito sdo classificados como um género textual pertencente a categoria
dos textos normativos/instrucionais. O conceito de género textual refere-se as categorias de
textos que apresentam caracteristicas comuns quanto a forma e ao prop6sito comunicativo. No
contexto dos sinais de transito, essa funcéo é essencialmente apelativa, ou seja, eles utilizam
uma linguagem que visa influenciar o comportamento dos receptores através de instrucdes
claras e diretas, empregando uma linguagem visual composta por simbolos, pictogramas,
palavras e expressdes. No contexto da lingua portuguesa, os sinais de transito funcionam como
um recurso didatico valioso por utilizarem elementos gréficos, cores e simbolos para transmitir
mensagens de forma rapida e eficiente.

Explorar os recursos imagéticos € uma forma eficiente de desenvolver a compreensédo
de conceitos linguisticos importantes, pois 0 uso de imagens se revela um aliado no processo
de assimilacdo das funges linguisticas, como o uso do imperativo para comandos e a aplicagdo
de advérbios e locucbes adverbiais, alem de contribuir para a compreensdo de aspectos de
semantica e pragmatica, oferecendo assim uma abordagem mais visual e interativa que facilita
a aprendizagem e a retencdo desses conceitos.

Vale lembrar a relevancia do letramento visual, na atualidade, que s6 pode ser
desenvolvido se os alunos forem expostos a géneros textuais que envolvam imagens. Ao

interagir com sinais de transito, os alunos ndo sé desenvolvem habilidades de leitura e
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interpretacdo visual, mas também compreendem como a linguagem pode ser adaptada para
diferentes contextos comunicativos. Considerando a perspectiva dos surdos, cuja comunicagdo
e aprendizagem sdo dependentes da linguagem visual, os sinais de transito ndo se limitam a
simples instruc@es de trafego, porque oferecem uma oportunidade valiosa para interagir com
uma forma de linguagem que ultrapassa as barreiras das palavras, promovendo uma
compreensdo a contento.

Ao utilizarem placas de transito como recurso didatico, os educadores ndo apenas
promovem a incluséo e a acessibilidade como estimulam o desenvolvimento de habilidades
linguisticas fundamentais, concernentes a interpretagdo de simbolos e a compreensdo de
mensagens implicitas. Este reconhecimento é fundamental para o ensino de surdos, pois a
lingua de sinais, desde sua génese, esta alicercada no reconhecimento e valorizacdo da
experiéncia visual como parte fundamental do processo de ensino e aprendizagem. Sobre isso
Skliar (2001 apud Lebedeff, 2014, p. 13) explica que:

[...] aexperiéncia visual dos surdos envolve, para além das questdes linguisticas, todo
tipo de significacdes comunitarias e culturais, exemplificando: os surdos utilizam
apelidos ou nomes visuais; metaforas visuais; imagens visuais, humor visual;
defini¢do das marcas do tempo a partir de figuras visuais, entre tantas outras formas
de significacdes.

A afirmacdo do autor aponta para importancia insubstituivel da experiéncia visual na
vida dos surdos, sublinhando que ela transcende as questdes linguisticas convencionais. Para
0s surdos, a comunicacao e a construcdo de significados, frequentemente, ocorrem por meio de
elementos visuais, fundamentais para a expressdo individual e cultural dentro de sua
comunidade. Ao explorar metaforas visuais e 0 uso de imagens na comunicacao, 0s estudantes
podem compreender melhor como conceitos abstratos sdo representados visualmente. Isso
contribui para a compreensdo das nuances da lingua portuguesa, onde o significado de uma
palavra ou frase muitas vezes pode ser ampliado ou modificado pela forma como é visualmente
apresentado. Ao relacionar isso ao uso das placas de trénsito como recursos didaticos
promissores, para o ensino de Lingua Portuguesa, ndo apenas amplia-se o repertorio linguistico
dos alunos, mas também se desenvolve suas habilidades de leitura critica e interpretacdo visual.

O contexto das placas de transito fornece subsidios para o entendimento pratico do
funcionamento da lingua portuguesa, permitindo aos estudantes compreenderem como a
linguagem é utilizada de maneira direta e funcional conforme o propésito do emissor no
cotidiano, afinal a lingua tem proposito. Para os surdos, que percebem o mundo

predominantemente pela viséo, ter um suporte visual faz toda diferenca. Isso envolve associar
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significado e significante com base nas informagdes visuais que recebem do ambiente ao seu
redor. Ao considerar a percepcao visual dos surdos e sua maneira unica de compreender o

mundo, € relevante citar a perspectiva de Strobel (2008, p. 39):

Os sujeitos surdos, com a sua auséncia de audicdo e do som, percebem o mundo
através dos seus olhos, tudo o que ocorre ao redor dele: desde os latidos de um
cachorro — que é demonstrado por meio dos movimentos de sua boca e da expressdo
corpdreo-facial bruta — até uma bomba estourando, que € 6bvia aos olhos de um
sujeito surdo pelas alteragdes ocorridas no ambiente, como objetos que caem
abruptamente e a fumaca que surge.

Os sujeitos surdos percebem os eventos sonoros através da visdo. Essa capacidade de
interpretacdo visual é de suma importancia para a compreensao e interacdo dos surdos com o
mundo ao seu redor. Com base nos estudos, pode-se afirmar que o papel das imagens na
aprendizagem dos surdos é equiparavel ao papel que a oralidade assume na aquisicdo da escrita
pelos ouvintes. Assim como a oralidade é essencial para 0s ouvintes na compreensao e
adaptacdo a escrita, onde as imagens desempenham uma funcédo na percepcéo e assimilacdo de
conceitos e informacdes pelos surdos. Como diz Karnopp (2002, p. 23), “[...] as pessoas ndo
constroem significados em vacuo”. Os sujeitos surdos recorrem a sua lingua natural & memdria
visual para compreender a lingua portuguesa e desenvolver a habilidade de escrita.

Sob esse viés as construgdes conceituais dos alunos surdos ao aprenderem a escrever,
em Lingua Portuguesa, revelam gue eles seguem um caminho distinto daquele percorrido pelos
ouvintes. A experiéncia visual, fundamental para os surdos, ndo substitui a experiéncia auditiva,
mas oferece uma perspectiva Unica de percepcao e compreensao do mundo ao seu redor. Perlin
(1998, p. 54) diz que “[...] os surdos sdo surdos em relacdo a experiéncia visual longe da
experiéncia auditiva”, o que resulta em uma separacdo entre essas duas identidades.

A autora destaca que os surdos tém uma experiéncia visual que contrasta com a
experiéncia auditiva dos ouvintes. Essa diferenca sensorial ndo apenas define a identidade
surda, mas também indica que as identidades surdas sdo distintas e ndo se dissolvem
completamente ao interagir em ambientes predominantemente voltados para os ouvintes. Em
outras palavras, a experiéncia visual dos surdos é fundamental para sua percepcdo e
compreensdo do mundo, o que reforca a importancia do visual no desenvolvimento individual
dos surdos. Essa valorizagdo do visual estd ligada ao respeito pela diversidade, exigindo um
processo educacional adaptado e sensivel as necessidades especificas desses individuos.

A utilizacdo de placas de transito, como recurso pedagogico, € uma abordagem
inovadora, especialmente pela falta de trabalhos focados na experiéncia surda. Pensando em

uma abordagem centrada na adequacao do processo educacional, as placas de transito revelam-
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se um recurso imageético essencial para o ensino da Lingua Portuguesa a alunos surdos, pois
estdo diretamente conectadas a vivéncia dos surdos e sdo um meio importante para repensar as
estratégias pedagogicas voltadas para esse grupo. Essa estratégia pedagogica valoriza a
experiéncia visual dos surdos e apoia a inclusdo, a0 mesmo tempo em que respeita e considera
a diversidade sensorial e 0 processo cognitivo tnico dos alunos surdos.

Além disso, ao introduzir as tirinhas como recurso imagético no ensino, amplia-se essa
abordagem, proporcionando uma maneira dindmica e envolvente para os alunos surdos
explorarem contextos culturais, humoristicos e sociais através da combinagdo de linguagens
visual e textual. Em contraste com as placas de transito, as tirinhas foram amplamente estudadas
e mostraram resultados positivos que evidenciaram que ajudam na compreensado de textos que
misturam diferentes formas de linguagem, proporcionando aos alunos surdos uma interacdo
mais rica e uma compreensao mais aprofundada dos contextos culturais e sociais representados.

A opcdo pela tirinha como recurso esta relacionada a sua estrutura Gnica, que combina
linguagem verbal e ndo-verbal. Isso oferece aos alunos surdos uma oportunidade ampliada de
interacdo, facilitando a compreensao de textos que misturam diferentes formas de linguagem.
Além do mais, as tirinhas sdo um tipo de texto difundido, na sociedade, através de jornais,
revistas e outros meios de entretenimento. Sua estrutura combina elementos textuais e visuais
de maneira Unica, conforme descrito por Costa (2018, p. 246), no Dicionario de géneros

textuais. Segundo o autor, a tirinha é um género textual que apresenta:

[...] segmento ou fragmento de HQs, geralmente com trés ou quatro quadros, apresenta
um texto sincréticos que alia o verbal e o visual no mesmo enunciado e sob a mesma
enunciacdo.” O género textual tirinha ‘circula em jornais ou revistas’, geralmente em
uma unica faixa horizontal de, aproximadamente, ‘14cm x 14cm’.

Ademais,

[...] Uma tira/tirinha pode conter uma historieta completa, como acontece com as tiras
cOmicas ou humoristicas (comic strips), como as do famoso gato Garfield, ou de
historinhas didaticas ou ainda historias seriadas de aventura, que geralmente sdo
publicadas em capitulos (Costa, 2018, p. 246).

Segundo o autor, as tirinhas sdo conhecidas por sua estrutura sincrética, que mistura
elementos verbais e visuais em uma Unica unidade de comunicacdo. Esse formato hibrido ndo
sO apresenta histdrias curtas e humoristicas, como as do personagem Garfield, mas também
facilita a transmissdo de narrativas didaticas e aventuras serializadas. A combinacédo de texto e
imagem nas tirinhas ndo apenas diversifica, mas também amplia o entendimento dos leitores,

tornando-as um recurso didatico valioso para explorar contextos culturais, humoristicos e
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sociais de forma acessivel e atraente. Francelino afirma que as tirinhas se destacam por sua
caracteristica singular de mesclar elementos de piadas com o formato tradicional dos

quadrinhos.

A tirinha, ou tira, recebe esse nome ja pelo seu aspecto/formato. Uma das principais
caracteristicas ¢ o tratamento do tema pelo viés do humor; contudo, podem-se
destacar, ainda, a presen¢a de um texto curto (tamanho determinado pela forma
retangular); a utilizacdo de um ou mais quadrinhos na elaboragdo do texto; a presenga
de personagens fixos ou ndo e o uso de narrativa com desfecho inesperado no final.
Por ser um texto curto e de natureza humoristica, ¢ comum alguns acharem que se
trata de uma piada (Francelino, 2011, p. 3).

As caracteristicas destacadas pelo autor tornam as tirinhas um recurso a mais no ensino
da lingua portuguesa para alunos surdos. A natureza concisa e visual delas facilita a
compreensdo e interpretacdo dos contetdos linguisticos de maneira acessivel. Para os surdos,
que frequentemente dependem da visdo como principal meio de comunicacdo e compreensao
do mundo, as tirinhas oferecem uma combinacdo adequada de elementos visuais e textuais que
reforcam o entendimento dos conceitos linguisticos de forma contextualizada e significativa.
Além disso, 0 aspecto humoristico das tirinhas ndo apenas torna o aprendizado mais atraente e
envolvente, mas também estimula o desenvolvimento da criatividade e da interpretacéo critica
dos alunos surdos. A habilidade de interpretar o humor e o desfecho inesperado promove nédo
apenas a compreensdo da lingua portuguesa em um contexto cultural e social, mas também
desenvolve habilidades linguisticas fundamentais, como a inferéncia e a analise textual.

Destaca-se a importancia de intensificar o trabalho pedagogico na promocéo do ensino
da lingua portuguesa, enfocando a combinacdo de diferentes linguagens visuais e textuais. E
fundamental reconhecer o papel fundamental das imagens quanto a imaginacéo e inspiracao
para 0 processo de criacdo, producdo e escrita. Corroborando com o carater oportuno desse
género Moterani e Menegassi (2010, p. 4) afirmam:

Nesse sentido, fica claro que os quadrinhos podem ser utilizados em sala de aula e em
qualquer nivel de ensino, pois sdo inumeros os temas e finalidades, delineados por
diferentes estilos linguisticos. Além disso, esse género discursivo ¢ de facil acesso e
chama a atenc¢do de muitos leitores de diversas idades, visto que o visual ¢ o verbal,
em um jogo interativo, sdo 6timos recursos para que se desperte a autonomia, o lado
critico do aluno e, consequentemente, o dominio da Lingua Portuguesa.

Os aspectos mencionados destacam a importancia das tirinhas como um recurso didatico
relevante para alunos surdos, proporcionando uma linguagem integrada que facilita a
compreensdo, interpretacdo e engajamento com os contetdos linguisticos, promovendo um

aprendizado mais acessivel e significativo. A natureza intersemiotica das tirinhas ao combinar
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elementos visuais e textuais, nesse processo, permitindo aos alunos surdos ndo apenas
reconhecerem o significado explicito das palavras e imagens, mas também estabelecerem
conexdes semidticas entre esses elementos. Dessa forma, ao decodificar ambos os codigos
presentes no texto o imagético e o verbal, os alunos ampliam suas habilidades de leitura critica
e interpretativa, o que contribui para o desenvolvimento da competéncia linguistica e
comunicativa de alunos e surdos e ouvintes.

Esse género, que mescla texto e imagem € pesquisado sob a perspectiva da educagédo
para surdos. Um exemplo de pesquisa desenvolvida pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC, s.d.), que possui departamentos e grupos de pesquisa sobre Libras e educacao
para surdos, alinha-se a perspectiva das contribui¢des das tirinhas como recursos imagéticos no
ensino de Lingua Portuguesa para surdos, destaca-se o site Librando - Compartilhando
Literatura Surda, que contém um acervo de materiais imagéticos, incluindo tirinhas como as

de That Deaf Guy. Na Figura 7, segue um exemplo de tirinha sobre a cultura surda.

Figura 7 — Tirinha That Deaf Guy

THAT DEAF GUY

BY MATT & KAY DAIGLE

Seu filho &
normal?

)

Normal?

Tipo... Ele teve
um defeitos de
nascimento?

Ha?

wrved © Wat? & Bay Daighe  wwew Dhatdeslguy com

AT sghe v

Bem, quero dizer...
Se tem problemas

de audiglo?
Problemas

de audiglo?

Fonte: https://librando.paginas.ufsc.b

Bem, estou
tentando dizer

Se ele é surdo
igual do pai dele?
Ndo, ndo €& surdo!

Senhora, estd aqui um
buraco para voct enflar

- N

r/quadrinhos/.

That Deaf Guy (O cara surdo) € uma série de tirinhas criada por Matt e Kay Daigle, um
casal, e foi langada em 2010. A série retrata Desmond, um designer grafico surdo, casado com
Helen, uma advogada ouvinte que é fluente em Lingua de Sinais e, ocasionalmente, atua como
intérprete. Eles ttm um filho adoravel chamado Cedric, que, aos quatro anos, transita com

facilidade entre o mundo dos surdos e o dos ouvintes. Através de humor e desafios, a familia


https://librando.paginas.ufsc.br/quadrinhos/
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enfrenta o cotidiano da surdez de maneira leve e critica. Conforme a biografia, no site, “Matt
was born profoundly deaf to a hearing family in San Antonio, Texas”®. Sobre o que o levou a

se graduar em design grafico e fazer cartoons, Matt relata:

It was a great time for me to explore what I could do with cartooning, honing my style
and creating new content and themes that reflected my world. It was freeing and a lot
of fun.

[Foi um 6timo momento para explorar o que eu poderia fazer com o desenho animado,
aprimorando meu estilo e criando novos conteudos e temas que refletissem meu
mundo. Foi libertador ¢ muito divertido] (Handsail Publishing, 2024, s.p., tradugdo
nossa).

A partir dessas experiéncias com cartoons, Matt langou seus primeiros livros, In Deaf
Culture (Cultura surda), em 2005, e Extreme Interpreting (Interpretac6es extremas), em 2005.

Sobre a inspiracdo para a cria¢do das tirinhas That Deaf Guy, Matt diz:

As a deaf and hearing couple we realized our unique experience whether at home or
in public, was perfect fodder for a comic strip. When we met Lynn Johnston of famed
‘For Better or For Worse’ and Mike Peters of ‘Mother Goose and Grimm’ at a comic
convention they encouraged us to create a comic strip based on our lives and that was
the inspiration for ‘“That Deaf Guy’.

[Como um casal surdo e ouvinte, percebemos que nossa experiéncia unica, seja em
casa ou em publico, era um material perfeito para uma tira comica. Quando
conhecemos Lynn Johnston, famosa por ‘Por bem ou por mal’, e Mike Peters, de
‘Mamaée Ganso ¢ Grimm’, em uma convengdo de quadrinhos, eles nos incentivaram
a criar uma tira baseada em nossas vidas e essa foi a inspiracdo para ‘Aquele cara
surdo’] (Handsail, 2024, s.p., tradugdo nossa).

A identidade visual de Matt como surdo e o impacto de suas tirinhas 0 motivaram a
cursar um mestrado em Educacdo da Lingua de Sinais Americana. Atualmente, ele leciona
Estudos Surdos enquanto continua a criar That Deaf Guy, promovendo a cultura surda e
explorando a interculturalidade. Suas tirinhas sdo excelentes exemplos de como esse recurso
pode ser aliado no ensino de Lingua Portuguesa, ilustrando situacdes cotidianas de uma familia
que transita entre 0 mundo dos surdos e o dos ouvintes. Com humor e critica, abordam 0s
desafios e frustragdes relacionados a surdez. Além de ensinar gramética, como propde a BNCC,
essas tirinhas podem ser uma ferramenta para o desenvolvimento de competéncias
comunicativas e o reconhecimento da diversidade linguistica presente no Brasil.

Além disso, o Brasil possui uma rica producdo de tirinhas, como Calvin e Haroldo,
Turma da Ménica e Armandinho, que fazem parte do repertorio cultural de muitos alunos.

Inclusive, Armandinho integra a Producdo Técnico-Tecnoldgica (PTT) derivada deste estudo,

3 “Matt nasceu surdo em uma familia ouvinte em San Antonio, Texas” (traducéo nossa).
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demonstrando como essas tirinhas podem ser utilizadas como recurso pedagdgico. Assim como
as tirinhas mencionadas anteriormente, essas producdes podem ser trabalhadas, em sala de aula,
para que os alunos ndo apenas aprendam conceitos gramaticais, mas também sejam
introduzidos a contextos culturais e sociais que promovem uma Vvisdo mais inclusiva da
comunidade surda.

Por meio desse género textual, os alunos sdo expostos a contextos que reforcam a
importancia de enxergar os surdos ndo como individuos com uma deficiéncia a ser corrigida,
mas como membros de uma minoria linguistica com sua prépria lingua e cultura. Assim, as
tirinhas oferecem uma variedade de possibilidades como estratégia pedagdgica, facilitando a
abordagem de temas complexos de maneira acessivel e envolvente, ajudando os alunos a
entender melhor e se conectar com diferentes formas de comunicacédo e expressao, promovendo
empatia e uma visao mais ampla da diversidade linguistica e cultural.

O uso de tirinhas como estratégia pedagdgica mostram que a comunicacdo vai além das
palavras escritas ou faladas, incorporando elementos visuais e culturais essenciais para uma
educacdo inclusiva e alinhada com os principios da educacéo nacional, o que se deve ao fato de
que, por serem faceis de entender, as tirinhas se configuram como um género que funciona bem
para compartilhar informagdes e discutir diversos assuntos, utilizando diferentes tipos de

recursos visuais e textuais, como observa Dionisio:

Imagem e palavra mantém uma relagdo cada vez mais proxima, cada vez mais
integrada. Com o advento de novas tecnologias, com muita facilidade se criam novas
imagens, novos layouts, bem como se divulgam tais criagdes para uma ampla
audiéncia. Todos os recursos utilizados na constru¢do dos géneros textuais exercem
uma fungdo retérica na construg¢do de sentidos dos textos. [...] Representacao e
imagens nao sido meramente formas de expressio para divulgacio de
informacdes, ou representacoes naturais, mas sdo, acima de tudo, textos
especialmente construidos que revelam as nossas relagdes com a sociedade e com
0 que a sociedade representa (Dionisio, 2006, p. 132, grifo nosso).

O autor reflete sobre como que as imagens e palavras, nas tirinhas, funcionam como
textos elaborados, refletindo nossas interacbes com a sociedade e os significados que ela
representa. Com as novas tecnologias a circulagdo das imagens esta no cotidiano dos alunos e
tém um papel importante na construgdo de sentidos nos textos. As tirinhas mostram como a
combinacdo de imagens e palavras pode ser potencializadora na aprendizagem. Elas s&o
projetadas para unir elementos visuais e textuais de forma que ndo apenas transmitem
informacdes, mas também estimulam uma resposta ativa do leitor. Ndo séo apenas enfeites; sdo

construidas com intencdes especificas e carregam significados profundos.
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Entdo, as tirinhas, vdo além de simples representa¢Ges visuais, porque trazem um
propdsito e se conectam com as experiéncias e visdes do mundo dos leitores. Nas tirinhas, as
imagens e os textos trabalham juntos para construir um significado mais rico e multifacetado,
oferecendo uma visdo sobre a dindmica entre personagens, situagdes e contextos culturais que
S80 essenciais para que mecanismo cognitivo crie sentidos e significados por considerar a
capacidade das imagens de transmitir informacdes de maneira rapida e intuitiva, bem como
fortalecer a compreensao e a memoaria visual dos alunos.

Como cada imagem em uma tirinha representa uma forma de texto que tem um propdsito
comunicativo, isso torna esse género apropriado para se evitar que o ensino da escrita seja
inocuo, desvinculado de significados reais e limitado a uma compreenséo superficial. Partindo
da prerrogativa que alunos surdos tém processo cognitivo alicercado na memoria visual as
tirinhas revelam-se um instrumento valiosos para transmitir informacGes de maneira rapida e
intuitiva. Acrescenta-se ainda que é imprescindivel associar o ensino da escrita a materiais
concretos, como imagens que reflitam situacOes reais, e sempre estabelecer conexdes com a
Libras.

Desse modo, tirinhas exemplificam o panorama de estudos sobre a educacdo para
surdos, destacando a importancia evidente do uso de recursos imagéticos para a efetividade e
qualidade do ensino. Esses estudos reafirmam que a utilizacdo de recursos visuais €
fundamental para superar as dificuldades enfrentadas pelos surdos, especialmente em relacao a
linguagem escrita. Um exemplo significativo € o estudo Deaf learning: using a visual method
to teach written language to the deaf (Aprendizagem de surdos: usando um método visual para
ensinar lingua escrita aos surdos, traducdo nossa), de Hilzensuaer et al., que aponta que, ao
longo de suas vidas, os surdos frequentemente recebem informacdes de forma ndo-visual e

enfrentam dificuldades persistentes com a linguagem escrita. De acordo com o estudo:

During their lives, they seldom get information presented in a visual way and they
keep struggling with their difficulties with the written language throughout all their
education paths. As they live in a hearing world, most information is transmitted via
spoken or written language and not in a visual way.

[Durante suas vidas, eles raramente recebem informacdes apresentadas de forma
visual e continuam lutando com suas dificuldades com a linguagem escrita ao longo
de todo o seu percurso educativo. Como vivem em um mundo auditivo, a maior parte
da informag@o ¢ transmitida através da linguagem falada ou escrita e ndo de forma
visual] (Hilzensuaer ef al., s.d., p. 1, tradug¢@o nossa).

Esse contexto enfatiza a necessidade de uma adequacdo metodoldgica visual no

processo educativo, pois a auséncia de uma abordagem visual pode limitar a efetividade do
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ensino e perpetuar barreiras no aprendizado dos alunos surdos. Sob essa perspectiva, recursos
imagéticos, como as tirinhas, emergem como uma estratégia pedagogica para criar um ambiente
educacional mais inclusivo e eficiente, visto que proporcionam uma compreensao mais
acessivel e consubstancial da lingua e da cultura, ajudando a superar as dificuldades enfrentadas

pelos alunos surdos e promovendo um aprendizado mais integrado e significativo.
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4 METODOLOGIA

4.1 Caracterizacéo da pesquisa

Ao elaborar uma investigacdo cientifica, segue-se uma metodologia estruturada que
norteie o caminho do pesquisador, permitindo atingir os objetivos propostos de maneira
sistematica e rigorosa. Para investigar as contribui¢es dos recursos imageéticos como estratégia
pedagdgica, no ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos, estabeleceu-se uma
metodologia que orientou todas as etapas da pesquisa. Trivifios (2011, p. 92) ressalta a
importancia dessa teorizacdo ao afirmar que: “As bases tedrico-metodoldgicas sdo essenciais,
ndo sO porque essa revisao, mais ou menos aprofundada, descobrira e indicard os suportes
tedricos do estudo, mas também porque definira com clareza as dimensdes e perspectivas que
0 problema investigado apresenta”.

Dessa forma, a metodologia ofereceu a base tedrica necessaria, orientando a escolha das
abordagens mais adequadas para a investigacdo. Os procedimentos, os instrumentos de coleta
de dados e os métodos de analise foram definidos, previamente, garantindo uma pesquisa
alinhada aos objetivos estabelecidos. Esta secdo detalha os métodos e abordagens utilizados
para observar as praticas pedagdgicas, identificar o uso de recursos imagéticos, em sala de aula,
descrever as percepcOes dos estudantes e criar sequéncias didaticas que incorporem esses
recursos.

Nesse contexto, optou-se por uma abordagem de pesquisa de cunho qualitativa, que se
alinha ao campo educacional e permite uma investigacdo mais aprofundada das dindmicas
envolvidas no processo de ensino e aprendizagem. Quanto a essa abordagem, Trivifios (2011,

p. 120) destaca que:

Todos os autores, ao que parece compartilham o ponto de vista que a pesquisa
qualitativa tem suas raizes nas praticas desenvolvidas pelos antropologos, primeiro e,
em seguida, pelos socidlogos em seus estudos sobre a vida em comunidades. S
posteriormente irrompeu na investigagdo educacional.

Essa afirmacdo ressalta que a pesquisa qualitativa ndo apenas emergiu de contextos
sociais, mas também traz uma solida tradicdo que pode ser aplicada ao estudo da educagdo. A
pesquisa com enfoque qualitativo surgiu da necessidade de “[...] avaliar, por exemplo, o
processo educativo, e a propor alternativas metodoldgicas para a pesquisa em educagio”
(Trivifos, 2011, p. 116). Essa perspectiva enfatiza a importancia da pesquisa qualitativa para a

educacédo, que ao ser utilizada de forma adequada, pode contribuir para a transformacgéo da
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realidade social na qual a escola esté inserida. Essas consideragdes reforcam que a pesquisa
qualitativa é uma escolha acertada, e de uso amplo e comum em investigacdes na area
educacional, permitindo uma andlise das dinamicas e interacbes que moldam o ambiente
escolar.

Esse modelo de pesquisa se destaca por sua capacidade de explorar e compreender
fendmenos complexos e multifacetados. Ela vai além da quantificacdo de dados, buscando uma
compreensdo aprofundada e contextualizada dos significados, das relacdes sociais e das
experiéncias vivenciadas pelos participantes. Permite uma exploracdo aprofundada desses
elementos complexos, oferecendo entendimentos valiosos que n&o seriam facilmente
capturados por métodos quantitativos. No @mbito da promocao de um processo de ensino e
aprendizagem, de alunos surdos, no ensino de Lingua Portuguesa, a abordagem qualitativa foi
essencial para capturar a singularidade, diversidade e complexidade das experiéncias,
considerando a natureza Unica das interagdes linguisticas e culturais desse grupo. Neste
contexto, dentro da pesquisa qualitativa, optou-se por um estudo de cunho exploratério, focando
na investigacdo das contribuicdes e aspectos do uso de recursos imagéticos, no ensino de Lingua

Portuguesa para alunos surdos, do Ensino Médio, haja vista que:

As pesquisas exploratorias tém como propdsito proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses. Seu
planejamento tende a ser bastante flexivel, pois interessa considerar os mais variados
aspectos relativos ao fato ou fendmeno estudado. A coleta de dados pode ocorrer de
diversas maneiras, mas geralmente envolve: 1. levantamento bibliografico; 2.
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncia pratica com o assunto; e 3. analise
de exemplos que estimulem a compreensdo (Gil, 2017, p. 32).

Conforme caracterizadas pelo autor, a pesquisa em evidéncia, tem como propdésito
principal explorar e compreender um fendmeno ou questéo de interesse com o propdsito de se
familiarizar com um tema pouco conhecido ou pouco explorado. Losch et al. (2023, p. 9-10)

detalham as principais caracteristicas da pesquisa exploratoria:

-Objetivo amplo: tem como escopo obter uma compreensdo ampla e inicial do
assunto.

-Coleta de dados qualitativos: geralmente envolve a coleta de dados qualitativos,
como revisao da literatura, entrevistas e observagoes.

-Nao mensuravel: ndo busca mensurar o fendmeno ou questdo, mas sim compreendé-
lo.

-Flexibilidade: ¢ flexivel e permite ajustes no curso da investigacdo, o que ¢
importante quando se trata de questdes complexas e dindmicas.

-Preparacdo para futuras pesquisas: ¢ uma etapa importante na construgdo de uma base
solida para pesquisas mais aprofundadas.
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Em suma, caracteriza-se por ter um objetivo amplo, buscando uma compreensao inicial
e abrangente do assunto em questdo. Além disso, é flexivel, permitindo ajustes conforme a
evolucgdo da investigacdo, o que se revela essencial diante de questdes complexas e dinamicas.
Gil (2017) e Losch et al (2023) convergem ao ressaltar que esse tipo de estudo ndo apenas
proporciona uma Visdo inicial do tema, mas também prepara o terreno para pesquisas mais
aprofundadas ao identificar tendéncias, problemas ou oportunidades para futuras investigacdes
mais detalhadas que é uma das contribuicdes da pesquisa exploratoria, destacando seu papel

estratégico na construcdo de conhecimento mais robusto e especializado.

4.2 Campo de pesquisa

Para a conducdo deste estudo, selecionou-se, em um primeiro momento, 0 campo de
pesquisa. Este estudo concentrou-se no campo da educacdo inclusiva, especificamente, no
ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos, do Ensino Médio, em uma escola, em
Imperatriz, Maranhdo (MA). O ambiente escolar foi o principal campo de observacéo,
compreendendo salas de aula e interac@es entre alunos surdos e professores. Além disso, foram
realizadas observagdes na sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O estudo foi conduzido no Centro de Ensino Governador Archer, uma escola publica
estadual localizada em Imperatriz-MA, situada na Rua Coronel Manoel Bandeira, 847, no
bairro Centro. A escolha dessa instituicdo baseou-se em sua tradi¢do de 64 anos, sendo a escola
mais antiga da rede estadual de Imperatriz, além de ser reconhecida pelo seu comprometimento

com o ensino inclusivo e pela acessibilidade aos alunos surdos.

4.3 Interlocutores da pesquisa

Para conduzir este estudo selecionou-se os participantes de maneira criteriosa, em
conformidade com os objetivos estabelecidos. De acordo com Uwe Flick (2013, p. 23), “[...] 0s
pesquisadores qualitativos escolhem os participantes propositalmente [...]”, levando em
consideracao seu contexto de pesquisa e 0s objetivos esperados. Alem disso, 0 autor acrescenta:
“Os participantes de um estudo podem experienciar a situacao de pesquisa da seguinte maneira:
eles estdo envolvidos no estudo como individuos, sendo deles esperado que contribuam com
suas experiéncias e visdes de suas situacOes particulares de vida” (Flick, 2013, p. 24).

Nesse contexto, a pesquisa envolveu dois grupos de participantes: alunos surdos e

professoras de Lingua Portuguesa ouvintes. Os critérios de inclusdo para os alunos surdos foram
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baseados na condicao de surdez e a matricula regular, no ensino médio, da escola selecionada,
em Imperatriz-MA. Para as professoras, os critérios de inclusdo foram estar lecionando o
componente curricular de Lingua Portuguesa, no ensino médio regular da escola, e ter alunos
surdos em suas turmas.

Para assegurar a conformidade com os principios éticos da pesquisa, foram respeitados
o sigilo e o anonimato dos participantes. A preservacdo da identidade dos participantes foi
garantida através da utilizacdo de identificagbes codificadas. Os alunos surdos foram
identificados como AS1, AS2, AS3, enquanto os professores receberam as identificagdes P1 e
P2. Essas identificacBes foram atribuidas de forma aleatdria e estdo descritas nos Quadros 1 e

2, que apresentam informacdes detalhadas sobre o perfil dos interlocutores.

Quadro 1 — Perfil dos interlocutores grupo alunos surdos

Participantes | Idade | Escolaridade/Ano Informacdes

Nasceu surdo, sendo filho de pais ouvintes. Iniciou seus estudos aos
nove anos em uma escola bilingue de Imperatriz. Quer trabalhar em
uma loja ou tornar-se professor de Libras.

AS1 20 2° ano

Ficou surdo na infancia apds um acidente que causou trauma. Filho
de pais ouvintes, comegou a estudar aos dez anos, frequentou a
escola bilingue de Imperatriz. Tem o sonho de ser fotografo.

AS2 23 2° ano

Nasceu surdo, filho de pais ouvintes, comegou a estudar aos sete
anos, frequentou a escola bilingue de Imperatriz. Deseja ser
pedagogo.

AS3 20 3%ano

Fonte: Autoria propria.

Quadro 2 - Perfil dos interlocutores grupo professoras

Graduacao/Po6s-

Experiéncia

P1

habilitacdo em Literatura.
Pds-graduagdo em Lingua
Portuguesa e Literatura.

de LP, mas apenas este
trabalhando como
de alunos

ano
professora
surdos.

Participantes x - Informacdes
P graduacao Profissional ¢
Professora com 26 anos de
12 anos como professora A '
Formada em Letras experiéncia em sala de aula. E

professora efetiva da SEDUC-MA ha
21 anos, tendo atuado anteriormente
em escolas e faculdades particulares.
Esta na atual escola ha 6 anos.

P2

Formada em Letras
habilitacdo em  Lingua
Portuguesa. PoOs-graduacao
em Metodologia do ensino
de Lingua Portuguesa

26 anos como professora
de LP, ndo lembra quando
vezes lecionou  para
alunos surdos.

Professora com 12 anos de
experiéncia, ja tendo atuado na rede
particular. Estd como contratada pela
SEDUC-MA h& 7 anos e leciona nesta
escola ha 2 anos.

Fonte: Autoria propria.
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Dessa forma, a escolha da escola e a defini¢cdo dos critérios de inclusdo e exclusdo
garantiram uma abordagem holistica e representativa no estudo sobre o ensino de Lingua

Portuguesa para alunos surdos do Ensino Médio na escola campo.

4.4 Técnicas e instrumentos de coletas de dados

A coleta de dados em pesquisa é essencial para investigar e validar questdes levantadas.
Sob esse prisma, os instrumentos de coleta de dados sdo as ferramentas utilizadas nesse
processo, desempenhando um papel fundamental na obtencdo, organizacdo e andlise das
informacdes, assim como na apresentacdo dos resultados. Cada tipo de pesquisa demanda
instrumentos especificos, adaptados as suas particularidades. No ambito deste estudo, os
instrumentos escolhidos para coleta de dados foram selecionados para melhor explorar as
contribuicdes de recursos imageéticos, no ensino de Lingua Portuguesa, para alunos surdos do
ensino médio em Imperatriz-Maranhdo. Assim, para a realizacdo do presente estudo, foram
utilizados como instrumentos de coleta de dados: observacédo, diario de bordo e entrevista

semiestruturada.

4.4.1 Observacdo espontanea

As observac0es, em sala de aula, foram conduzidas para identificar a aplicacdo pratica
dos recursos imageéticos, no ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos. Sobre observagédo
Lidke e André (1986, p. 25) afirmam que: “Para que se torne um instrumento valido e fidedigno
de investigacéo cientifica, a observacao precisa ser antes de tudo controlada e sistematica”. As

autoras acrescentam ao discorrer sobre a observagdo nas abordagens qualitativas:

Usada como o principal método de investigagdo ou associada a outras técnicas de
coleta, a observagdo possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fendmeno pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens. Em primeiro lugar, a
experiéncia direta ¢ sem duvida o melhor teste de verificacdo da ocorréncia de
determinado fenomeno (Liidke; André, 1986, p. 26).

Entende-se que a escolha da observacdo como um dos principais instrumentos de coleta
de dados para esta pesquisa se alinhou a necessidade de compreender, de maneira préatica e

contextualizada, como os recursos imagéticos sao empregados, no ambiente escolar, especifico
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em Imperatriz-Maranhdo. Essa abordagem visou ndo apenas capturar a implementacdo dos
recursos, mas também a dindmica interativa entre educadores, alunos surdos e materiais visuais.

Diante disso, tornou-se necessario definir o tipo de observacao a ser adotado. Levando
em consideracdo 0s objetivos e 0 enfoque da pesquisa, optou-se pela observacao espontanea.
Gil (2017, p. 86) define essa modalidade da seguinte forma: “Na observacdo espontanea, o
pesquisador, permanecendo alheio a comunidade, grupo ou situacdo que pretende estudar,
observa os fatos que ai ocorrem. E adequada aos estudos exploratorios, ja que favorece a
aproximacéo do pesquisador com o fendmeno pesquisado”.

A escolha da observagdo espontanea para a pesquisa se justificou pelos objetivos
exploratérios do estudo, conforme definido por Gil (2017). Essa abordagem permite ao
pesquisador observar os fatos que ocorrem naturalmente, sem se envolver diretamente com a
comunidade ou grupo estudado, e oferece uma visdo auténtica e imersiva das préaticas
pedagdgicas com recursos imagéticos no ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos,
ajudando a identificar padr6es, desafios e areas para aprimoramento. Com base nas informacdes
obtidas pela observacédo, optou-se também pelo uso do diario de bordo, que se destaca como

um complemento significativo.

4.4.2 Diario de bordo

O diario de bordo serviu como um registro detalhado e reflexivo das observagdes
realizadas, permitindo anotacdes, interpretacdes e percepc¢des que ndo puderam ser captadas em
uma simples coleta de dados. Frainer ressalta que o diario é essencial para aprofundar a

compreensdo do pesquisador sobre as nuances do contexto observado.

[...] um documento pessoal e informal o qual s6 ele tem acesso. Nele se sugere a
descrigdo de todo o processo e progresso de pesquisa, contendo as informagdes de
sentimentos, mudangas, aprendizados e demais desdobramentos como uma forma de
apreender e se envolver o maximo possivel com o andamento da pesquisa (Frainer,
2020, p. 129).

Desse modo, no contexto da referida pesquisa sobre a utilizacdo de recursos imagéticos,
no ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos, o diario de bordo assumiu um papel
fundamental. Ele se tornou um meio através do qual o pesquisador pode nao apenas documentar
as praticas observadas, mas também explorar sentimentos, mudancas, aprendizados e outros

desdobramentos que permeiam o processo de pesquisa. Essa abordagem personalizada e



62

reflexiva proporcionada pelo diario de bordo contribuiu para uma compreensdo da dinamica do

ambiente escolar, especialmente, no que diz respeito ao uso de recursos visuais.

4.4.3 Entrevistas semiestruturadas

As entrevistas se configuram como um instrumento de grande relevancia para a
investigacdo em diversos campos do conhecimento. Elas permitem ao pesquisador aprofundar
sua compreensdo sobre o objeto de estudo, complementando as informagdes coletadas por
outros métodos, como a observacao e o diério de bordo. Elas ofereceram uma perspectiva Unica
ao capturar as percepgdes, experiéncias e sugestdes dos alunos surdos e professores, abrangendo
topicos como o uso de recursos imageticos no ensino da Lingua Portuguesa. Conforme Lakatos
e Marconi (2017, p. 211-212):

A entrevista ¢ um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas, mediante
conversagdo, obtenha informacdes a respeito de determinado assunto. E um
procedimento utilizado na investigag@o social, para a coleta de dados, ou para ajudar
no diagnostico ou no tratamento de um problema social.

As autoras acrescentam que hé diferentes tipos de entrevistas, que variam de acordo
com o propoésito do entrevistador e da pesquisa (Lakatos; Marconi, 2017). Diante dessa
diversidade, a escolha da entrevista semiestruturada para esta pesquisa foi motivada por suas
caracteristicas especificas, que oferecem maior flexibilidade ao entrevistador para explorar as
questdes de forma mais aprofundada. As autoras supracitadas afirmam que, na entrevista
semiestruturada: “[...] o entrevistador tem liberdade para desenvolver cada situacdo em
qualquer direcdo que considere adequada. E uma forma de poder explorar mais amplamente
uma questdo. Em geral, as perguntas sdo abertas e podem ser respondidas dentro de uma
conversacdo informal” (Lakatos; Marconi, 2017, p. 213).

Esse formato permite que as perguntas sejam abertas, propiciando respostas detalhadas
e contextualizadas, e a dinamica da entrevista se desenrola de maneira mais proxima a uma
conversacao informal, permitindo a pesquisa ir além das informacdes superficiais e criar um
didlogo mais significativo e envolvente com os participantes. A natureza flexivel dessa
abordagem é particularmente relevante ao explorar a experiéncia dos alunos surdos, no contexto
do ensino de Lingua Portuguesa, onde as nuances e diversidades das vivéncias demandam uma
abordagem sensivel e singular.

Desse modo, a coleta de dados foi realizada por meio de observacdes e entrevistas

semiestruturadas, conduzidas de forma individual e presencial. As entrevistas foram adaptadas
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para Libras pela pesquisadora, em parceria com a intérprete dos alunos, utilizando um roteiro
formal que permitia flexibilidade para capturar melhor as experiéncias dos participantes. Para
atender aos objetivos desta pesquisa, foram utilizados trés procedimentos principais: a
observagdo das aulas das professoras regentes de Lingua Portuguesa, a aplicagdo de duas
sequéncias didaticas para o ensino de Lingua Portuguesa, utilizando placas de transito e tirinhas
como recursos imageéticos, e a realizacdo das entrevistas.

Para a realizacdo das observaces, aplicacdo das sequéncias didaticas e entrevistas, foi
montado um cronograma. A observacédo das turmas foi realizada durante a primeira semana de
agosto de 2024, envolvendo uma turma do 2° ano com dois alunos surdos e uma turma do 3°
ano com um aluno surdo. A aplicacdo das sequéncias didaticas e as entrevistas foram
conduzidas de forma sequencial nas semanas de 12 a 16 de agosto de 2024 e de 19 a 23 de
agosto de 2024.

A observacdo foi realizada com o objetivo de identificar o uso de recursos imageéticos,
no ensino de Lingua Portuguesa e compreender o ambiente de aprendizado, bem como as
interacOes entre os alunos e 0s recursos educacionais, tanto nas aulas de Lingua Portuguesa em
que os alunos surdos estdo inseridos quanto na sala de AEE. Durante esse periodo, foram
registradas as dindmicas de aula, as reagdes dos alunos e a aplicagdo dos recursos imagéticos
no contexto educacional.

As entrevistas foram realizadas para compreender as percepcGes dos alunos e
professores sobre a utilizacdo dos recursos imagéticos. Elas possibilitaram explorar as opinides
dos participantes acerca da eficacia das estratégias pedagdgicas empregadas e do impacto
percebido na aprendizagem dos alunos surdos. As entrevistas ocorreram durante as semanas de
12 a 18 e de 19 a 23, periodos concomitantes as intervencdes, sendo divididas em dois
momentos distintos: pré-aplicacdo e pds-aplicacdo das sequéncias didaticas.

No primeiro momento, realizado antes da aplicacdo das sequéncias didaticas, os alunos
surdos foram entrevistados sobre trés aspectos: Parte 1: Percepcdo sobre as aulas de Lingua
Portuguesa; Parte 2: Uso de recursos imagéticos nas aulas; e Parte 3: Beneficios percebidos.
Esses topicos visavam identificar o uso dos recursos imagéticos e captar as percepcdes sobre
suas potencialidades no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. A realizacdo das
entrevistas antes da intervencao teve o objetivo de compreender a situacdo inicial dos alunos,
suas experiéncias prévias e expectativas em relagdo aos recursos imagéticos como estratégia
pedagogica, fornecendo um panorama essencial para avaliar as mudangas posteriores.

Apds a aplicacdo das sequéncias didaticas, as entrevistas do segundo momento

abordaram a Parte 4: Aplicacdo das sequéncias didaticas, a qual teve como objetivo entender
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as percepg0es dos participantes sobre as contribui¢fes das sequéncias didaticas para o ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, além de coletar sugestdes para aprimorar o produto
educacional. Esse momento serviu para avaliar como as sequéncias didaticas impactaram o
processo de ensino e para confirmar a eficiéncia dos recursos imagéticos como estratégias
pedagodgicas. Ele possibilitou em uma comparacdo entre as percepgdes anteriores e as
observacdes feitas apos as intervencgdes, ajudando a identificar areas de melhoria e ajustes
necessarios.

O processo foi semelhante para o grupo de professoras. No primeiro momento, as
entrevistas abordaram: Parte 1: Praticas pedagogicas no ensino de Lingua Portuguesa para
alunos surdos; e Parte 2: Uso de Recursos imagéticos no desenvolvimento das habilidades
linguisticas. Isso permitiu identificar se existia 0 uso dos recursos imageéticos como estratégias
pedagdgicas para o ensino de Lingua Portuguesa e como esses recursos eram utilizados. Essas
entrevistas iniciais ajudaram a estabelecer uma base para compreender 0 uso dos recursos antes
das intervencdes.

O segundo momento, foi focado na Parte 3: Desenvolvimento de sequéncias didaticas
com recursos imagéticos. O objetivo foi analisar como essas sequéncias foram aplicadas e quais
foram os resultados na compreensdo e aprendizado dos alunos. Também procuramos identificar
0 que poderia ser ajustado para tornar as sequéncias ainda mais eficiente e de maior qualidade.
Esta etapa foi essencial para avaliar as contribui¢fes das sequéncias didaticas e entender os
beneficios reais dos recursos imageéticos.

Antes do inicio das aplica¢des, foi realizado um alinhamento com as professoras, 0s
alunos e os intérpretes de Libras. Este periodo foi importante para garantir que todos estivessem
cientes dos objetivos das sequéncias didaticas e das semanas programadas para a aplicacao dos
mesmos. Dado o planejamento das professoras e a necessidade de respeitar o calendario do 3°
ano, especialmente, com os alunos envolvidos nos preparativos para o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e vestibulares, ficou acordado que as atividades seriam realizadas no
més de agosto de 2024.

O tempo limitado para aplicar as sequéncias didaticas e realizar as entrevistas
influenciou na execucdo completa das atividades planejadas e entrevistas, resultando na
aplicacdo apenas da sequéncia sobre placas de transito na turma do 3° ano e, na turma do 2°
ano, na aplicacdo das sequéncias das placas de transito e, parcialmente, das tirinhas. Apesar
dessas limitacGes, ndo houve prejuizo para a coleta de dados, uma vez que os resultados obtidos

responderam aos objetivos da pesquisa. E importante destacar que a parceria com os intérpretes
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de Libras em ambas as turmas foi inestimavel, contribuindo de forma decisiva para 0 sucesso

da aplicacdo das sequéncias didaticas.

4.5 Analise de dados

A andlise qualitativa foi realizada utilizando a técnica de analise de conteudo. Esta
técnica tem uma historia, com a obra seminal da professora Laurence Bardin, L analyse de
contenu, publicada em Paris, em 1977, sendo uma referéncia fundamental. O livro de Bardin é
reconhecido como um guia abrangente sobre a execu¢do do método, seus principios e conceitos
essenciais. Portanto, esta obra sera a base para descrever o método utilizado. Bardin discute a
aplicabilidade dessa andlise qualitativa ao explorar como ela pode ser aplicada em diferentes
contextos e objetivos de pesquisa.

Sobre a aplicabilidade dessa andlise qualitativa, Bardin (1977, p. 114) esclarece que a
analise quantitativa se funda na frequéncia de aparicdo de certos elementos da mensagem,
enquanto a analise qualitativa “[...] recorre a indicadores ndo frequenciais suscetiveis de
permitir inferéncias; por exemplo, a presenca (ou a auséncia), pode constituir um indice tanto
(ou mais) frutifero que a frequéncia de aparigao”. Em relacdo aos materiais de analise, Bardin
(1977) aponta que os elementos que alimentam a analise de conteddo podem incluir uma
variedade de materiais provenientes de formas de comunicacdo, tanto verbais quanto ndo-
verbais.

Considerando o escopo da presente pesquisa, a abordagem da analise de conteudo,
conforme delineada por Bardin, mostrou-se pertinente, uma vez que essa técnica permite a
analise de uma ampla gama de materiais, sejam eles verbais ou ndo-verbais. Assim, a
abordagem da andlise de conteddo se alinha a necessidade de examinar ndo apenas materiais
verbais, como textos escritos e orais, mas também elementos ndo-verbais, como sinais,
imagens, gestos, comportamentos e outros codigos semioticos.

As transcrigdes das entrevistas e as anotagOes das observagoes, em sala de aula, foram
categorizadas e interpretadas para identificar padrbes, temas emergentes e conhecimentos
relevantes, seguindo as trés fases “cronologicas” do processo de Analise de Conteido proposto
por Bardin (1977): pré-analise, analise do material e tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo. No entanto, é importante observar que, de acordo com a autora, as fronteiras entre
a coleta de informacdes, o inicio da analise e a interpretacdo ndo séo claramente definidas,

destacando a natureza fluida e iterativa desse processo de pesquisa, caracterizado por um
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constante vai e vem entre as diferentes etapas. Para isso, sera dividida em trés etapas, detalhada
a sequir.

A primeira etapa compreendeu a transcricdo e organizacdo sistematica dos dados
obtidos por meio de observacdes, diario de bordo e entrevistas. Esse processo garantiu a
fidedignidade e compreenséo integral dos relatos e observagdes. A segunda etapa envolveu a
triangulacdo de dados, com foco direcionado as contribui¢cbes dos recursos imageticos. A
comparacgao entre observacoes, relatos no diario de bordo e entrevistas foi orientada pela busca
de padrdes e consisténcias relacionadas a utilizacdo desses recursos.

A terceira e Ultima etapa incluiu a interpretacdo reflexiva dos resultados, considerando
as caracteristicas especificas do uso de recursos imageéticos, no ensino de Lingua Portuguesa
para alunos surdos. A analise refletiu sobre como esses recursos contribuem para a compreensao
e desenvolvimento linguistico dos alunos. Essa metodologia de analise de dados, adaptada para
focar nas contribuic6es especificas dos recursos imagéticos, visou oferecer uma visdo detalhada
e aprofundada sobre o papel desses recursos, no contexto da educacdo inclusiva, de alunos

surdos.
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5 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS: A CONTRIBUICAO DOS
RECURSOS IMAGETICOS NA PRATICA PEDAGOGICA

Neste capitulo, apresentam-se os resultados dos registros e analises provenientes da
triangulacdo das observacdes, entrevistas e aplicacdo da sequéncia didatica, sob a 6tica da teoria

cientifica, realizadas de forma simultanea nas turmas do 2° e 3° anos.

5.1 Um olhar sobre as estratégias pedagogicas com recursos imagéticos, no ensino de

Lingua Portuguesa, a alunos surdos

Neste estudo, foi lancado um olhar com o intuito de analisar as praticas pedagdgicas
adotadas, no ensino de Lingua Portuguesa, para alunos surdos em uma escola no campo de
Imperatriz-MA, com foco no uso de recursos imagéticos. A observacdo procurou identificar
como as estratégias utilizadas pelos professores contribuem para o desenvolvimento linguistico
desses estudantes, levando em conta as especificidades cognitivas e comunicacionais dos
alunos surdos.

A anélise revelou que os recursos visuais eram frequentemente subutilizados nas aulas,
0 que dificultava a compreensdo dos conteudos. A maioria das aulas seguia uma abordagem
expositiva e dialogada, com base no modelo oral-auditivo, 0 que nem sempre atendia as
necessidades dos alunos surdos. Ao longo da observacéo, ficou evidente que a integracao de
imagens poderia ter sido mais eficaz para esclarecer e aprofundar certos conceitos. Em diversas
ocasifes, a expressdo de duvida nos rostos dos alunos, especialmente, durante questionamentos
sobre o entendimento das explicacOes, indicava que a compreensdo ndo era plenamente
alcancada.

Essas dificuldades foram corroboradas por uma conversa posterior com a intérprete, que
relatou a persisténcia de problemas de aplicacédo dos conceitos em atividades domiciliares,
especialmente entre os alunos da turma do 2° ano. Nesse contexto, a intérprete frequentemente
se via na posicao de corrigir e responder exercicios pelos alunos, o que evidenciava a limitacao
das abordagens tradicionais de ensino para esse grupo especifico.

Além disso, diversos fatores interferem na compreensao desses alunos. Um exemplo é
a alta quantidade de estudantes por sala, 0 que compromete a dindmica de ensino. No 3° ano,
havia cinguenta e quatro alunos, e no 2° ano, trinta e nove, nimeros que dificultam a
implementacdo de estratégias diferenciadas e o uso efetivo de recursos imagéticos,

fundamentais para facilitar o entendimento dos alunos surdos. Embora as professoras
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demonstrem interesse em atender as necessidades especificas desses alunos, as limitagcoes
impostas pelo contexto educacional geram obstaculos ao pleno desenvolvimento dessas
estratégias.

A anélise das observacGes realizadas, durante as aulas de Lingua Portuguesa, em
conjunto com as entrevistas e a aplicacdo das sequéncias didaticas, revelou uma convergéncia
nitida quanto aos desafios enfrentados pelos alunos surdos e as estratégias pedagdgicas
utilizadas pelas professoras. Ficou evidente que as aulas seguiam, predominantemente, um
formato oral-auditivo expositivo, 0 que, em varios momentos, indicou que alguns contetdos
poderiam ser melhor abordados por meio da utilizacdo de recursos imagéticos. Essa percepcao
foi corroborada pelos dados das entrevistas, nos quais os alunos relatam dificuldades em
entender o conteido apresentado, como pode ser percebido nos depoimentos de AS1, AS2 e
AS3, quando foram questionados inicialmente sobre “Como vocé percebe a contribui¢éo das
aulas de Lingua Portuguesa para o seu aprendizado?”. Os participes destacaram a dificuldade
em entender as palavras e a complexidade da gramatica, mostrando a necessidade de uma
abordagem pedagogica que se ajuste mais ao jeito como eles aprendem, que é marcado pela

visualidade.

AS1: Eu ndo entendo as aulas de Lingua Portuguesa estdo tentando ensinar.
AS2: Muito dificil as palavras.
AS3: Eu entendo e sei que ¢ importante porque ¢ a lingua oficial do Brasil.

As respostas dos alunos surdos revelam uma compreensdo da importancia da lingua
portuguesa, mas também evidenciam as dificuldades no aprendizado. Essas nuances ressaltam
a complexidade do processo educativo que se alinham com a afirmacédo de Pereira (2014, p. 2)
de que “[...] as dificuldades linguisticas dos surdos ndo decorrem da surdez em si, mas da
metodologia inadequada de ensino da lingua nas escolas™. Essa perspectiva é corroborada por
Skliar (2005), ao entender que a surdez seja vista, predominantemente, como uma questao de
ordem linguistica e cultural, em vez de ser considerada apenas uma deficiéncia. Nesse contexto,
a principal necessidade dos alunos surdos estaria voltada para aspectos relacionados a
comunicacdo e a forma como se da a aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento
cognitivo dessas pessoas.

Assim, os autores convergem para ideia de que as dificuldades enfrentadas pelos alunos
surdos, no aprendizado da lingua portuguesa, nao estdo relacionadas a deficiéncia auditiva, mas
sim, as metodologias que ndo convergem com seu processo cognitivo. A necessidade especial

do aluno surdo refere-se, principalmente, a comunicagdo e a compreensdo, fundamentais para
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a aquisicao de conhecimentos. Logo, é essencial que as praticas pedagogicas considerem essas
especificidades e adotem abordagens gque integrem recursos visuais e estratégias que se alinhem
ao modo como esses alunos aprendem, promovendo um desenvolvimento cognitivo de
qualidade.

Quando questionados “Sobre 0s aspectos mais desafiadores no aprendizado da Lingua
Portuguesa”, as respostas dos alunos reforcam as dificuldades que enfrentam nesse contexto,

destacando a complexidade da gramatica e a dificuldade em entender as palavras.

AS1: Entender o significado das palavras.
AS2: Nio entendo.
AS3: A gramatica.

Esses desafios destacados pelos entrevistados vdo ao encontro do que Rosario e

Venturini (2022, p. 6) argumentam:

A Lingua Portuguesa possui uma gramatica complexa, por isso tanto na escrita quanto
na oralidade os aprendizes da lingua possuem grandes dificuldades para adquirirem
conhecimento pelo menos parcial dela. Mais que os aprendizes ouvintes, os surdos
tém maior dificuldade em internalizar o conhecimento dessa lingua, particularmente
por suas especificidades.

Os desafios enfrentados pelos entrevistados evidenciam a complexidade da Lingua
Portuguesa e destacam a necessidade de se repensar estratégias pedagogicas que considerem as
particularidades do ensino para surdos. Para superar esses obstaculos, é fundamental incorporar
0 uso de recursos imagéticos que facilitem a compreensdo e a internalizagdo da lingua,
alinhando-se as necessidades cognitivas visuais dos alunos.

As respostas dos alunos surdos se alinham as entrevistas com as professoras que ao
serem questionadas sobre “Como vocé planeja, organiza e conduz as aulas de Lingua
Portuguesa para alunos surdos, e quais estratégias especificas utiliza para facilitar o aprendizado

desses alunos?”’:

P1: Planejo seguindo o roteiro de contetidos fornecido pelo MEC/Secretaria de
Educagao e, durante a aplicacdo das aulas, eu tento perceber como ¢ a receptividade
desse assunto pelos alunos surdos.

P2: Meu planejamento ¢ orientado pelos conteudos da SEDUC-MA. Tento usar
conceitos curtos, repeticdes de exemplos e exemplos em todas as aulas.

Embora a observacao da receptividade, a repeticdo e os exemplos sejam uma estratégia
valida, essas adaptagcdes nem sempre sdo suficientes para cobrir as lacunas de compreenséo,

pois a falta de uma abordagem visual impede uma maior acessibilidade ao contetudo para os
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alunos surdos. Essa préatica reflete a necessidade de uma educacdo intercultural, que, como
mencionado por Souza e Fleuri (2003 apud Santana, Santana; Moreira, 2012, p. 10-11), “a
educacéo intercultural, ndo sendo uma disciplina coloca-se como outra modalidade de pensar,
propor, produzir e dialogar as relacbes de aprendizagem, contrapondo-se aquela
tradicionalmente polarizada, homogeneizante e universalizante”.

A autora propGe a mediacdo intercultural como uma alternativa aos métodos
tradicionais, que muitas vezes ndo consideram as diferencas individuais dos alunos. Dessa
forma, partindo do pressuposto de que a sala de aula é heterogénea, isto €, que coexistem
diferentes formas de entender e interagir com o mundo, é de grande relevancia adaptar e adequar
o planejamento pedagdgico para refletir essas variacoes.

Ao ajustar suas estratégias, mesmo que de forma intuitiva, as professoras buscam uma
educacéo que respeite e valorize a diversidade das identidades na sala de aula. Essa abordagem,
que evita a uniformizacdo, € essencial para criar um ambiente de aprendizagem mais inclusivo
e significativo para todos os alunos. Incorporar recursos imagéticos, por exemplo, ndo so facilita
a compreensao dos alunos surdos, mas também amplia a experiéncia de todos os estudantes,
criando um ambiente de aprendizado que valoriza e dialoga com as mdaltiplas identidades
presentes.

Conforme sugerido pela perspectiva da educacdo intercultural, é essencial esse tipo de
pratica para uma educacdo que atenda as necessidades de todos os alunos. Essa perspectiva
destaca a importadncia de uma educacdo que valorize as diferengas, respeitando as
especificidades de cada aluno. As professoras, mesmo que de forma intuitiva, tentam alinhar
suas estratégias a essa abordagem, mas enfrentam limitagdes estruturais, como o numero
elevado de alunos por sala e falta de recursos didaticos e/ou tecnoldgicos como datashow como
foi comentado em respostas posteriores. Os dados indicam que, apesar das dificuldades, as
professoras demonstram um verdadeiro interesse em promover uma educacdo mais inclusiva;
entretanto, essa disposi¢do ndo é suficiente para garantir a efetivagdo da incluséo.

E imprescindivel que acdes concretas sejam implementadas, como a utilizacdo de
recursos imageticos, pois essas ferramentas tém o potencial de transformar o processo de
ensino-aprendizagem, tornando-o mais acessivel para os alunos surdos. Essa adaptacdo, além
de beneficiar os alunos com surdez, também pode ampliar a experiéncia de todos os estudantes,
criando um ambiente de aprendizado mais dinamico e integrado.

As observacdes e entrevistas antes da aplicacdo das sequéncias didaticas, nas turmas do
2° e 3% anos, convergiram, reforcando a importancia de praticas pedagogicas que considerem as

necessidades especificas dos alunos surdos. A partir dos relatos, tanto de alunos surdos quanto
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das professoras, ficou evidente que a abordagem oral- auditiva® da Lingua Portuguesa, que
frequentemente prioriza a gramatica e o vocabulario de forma oralizada, sem um suporte
imagético, imp0de barreiras significativas para os alunos surdos. A aplicacdo das sequéncias
didaticas foi um esfor¢o direto para romper com esse modelo e trazer um processo de
aprendizagem mais inclusivo, ndo apenas para os surdos, mas também para os ouvintes, focando
na visualidade como um eixo central do aprendizado.

A aplicacdo das sequéncias didaticas, iniciada nas turmas do 2° e 3° anos, foi registrada
em fotografias, que capturam o inicio do processo pedagdgico, onde se buscou maximizar as
potencialidades das imagens na construgdo de conceitos. Diferente da abordagem Oral-
Auditiva, que costuma iniciar com um texto. Esta aula teve um inicio inovador, comecando
com a exibicdo de imagens ambiguas. Essa estratégia foi intencional, pois o tema nédo foi
explicitado nem houve mencdo direta a ambiguidade, permitindo que os alunos explorassem as
imagens de forma mais livre e criativa. Tanto os alunos surdos quanto os ouvintes foram
convidados a compartilhar suas percepcdes sobre o que viam nas imagens. Esse momento foi
marcado pelo compartilhamento de diferentes pontos de vista, onde alunos se surpreenderam
ao descobrir novas interpretacGes apontadas pelos colegas, 0 que contribuiu para um ambiente
colaborativo.

Apos essa fase inicial, a aula progrediu para a introducéo do conceito de ambiguidade,
desenvolvido coletivamente com os alunos. Ao utilizar as imagens como ponto de partida, o
objetivo foi permitir que os estudantes construissem ativamente o conhecimento, baseando-se
de suas prdprias percepc¢des para, em seguida, aprofundar-se na reflexdo sobre a ambiguidade
presente nas imagens.

Nesse contexto, conforme observado por Barros (2007 apud Schneider; Biazus, 2011,
p. 12), “a utilizacdo da imagem pelos profissionais da educacdo significa pensar que as imagens
funcionam como representacfes que tém um papel importante na criacdo, manutencdo e
recriacdo do préprio entendimento do aluno”. As imagens, nesse caso, funcionaram como um
meio para incentivar os alunos a desenvolverem suas proprias interpretagdes, estabelecendo
uma base sélida para o aprendizado. A importancia da percepc¢éo visual é reiterada por Costa

(2005, p. 31) ao afirmar que:

! Abordagem Oral-Auditiva é um modelo de ensino de linguas que prioriza a comunicacéo verbal e a escuta como
principais formas de aprendizado.
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A percepcao visual tem tido especial importancia nas mais diferentes culturas, e ela
divide com a audig@o o posto de principal instrumento cognitivo do ser humano [...].
Sem desmerecer os demais sentidos humanos, bidlogos, psicologos e neurologistas
sdo unanimes em reconhecer a importancia da visdo e da linguagem visual para grande
parte das situagdes que devemos enfrentar ao longo da vida. A rapidez com a qual
processamos informagdes visuais e a facilidade com que as arquivamos sdo
argumentos fortes em favor do uso das imagens na comunicagdo humana.

Corroborando com a afirmacdo dos autores, sobre a visdo ser um dos sentidos mais
importantes para o ser humano, sua relevancia € notavel pelo fato de que, desde o nascimento,
interagimos com o mundo principalmente através da visdo. Desde cedo, a percepg¢do visual
desempenha um papel fundamental na aprendizagem, muitas vezes antes mesmo da fala,
guando os bebés observam e captam as imagens ao seu redor. Esse processo se repete na escola,
onde o uso de imagens ndo apenas facilita a aprendizagem, mas também promove reflexdes e
discussdes entre os alunos, estimulando o dialogo e a criagdo de conceitos proprios.

A escola precisa garantir um ambiente onde os alunos possam expandir suas ideias,
como foi observado nas atividades com imagens (Fotografia 1), que aproximaram os alunos do
contetdo, ajudando-os a construir e revisar suas percepcdes, sem entregar conceitos prontos,
mas provocando a reflexdo para que cada um desenvolva suas proprias ideias e aprofunde o
aprendizado. Segue o registro fotografico e QR Code, que se encontra abaixo da Fotografia 1.

Para visualiza-las, basta utilizar um leitor de QR Code.

Fotografia 1 — Imagens ambiguas

Fonte: Arquivo da autora.
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Imagens ambiguas

A Fotografia 1 registra o inicio da aula sem a explicitacdo imediata do objeto do
conhecimento, que era a ambiguidade. Em vez disso, a estratégia adotada foi iniciar a atividade
questionando a compreensédo dos alunos sobre trés imagens ambiguas. Apos a exploracgéo inicial
das imagens pelos alunos, tanto surdos quanto ouvintes, foi revelado que se tratava de imagens
ambiguas. Ao construir o conhecimento a partir das imagens, os alunos puderam compreender
0 conceito de ambiguidade de maneira mais significativa, utilizando recursos visuais como base
para a aprendizagem. Essa abordagem possibilitou o uso de recursos imagéticos no ensino de
conceitos abstratos, como a ambiguidade, de maneira mais acessivel e envolvente para 0s
alunos.

Dessa forma, 0 uso de imagens nas sequéncias didaticas abordou essa dificuldade ao
permitir que o aprendizado partisse de uma base mais acessivel para os alunos surdos, com foco
em sua percepcao visual. Esse método, mostrou-se eficiente ao estimular a participacdo dos
alunos surdos, proporcionando-lhes um espago confortavel para se expressarem, uma vez que
seu processo cognitivo é amplamente guiado pela experiéncia visual. A construcdo de
significado a partir das imagens deu aos alunos surdos e ouvintes a oportunidade de internalizar
0 conceito de ambiguidade de forma concreta e palpavel, ancorada em suas proprias percepgoes.

Durante as observacOes realizadas, nas salas de aula de Lingua Portuguesa, ficou
evidente que ndo houve o uso de recursos imageéticos pelas professoras em ambas as salas. Esse
fato pode ser justificado por diversos fatores, assim como pela limitacdo de infraestrutura na
escola, que conta com apenas dois datashows, insuficientes para atender a todas as turmas e
professores. Em convergéncia, a auséncia de materiais visuais nas aulas reflete diretamente nas
praticas pedagdgicas inadequadas para as especificidades dos alunos surdos, como apontado
por eles, ao serem questionados: Como sdo utilizados os recursos imageéticos nas suas aulas de
Lingua Portuguesa? AS1, AS2 e AS3 foram unanimes em afirmar que esses recursos ndo estdo

presentes nas aulas de Lingua Portuguesa.



74

As respostas dos entrevistados revelam uma auséncia de recursos imagéticos nas aulas
de Lingua Portuguesa, o que pode ser um reflexo de préaticas pedagdgicas inadequadas as

especificidades dos alunos surdos. Segundo Fernandes (2011 p. 107),

E inquestionavel que a maioria dos professores, na quase totalidade das escolas,
emprega como metodologia a exposigdo oral e utiliza como recurso material o quadro
de giz. Do mesmo modo, as situagdes de interagdo entre professores e alunos e entre
os proprios alunos sdo mediadas apenas pela lingua oral, desconsiderando-se as
dificuldades e o pouco conhecimento dos surdos em relacdo a essa forma de
comunicagao.

Muitas vezes, o professor propde ordens ou a resolucdo de problemas que ndo séo
compreendidos pelos alunos surdos, ignorando ou ndo atingindo os objetivos propostos pela
tarefa. O autor destaca que a metodologia de ensino usada nas escolas muitas vezes nao
considera as necessidades dos alunos surdos, baseando-se principalmente em métodos orais,
que ndo se alinham com a auséncia de audi¢éo e a necessidade de apoio visual dos surdos. Sem
materiais visuais e interativos, os alunos surdos enfrentam dificuldades para entender e aprender
0 conteudo de forma efetiva. Quando questionados sobre “Quais tipos de recursos imagéticos
vocé acha mais Uteis para entender a Lingua Portuguesa?” Os alunos apresentaram preferéncias

variadas.

AS1: Imagem e desenho.
AS2: Fotos, videos, desenhos.
AS3: Videos, desenhos, fotos, cartaz.

Essas respostas estdo em consonancia com o que Simdes et al. (2011, p. 3609)
argumentam sobre o ensino de alunos surdos: a experiéncia visual é fundamental para a
aprendizagem desses estudantes. “[...] o ensino de alunos surdos apoia-se em duas vertentes, o
bilinguismo e 0 uso de recursos especiais, baseados na experiéncia visual”. A experiéncia visual
é um pilar essencial para assegurar um processo educativo inclusivo e eficiente para alunos
surdos. Isso reforca a relevancia dos tipos de recursos mencionados pelos entrevistados, como
imagens, videos e desenhos. Esses materiais visuais sdo fundamentais para apoiar a
compreensdo e o aprendizado dos alunos surdos, facilitando a internalizacéo da lingua de forma
mais assertiva.

Entdo, as respostas dos entrevistados refletem a necessidade de incorporar recursos
imagéticos diversos no ensino de Lingua Portuguesa para surdos, conforme sugerido pela
pesquisa de L et al. (2011). A utilizacdo desses recursos visuais € essencial para criar um

ambiente de aprendizagem mais inclusivo, significativo e eficiente, aproveitando a experiéncia
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visual que é fundamental para o processo educativo dos alunos surdos. Logo, a auséncia desses
recursos nas aulas observadas aponta para uma lacuna pedagdgica que precisa ser resolvida. Ao
questionar as professoras “Existe o uso de recursos imagéticos nas suas aulas de Lingua
Portuguesa para alunos surdos? Se sim, como esses recursos sdo incorporados?”, as respostas

foram diferentes em relagéo as respostas dos alunos.

P1: Os recursos imagéticos sdo incluidos nas aulas quando o conteudo trabalhado
permite, geralmente quando a aula faz uso do datashow, de cartazes, videos ou filmes
e até mesmo o uso do quadro negro torna-se um recurso muito importante, pois o
surdo observa o escrito e pode tirar suas davidas e interagir comigo, sempre pego a
participagdo deles nas aulas.

P2: Nao tinha, pois a escola dispunha de apenas 2 retroprojetores agendaveis para 20
professores. Comprei um retroprojetor para auxiliar nas aulas.

A inclusdo de recursos imagéticos no ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos
varia significativamente entre as professoras entrevistadas, refletindo diferentes niveis de
acesso e integracdo desses recursos no ambiente educacional. P1 utiliza uma variedade de
recursos visuais em suas aulas, como cartazes, datashows, videos e filmes. Ela reconhece o
valor desses recursos na facilitagdo da compreensdo dos alunos surdos, destacando a
importancia de métodos visuais e escritos para complementar o ensino. Essa pratica de P1
reflete que a experiéncia visual como um substituto completo para a audi¢do na comunicacéo e

no aprendizado dos surdos:

Se vocés nos perguntarem aqui: o que ¢ ser surdo? Temos uma resposta: ser surdo é
uma questdo de vida. Nao se trata de uma deficiéncia, mas de uma experiéncia visual.
Experiéncia visual significa a utilizagdo da visdo, (em substituigdo total a audig@o),
como meio de comunicacdo. Desta experiéncia visual surge a cultura surda
representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de se expressar, de
conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento cientifico € académico
(Perlin; Miranda, 2003 apud Lebedeff, 2014, p. 14).

Assim, ao incorporar recursos imageéticos, P1 esta implementando uma pratica que
valoriza essa experiéncia visual, essencial para os alunos surdos. Por outro lado, P2 enfrenta
limitacGes na utilizacdo de recursos imageéticos devido & escassez de equipamentos, como
retroprojetores, na escola. Diante dessa realidade desafiadora a professora relatou que comprou
um retroprojetor por conta propria para tentar minimizar essa dificuldade. A falta desses
recursos compromete a capacidade de integrar plenamente ferramentas visuais nas aulas, o que
impacta negativamente na eficiéncia do ensino, especialmente quando se trata de proporcionar
uma experiéncia visual inclusiva e significativa para todos os alunos. Campello (2007, p. 130)

sublinha a importancia das imagens no processo educacional, ao afirmar que:



76

[...] aimagem € um objeto de estudo e de pesquisa e que, de acordo com o pensamento
imagético, pode produzir conhecimentos, bem como formas de apropriagdo da cultura
/ conhecimento que nos permitam usufruir do mundo das imagens ¢ ndo sucumbir ao
bombardeio de imagens ao qual estamos expostos.

Essa perspectiva do autor reforca a ideia de que as imagens ndo devem ser vistas apenas
como complementos no ensino, mas sim como ferramentas ativas no processo de construgdo
do conhecimento, que desempenham um papel central, ndo apenas ilustrando o contetido, mas
também promovendo novas formas de compreensdo e apropriacdo do saber. Quando
consideramos a educacéo de surdos, essa relevancia se intensifica, pois, para esses alunos, a
experiéncia visual substitui a audicdo e se torna um meio essencial de comunicagdo e
compreensdo. No entanto, os alunos ouvintes também se beneficiam do uso pedagdgico das
imagens, que ajudam a concretizar conceitos abstratos e aprofundar a compreensao.

Quando questionadas sobre “Se vocé usa recursos imageéticos nas suas aulas de Lingua
Portuguesa para alunos surdos, quais tipos considera mais eficientes para auxiliar na

compreensdo e aprendizado da lingua?”, as professoras responderam que:

P1: Meus alunos surdos gostam mais do datashow, perguntei isso a eles. Falaram que
esse recurso traz outras possibilidades de recursos como imagens de tirinhas, charges
etc.

P2: Nao fazia uso.

P1 destaca que seus alunos preferem o uso do datashow, o que permite a inclusao de
tirinhas, charges e outras imagens que facilitam a compreensdo. Em contraste, P2 admite nao
utilizar esses recursos, possivelmente devido a falta de suporte tecnoldgico, ja que a escola
possui apenas dois retroprojetores para atender vinte professores, o que limita a aplicagdo de
estratégias visuais essenciais para o aprendizado dos alunos surdos.

A preferéncia dos alunos de P1 pelo datashow e recursos visuais sublinha a importancia
das imagens na constru¢do do conhecimento para surdos. Como apontado por Sales (2004, p.
10):

O eclemento visual configura-se como um dos principais facilitadores do
desenvolvimento da aprendizagem dos surdos. As estratégias metodologicas
utilizadas na educacdo devem necessariamente privilegiar os recursos visuais como
um meio facilitador do pensamento, da criatividade e da linguagem visoespacial.

O autor reforca a importdncia dos recursos visuais como facilitadores no
desenvolvimento da aprendizagem dos surdos. As estratégias educacionais devem valorizar
esses elementos para promover o pensamento, a criatividade e a linguagem visoespacial,

fundamentais para o entendimento desses alunos. Esses recursos ampliam as formas de
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comunicacdo e compreensdo dos contetdos, tornando o ensino mais dindmico e acessivel, e
criando conexfes mais efetivas entre o conteddo e 0 modo como o0s estudantes surdos
aprendem.

Pereira (2005, p. 23) avigora essa ideia ao afirmar que “[...] a crianca surda vai usar, na
construcdo de suas hipdteses sobre leitura e escrita, suas habilidades visuais”. Ao trabalhar com
recursos imagéticos, como tirinhas e charges, os professores nao sé facilitam a compreenséo,
mas também respeitam a maneira como os surdos processam e constroem conhecimento. Alves

também enfatiza a relevancia dos géneros verbo-visuais:

Os textos pequenos e verbo-visuais favorecem ao trabalho do texto como um todo,
mesmo com aqueles que possuem pequeno repertdrio vocabular em lingua portuguesa
porque a sua visualidade media a compreensdo do verbal. E importante que eles sejam
auténticos porque se sente motivado a ler algo que reflita a vida real (Alves, 2020, p.
76).

O autor ressalta a importancia dos textos verbo-visuais, especialmente, para alunos com
repertdrio vocabular reduzido, como é o caso de muitos surdos, j& que a visualidade media a
compreensdo do texto verbal. Isso refor¢a a importancia de integrar materiais visuais auténticos
e relacionados ao cotidiano dos alunos. Nesse sentido, esses textos, quando auténticos e
relacionados ao cotidiano, como placas de transito e tirinhas, tornam-se ainda mais relevantes
e significativos. Placas de transito, por exemplo, sdo encontradas diariamente e transmitem
mensagens diretas, enquanto as tirinhas, presentes em jornais, redes sociais, e que
frequentemente abordam questdes sociais, promovem a reflexdo critica.

Integrar esses recursos nas aulas permite que o professor ofereca uma ponte entre o texto
verbal e o visual, essencial para formar leitores competentes. Como sugerido por Alves (2020),
a visualidade ndo s6 auxilia na compreensdo, mas também motiva os alunos a engajar-se com
textos que refletem a realidade. Assim, enquanto P1 utiliza uma abordagem que valoriza as
imagens no aprendizado dos surdos, a experiéncia de P2 ressalta a necessidade de superar
limitacbes materiais para garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educacao
visualmente enriquecida.

Logo, essa analise mostra como as diferencas no acesso a recursos imagéticos, somadas
ao desconhecimento de alguns professores sobre a importancia desses materiais, afetam
diretamente o processo de ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos. A analise dos dados
evidenciou que, onde hé o uso de recursos visuais, o aprendizado dos alunos surdos € facilitado,

enquanto a auséncia desses materiais, seja por limitacdo de infraestrutura ou por praticas
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pedagdgicas inadequadas, prejudica gravemente o desenvolvimento das habilidades linguisticas

desses alunos.

5.2 Percepc0es e aplicagdes dos recursos imagéticos no ensino de Lingua Portuguesa

para alunos surdos

Conforme alinhado ao segundo objetivo da pesquisa, buscou-se captar as percepcdes
dos alunos surdos e de suas professoras antes da aplicagdo das sequéncias didaticas, com foco
no papel dos recursos imagéticos no ensino de Lingua Portuguesa. As respostas colhidas nas
entrevistas evidenciaram sua relevancia e a conexao entre 0 uso desses recursos e o desempenho
dos alunos surdos.

Durante as observacdes, foi notado que, na sala do 2° ano do Ensino Médio, que conta
com dois alunos surdos, a professora buscava informacfes com a intérprete para garantir a
compreensdo dos alunos. Na sala do 3° ano, onde o aluno surda se destaca como uma das
melhores da turma, a professora parecia menos preocupada com a compreensdo da aula,
possivelmente devido ao bom desempenho do aluno. Embora tenha sido demonstrado, de forma
evidente, o cuidado com a aprendizagem dos alunos surdos, ndo foi percebido o uso de recursos
visuais, essenciais para o desenvolvimento da compreensdo desses alunos. Esse fato foi
corroborado durante as observacgoes, pois em algumas ocasides, as expressées dos alunos surdos
indicavam falta de compreensdo. Ainda assim, as professoras recorriam a meios intuitivos e
alternativos para atender as necessidades dos alunos, demonstrando preocupacdo com a
incluséo.

Ao serem questionados sobre a efetividade do ensino, com a pergunta: “Como 0
processo de ensino contribui para sua compreensao e desenvolvimento na Lingua Portuguesa?”,

os alunos responderam:

AS1: Ajuda um pouco.

AS2: Muito dificil.

AS3: Consigo desenvolver aprendizado de algumas palavras, mas ler e escrever para
surdo ¢ processo dificil, precisa ter fluéncia na Libras.

As respostas dos alunos revelam dificuldades de desenvolvimento na compreenséo e no
uso da Lingua Portuguesa. ASle AS2, que relatam dificuldades significativas no aprendizado
da lingua, também demonstraram falta de fluéncia em Libras, o que ficou evidente durante as
entrevistas. Eles mencionaram que seus pais ndo sao fluentes na lingua de sinais. Essa lacuna

na base linguistica em Libras impacta diretamente a aquisi¢do da segunda lingua, tornando o
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aprendizado da Lingua Portuguesa um desafio ainda maior. AS3, por outro lado, demonstra
uma compreensdo maior e destaca a importancia de ter fluéncia em Libras para facilitar o
aprendizado. Durante as interaces, ela evidenciou essa fluéncia ao corrigir a pesquisadora em
situacdes em que a sinalizagdo ndo estava completamente correta. AS3 argumentou que, assim
como os surdos tém que aprender a Lingua Portuguesa, 0s ouvintes também precisam aprender
Libras. Conhecida por sua defesa da Libras e por seu papel ativo na comunidade surda, AS3
reflete a importancia dessa lingua para o seu desenvolvimento escolar.

Dias (2012) argumenta sobre a importancia da Libras para aprimorar o desenvolvimento
da segunda lingua na modalidade escrita em Lingua Portuguesa, fazendo uma analogia com o

processo de aquisicdo de uma segunda lingua por ouvintes:

Por outro lado, o apoio que o ouvinte encontra em sua lingua materna esta ausente
para o surdo. Se o ouvinte pode, por exemplo, se apoiar no som que conhece das
palavras, o surdo ndo pode fazé-lo. Assim, o sentido que a escrita da Lingua
Portuguesa tem para falantes nativos ndo ¢ o mesmo, obviamente, para o surdo,
tornando o processo de ensino-aprendizagem desta bastante singular e dificil nesse
contexto especifico. Dessa maneira, acreditamos que seja particularmente complexo,
em parte, porque o surdo aprende a escrever pela primeira vez em uma segunda lingua.
Basta que nds, ouvintes, imaginemos como seria aprender a ler e escrever em uma
lingua estrangeira sem que nunca tivéssemos aprendido a ler e escrever em nossa
lingua maternal (Dias, 2012, p. 10).

Esse argumento evidencia que o suporte disponivel na lingua materna para 0s ouvintes
ndo esta presente para 0s surdos. Enquanto o ouvinte pode se apoiar no som das palavras, o
surdo ndo dispde dessa ferramenta. Esse processo interlingual torna a aquisi¢do da Lingua
Portuguesa para surdos um desafio singular, uma vez que estdo aprendendo a escrever pela
primeira vez em uma segunda lingua. A importancia da fluéncia em Libras, nesse contexto, é
insubstituivel, pois serve como uma ponte para a aprendizagem da Lingua Portuguesa,
facilitando a compreenséo e o desenvolvimento linguistico.

Diante dos dados colhidos, na observacdo e nas entrevistas, &€ importante abrir um
paréntese para relatar que, durante as entrevistas com os alunos surdos, surgiram situagoes
inesperadas. Foram revelados dados ndo previstos, que mostraram que, embora ASle AS2
conseguissem reconhecer e interpretar os signos linguisticos da Lingua Portuguesa e construir
a interpretacdo em Libras, apresentavam dificuldades em compreender o significado de palavras
e expressoes, além de dificuldades na formacdo de frases tanto em Lingua Portuguesa quanto
em Libras indicando que esses alunos provavelmente ndo desenvolveram fluéncia plena em

Libras e letramento em Lingua Portuguesa.
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Situacdo que exigiu a necessidade de ajustes na abordagem pedagdgica para atender
melhor as dificuldades de compreensdo dos alunos surdos e garantir a consolidacdo das
entrevistas. Para tanto, as perguntas precisaram ser reformuladas varias vezes para que 0S
alunos as entendessem, e mesmo assim, a dificuldade de expressividade era notavel. Apesar
dos desafios, as entrevistas foram significativas e confirmaram a importancia de que o ensino
de Lingua Portuguesa para surdos seja alicercado na Libras e no uso de imagens, e em relacdo
a entrevista com AS3, esta ocorreu conforme o previsto, demonstrando que o aluno possui
fluéncia em Libras e habilidade satisfatéria em Lingua Portuguesa.

Sob essa perspectiva, ap6s o primeiro momento de discussdo sobre as imagens
ambiguas, ocorreu um segundo momento que se conecta com a fala do aluno AS3: “Consigo
desenvolver o aprendizado de algumas palavras, mas ler e escrever para surdos € um processo
dificil; é preciso ter fluéncia em Libras”. As fotos registraram um momento ap6s a apresentacao
das imagens ambiguas, quando a tematica da ambiguidade foi abordada, utilizando a Libras
como ponto de partida. Foi explicado aos alunos que todas as interpretacdes eram validas, uma
vez que aquelas imagens foram criadas para proporcionar varias interpretacdes, recebendo o
nome de imagens ambiguas.

Foi somente nesse momento que o tema da aula, ambiguidade, foi revelado, mas sem
apresentar o conceito formalmente. Houve a oportunidade para que os alunos, a partir das
imagens ambiguas, conceituassem o que seria ambiguidade. O conceito correto foi trazido pelos
alunos, sendo confirmado posteriormente nos slides. Assim, antes de explicar a ambiguidade
na Lingua Portuguesa, foram feitas analogias entre as linguas para abordar esse fenémeno
semantico. A seguir, apresentamos a Fotografia 2 e 0 QR Code que direciona ao exemplo
capturado na imagem, explicando como a ambiguidade ocorre na Libras.

Para explicar o conceito de ambiguidade, na Lingua Portuguesa, iniciei destacando que
essa lingua segue um processo de construcao que parte de letras, silabas, palavras e frases. Esse
processo tem semelhancas com a Libras, onde sinais que representam letras, palavras e frases
da Lingua Portuguesa sdo construidos com base nos parametros especificos da lingua de sinais.
Esses parametros incluem configuracdo de médo, movimento, ponto de articulacdo, orientacdo
da palma da mdo e expressdo facial, que juntos formam os sinais em Libras. Partir da lingua
natural dos alunos surdos para criar associacdes e analogias que facilitem a compreenséo de
conceitos abstratos, como os diferentes significados que uma palavra ou expressao pode ter é

fundamental.
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Fotografia 2 — Aproximacéo das linguas L1 e L2

L T

Ambiguidade na Libras

No caso da ambiguidade em Libras, os parametros desempenham um papel essencial.
Por exemplo, a mesma configuracdo de méo e movimento pode ser usada em contextos
diferentes para representar ideias distintas, e a clareza do sinal depende da combinagdo precisa
desses parametros. Quando algum deles ndo é especificado, isso pode gerar interpretacdes
ambiguas. A expressao facial, em particular, tem um papel central na comunicacdo em Libras.
Mais do que movimentos das maos e dedos, a Libras envolve o uso do rosto para transmitir
significados, emogOes e contextos. As sobrancelhas, olhos e boca sdo frequentemente
carregados de informacgdes importantes. Assim, uma expressao facial inadequada ou confusa
pode levar a mal-entendidos e tornar a comunica¢do ambigua. Ao ensinar sobre ambiguidade
em Libras, enfatiza-se como cada parametro contribui para a clareza ou confuséo de um sinal,

destacando a importancia de sua correta utilizacdo para evitar interpretacdes equivocadas.
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Este momento serviu para aproximar as duas linguas, visto que ao trazer os parametros
de Libras para a discussao, foi possivel mostrar como a ambiguidade funciona na Libras. Isso
ajudou os alunos surdos a entender o conceito e, em seguida, transferir essa compreensao para
a ambiguidade na Lingua Portuguesa que foi um procedimento que ndo apenas facilitou a
compreensdo do conceito de ambiguidade, mas que adicionalmente ressaltou a importancia da
Libras como ferramenta pedagdgica fundamental no processo de ensino e aprendizagem.

Quadros e Schmiedt (2006, p. 24) reforcam que:

A Lingua de Sinais também apresenta papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem do portugués. A ideia ndo ¢ simplesmente uma transferéncia de
conhecimento da primeira lingua para a segunda lingua, mas sim um processo paralelo
de aquisicdo e aprendizagem em que cada lingua apresenta seus papéis e valores
sociais representados.

A autora linguista explica que a interacdo entre as linguas ndo deve ser vista apenas
como uma transferéncia de conhecimento, mas como um processo paralelo onde cada lingua
desempenha papeis e valores distintos. A presenca da Libras amplia o aprendizado da Lingua
Portuguesa ao permitir uma compreensdo mais profunda das nuances e conceitos da lingua alvo.

Além disso, Leffa e Irarla (2014, p. 22) discutem que:

Trata-se de uma lingua que o aluno aprende por acréscimo, além da(s) que ele ja sabe
e que, por isso, pode ter como ponto de partida outras linguas, o que sugere
possivelmente uma convivéncia pacifica entre as linguas, ja que o dominio de cada
uma atende a objetivos diferentes; sdo conhecimentos que, a priori, ndo competem
entre si, mas que se complementam. Na medida em que a lingua adicional parte da
lingua materna, ha uma tendéncia metodoldgica de se valorizar o contexto do aluno,
desde suas praticas sociais, os valores de sua comunidade ¢ uma visdo critica da
aprendizagem da lingua.

Sendo assim, a abordagem reforca a ideia de que o dominio da Libras contribui para a
aquisicdo da L2, ndo como um obstaculo, mas como um complemento que respeita e valoriza
a lingua materna do aluno. Esses estudos destacam a importancia da Libras ndo apenas como
uma lingua de apoio, mas como uma parte integrante do processo de aprendizagem, que deve
ser valorizada e utilizada para promover um ensino mais eficiente e inclusivo. A integragdo de
Libras no curriculo pode promover uma compreensdo mais significativa e acessivel dos
conteldos, garantindo que os alunos surdos tenham a oportunidade de aprender de maneira mais
plena e equitativa.

Da mesma forma, 0s recursos imagéticos ocupam um papel imprescindivel nesse
processo de aprendizagem, sendo tdo importantes quanto a Libras. Segundo a autora Strobel
(2008, p. 38), “[...] a cultura surda € composta por oito artefatos culturais, sendo eles:



83

experiéncia visual, linguistico [...]”. Esses artefatos contribuem para a construgdo de um
ambiente de aprendizado mais interativo e acessivel, permitindo que os alunos surdos se
conectem com o contetdo. Para compreender melhor essa relacdo, é importante considerar a
seguinte pergunta: “Como Vocé acha que 0s recursos imagéticos ajudam na sua compreensdo e
aprendizado da Lingua Portuguesa?” Os alunos surdos destacaram a relevancia das imagens

para um entendimento mais claro de conceitos e palavras:

AS1: Imagens e desenhos ajudam a entender melhor palavras.
AS2: Imagens fica mais facil.
AS3: Porque ver imagens e ler frases juntas ajuda no entendimento mais claro.

Essas observacdes dos entrevistados sobre a importancia dos recursos visuais, no
aprendizado da Lingua Portuguesa, estdo alinhadas com o que Skliar (2013, p. 28) afirma a

respeito da experiéncia visual dos surdos:

[...] a surdez é uma experiéncia visual [...] e isso significa que todos os mecanismos
de processamento da informagao, e todas as formas de compreender o universo em
seu entorno, se constroem como experiéncia visual. Nao ¢ possivel aceitar, de forma
alguma, o visual da lingua de sinais e disciplinar a mente e o corpo das criangas surdas
como sujeitos que vivem uma experiéncia auditiva.

O autor destaca que os surdos aprendem principalmente através da visdo, tornando os
recursos visuais, como imagens e videos, fundamentais para a compreensdo. Assim, as
respostas dos entrevistados corroboram essa perspectiva, evidenciando que esses recursos néo
apenas facilitam o entendimento, mas também tornam o aprendizado mais claro e acessivel,
alinhando-se a visdo de Skliar sobre a experiéncia visual dos surdos.

Pensando no aspecto ndo somente informacional e comunicacional, mas de
expressividade, quando perguntados “Vocé sente que consegue se expressar melhor em Lingua
Portuguesa com 0 uso desses recursos? Todos os entrevistados concordaram que sim. As
respostas dos surdos confirmam a relevancia dos recursos imagéticos para a expressao em
Lingua Portuguesa e validam a centralidade da experiéncia visual no processo de ensino. AS1,
AS2 e AS3 concordam que a utilizagdo de recursos visuais melhora sua capacidade de se
expressar na sua lingua natural.

Essa concordancia valida a teoria de Quadros (2003, p. 102), que afirma que “a
experiéncia visual, muitas vezes, relegada a um segundo ou terceiro plano, deve passar a ser o
centro das atencdes, pois ela é a base de ensino, pensamento e da linguagem dos surdos”. A
centralidade da experiéncia visual no ensino, pensamento e linguagem para surdos é, portanto,

comprovada pelas respostas afirmativas dos alunos surdos. Integrar esses recursos no processo
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educativo ndo apenas facilita a compreensdo e a expressdo, mas também enriquece a
experiéncia de aprendizagem, proporcionando um ambiente mais acessivel e eficiente para o
desenvolvimento linguistico dos surdos.

As entrevistas realizadas sobre os beneficios dos recursos imagéticos como estratégias
pedagodgicas, no ensino de Lingua Portuguesa, confirmaram sua positividade durante a
aplicacdo das sequéncias didaticas, tanto alunos surdos quanto ouvintes demonstraram
compreensdo e expressividade no desenvolvimento das aulas. Seguem a Fotografia 3 e 0 QR
Code do recurso imagético utilizado neste registro abaixo, que evidenciam o impacto dos
recursos visuais na construgdo do conhecimento, promovendo um ambiente inclusivo onde as

diferencas linguisticas s&o respeitadas e a participacédo ativa de todos os alunos ¢ estimulada.

Fotografia 3 — Letramento visual

Tipos de ambiguidade lexical
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Nesta etapa da sequéncia didatica, a mesma estratégia usada no inicio de trazer imagens
para ajudar surdos e ouvintes a construirem conceitos. Esse momento proporcionou um dialogo
produtivo entre surdos e ouvintes, tornando o aprendizado mais dindmico e leve. A Fotografia
3 registra um momento descontraido em que os alunos surdos comecgaram a rir enquanto
explicavam as imagens, mostrando as potencialidades dessa estratégia.

Os alunos realizaram leituras visuais precisas das imagens, identificando a ambiguidade
e até sugerindo maneiras de desambiguar as sentencas. Esses resultados reforcam a importancia
de saber interpretar imagens, o que vai além do simples reconhecimento de figuras; envolve
compreender como elas representam a realidade. Santaella (2012, p. 13) afirma que é
fundamental “[...] compreender como as imagens significam, como elas pensam e quais sao
seus modos especificos de representar a realidade”. Assim, 0s alunos precisam ndo apenas
interpretar a imagem, mas também conectar seu entendimento com seus conhecimentos prévios
e a realidade ao seu redor, para que possam construir significados tanto na linguagem visual
quanto na Lingua Portuguesa.

Na turma do 3° ano, a dinamica seguiu uma linha semelhante a turma do 2° ano, embora
ndo tenha sido registrado o momento em que o aluno surdo e seus colegas ouvintes se
levantaram para observar mais de perto a imagem e discutir suas interpretacdes. O didlogo
fomentado pelas imagens foi produtivo, destacando a importancia de entender o conceito de
ambiguidade, especialmente, em situacGes como provas do ENEM ou vestibulares, nas quais a
clareza argumentativa é um requisito essencial nas redacdes.

Durante a atividade, ao utilizar imagens para explicar os tipos de ambiguidade da Lingua
Portuguesa, alunos ouvintes e surdos participaram ativamente, trazendo seus conhecimentos
prévios e experiéncias, o que ampliou a compreensdo dos conceitos da Lingua Portuguesa.
Embora o objetivo deste estudo ndo seja focado na educacao bilingue, o uso de recursos
imagéticos no ensino de Lingua Portuguesa para surdos proporcionou momentos de troca de
saberes entre as duas linguas, promovendo um ambiente de aprendizado colaborativo tanto para

ouvintes quanto para surdos. Como apontam Cruz e Pinheiro (2020, p. 322):

[...] toda comunidade escolar pode contribuir para que alcancemos a Educagao
Bilingue que crie e una a teoria a pratica, evidenciando as experiéncias visuais,
dialogando com a Libras e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, aproximando
a vida do aluno do e promovendo o conhecimento prévio que ele traz para a escola.

Toda a comunidade escolar pode contribuir para criar uma préatica pedagdgica que una
teoria e acdo, destacando as experiéncias visuais € promovendo o dialogo entre a Libras e a

lingua portuguesa na modalidade escrita. Isso aproxima a vida do aluno da escola, valorizando
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0 conhecimento prévio que ele traz. Essa troca de saberes fortalece o processo de ensino-
aprendizagem, sempre comprometido com a educacao inclusiva.

Ao término da exposicao dialogada, que foi norteada pelo uso de recursos imageéticos,
0s conceitos sobre ambiguidade foram construidos de forma colaborativa e inclusiva. Em
seguida, iniciou-se a segunda etapa da aplicacdo das sequéncias didaticas, que envolveu a
proposta de uma atividade pratica em grupos. Para tanto, foram solicitadas autorizacbes das
professoras, com destaque para a turma do 3° ano no inicio da aplicacdo da sequéncia. Ao
informar a professora sobre a necessidade de realizar uma dinamica em grupo, ela expressou
preocupacdo, afirmando que isso seria invidvel devido ao elevado nimero de alunos,
totalizando cinquenta e quatro, e do tamanho reduzido da sala, sugerindo que atividades em
equipe nunca haviam sido realizadas. No entanto, ap6s a devida autorizacdo, a dinamica
ocorreu.

O uso de recursos imagéticos, na sequéncia didatica, alcangou os resultados esperados,
pois proporcionou uma oportunidade de dialogo e colaboracdo entre todos os alunos. A
Fotografia 4 e 0 QR Code a seguir demonstram 0 momento de uma atividade dindmica, na qual

os alunos foram divididos em grupos compostos por surdos e ouvintes.

Fotografia 4 — Interacdo surdos e ouvintes em analise das placas
'/}

Fonte: Arquivo da autora.
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Placa PERIGO / DEPRESSAO NA PISTA

Durante a atividade, os grupos analisaram e discutiram a presen¢a de ambiguidade em
placas de transito, identificaram os tipos de ambiguidade e sugeriram maneiras de desambiguar
as mensagens. Como culminancia, foi proposta a apresentacdo das conclusdes dos grupos,
evidenciando que as estratégias de uso de imagens e a interacdo em grupos mistos Sao
produtivas.

Essa abordagem possibilitou importantes trocas de percepcdes e visdes entre 0s alunos.
A interacdo entre surdos e ouvintes, mediada por recursos imagéticos, revelou-se uma forca
motriz no processo de construcdo do conhecimento, como observado ao longo da sequéncia
didatica. Percebeu-se que esses momentos de troca de saberes, impulsionados pelo uso de
imagens, promoveram um aprendizado mais integrado e colaborativo, respeitando a diversidade
linguistica e cognitiva dos alunos envolvidos.

Sobre a Fotografia 4, que registra a imagem sendo discutida no grupo, com participacao
dos alunos surdos, é importante destacar a relevancia dessa interacdo entre surdos e ouvintes.
Durante a interpretagéo da placa de transito, nenhum dos alunos surdos conhecia o significado
de depressdo no contexto geografico (uma extensdo de superficie em um nivel inferior ao da
restante; abaixamento de nivel).

Quando questionados sobre o significado da placa, ambos os alunos surdos expressaram
confusdo. O termo depressdo na pista foi interpretado pelos alunos surdos com o significado
psicoldgico, relacionado ao estado de estar deprimido ou triste. Essa associacdo gerou um
momento de confuséo, pois eles ndo estavam familiarizados com o sentido geografico do termo.
No entanto, durante as conversas com 0 grupo, essa troca de saberes permitiu que os alunos
surdos compreendessem a verdadeira intencdo da placa de transito, ampliando seu
entendimento sobre o contexto geografico. Acerca dessa integracdo entre alunos surdos e
ouvintes Silva e Gomes (2018, p. 79) destaca que:
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A inclusdo ndo ¢ um processo que depende apenas do estudante surdo, mas requer um
envolvimento ativo dos ouvintes também. O interesse demonstrado pelo ouvinte em
aprender Libras e a sua atitude acolhedora sdo fundamentais para criar um ambiente
inclusivo. Nesse contexto, ¢ essencial compreender que a inclusdo vai além da
dimensdo pedagodgica; ela abrange aspectos atitudinais e filosoficos [...].

A inclusdo ndo é um processo que depende apenas do estudante surdo, mas envolve
também o comprometimento dos ouvintes. Nesse sentido, 0 uso de estratégias pedagdgicas com
recursos imagéticos pode promover a ampliacdo da comunicacdo para além da linguagem
falada, oferecendo um meio visual acessivel tanto para surdos quanto para ouvintes. Afinal,
materiais visuais facilitam o entendimento de conceitos e criam pontes que conectam diferentes
formas de comunicacao.

Eles promovem a participacdo ativa de todos, j& que a compreensdo visual € uma
habilidade compartilhada por todos os alunos, independentemente, de sua condi¢do auditiva.
Assim, ao incorporar imagens no ensino, ndo apenas se facilita o aprendizado do contetdo de
Lingua Portuguesa, mas também se constroi um ambiente colaborativo que ultrapassa barreiras
de comunicacdo e fortalece o didlogo entre os alunos. Dessa forma, a educacéo se torna mais

inclusiva e favorece o aprendizado de todos.

5.3 Sequéncias didaticas e recursos imageéticos: percepcdes e contribuicdes de alunos

surdos e professoras no ensino de Lingua Portuguesa

O uso de recursos imagéticos, no ensino, tem se mostrado como uma estratégia
promissora no desenvolvimento das habilidades linguisticas, especialmente, no ensino de
Lingua Portuguesa para alunos surdos. Esses recursos oferecem uma ampla gama de
possibilidades, como figuras, placas de transito, tirinhas, charges e recursos visuais dindmicos,
como videos, que contribuem para a construcdo do significado. Esses materiais facilitam a
compreensdo de conceitos abstratos, tornando o aprendizado mais concreto e acessivel, além
de promover maior inclusdo dos alunos surdos no ambiente escolar.

Com o objetivo de explorar essas contribuicbes, foram desenvolvidas sequéncias
didaticas que integram recursos imagéticos como parte central do processo de ensino-
aprendizagem. Através dessas sequéncias, buscou-se aprimorar o desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos alunos surdos, considerando suas necessidades especificas de
aprendizado. Esta secdo, alinhada ao terceiro objetivo, se concentra em descrever as percepgoes

e contribuicOes sobre essas sequéncias didaticas, com a intengéo de identificar as eficiéncias
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das atividades realizadas, assim como os aspectos que podem ser aprimorados para um melhor
desempenho pedagdgico.

Deste modo, foram registrados 0s momentos em que os alunos surdos apresentaram as
conclusbes sobre a ambiguidade nas placas de transito e as formas de eliminar essas
ambiguidades. Na turma do 2° ano, que conta com dois alunos surdos, AS2 preferiu ndo se
manifestar, enquanto AS1, embora inicialmente desconfortavel, pediu para apresentar a partir
de onde estava sentado, ambos o0s grupos de alunos ouvintes parabenizaram 0s surdos com
sinalizacdo em Libras, mostrando reconhecimento pela apresentacéo.

Na turma do 3° ano, o aluno surdo AS3 ficou encarregada de registrar no cartaz as
conclusbes do grupo e, com a aprovacdo dos colegas, fez a apresentacdo em Libras. Destacou
que as conclusdes refletiam o trabalho em equipe, o0 que levou a turma a parabeniza-la pela
apresentacdo em Libras, um momento significativo que ressaltou o protagonismo dos alunos
surdos.

Como destacado por Campello e Rezende (2014, p. 78), “nds, os surdos, ndo queremos
ser tutelados, queremos o exercicio da liberdade pela forma e escolha linguistica e cultural
condizente com 0 nosso modo de viver e experienciar, de sermos surdos, diferente dos
ouvintes”. Esta fala reflete o desejo de autonomia e participacdo ativa dos surdos, algo que foi
evidente na sequéncia didatica aplicada. Por outro lado, Brito e Caporali (2005, p. 585) apontam
que “[...] a visdo oralista predominante sobre a lingua de sinais e sobre a surdez muitas vezes
impede o surdo de participar plenamente do processo de integracdo social, resultando em um
isolamento imposto pela cultura ouvinte”.

Skliar (2005, p. 51) reforca essa percep¢cdo ao mencionar como 0s alunos surdos
frequentemente vivenciam ““[...] o ser e 0 sentir-se estrangeiros, o ser 0 e sentir-se forasteiros, o
ser e 0 sentir-se exilados, ainda que dentro das proprias escolas para surdos, dentro das escolas
com ouvintes e em seus proprios lares”. Esse sentimento de distanciamento reflete a hegemonia
da cultura ouvinte, que ainda ndo tem oferecido um ambiente efetivamente acolhedor e
inclusivo para os alunos surdos.

As observacdes feitas, durante a pesquisa confirmam essa realidade, na qual os surdos,
muitas vezes, acabam excluidos mesmo em ambientes inclusivos, perpetuando um tipo de
“exilio” dentro da sala de aula e destacando a necessidade de um esforgo conjunto para criar
um espaco que valorize e respeite suas singularidades. Embora a escola campo seja reconhecida
por seu compromisso com a incluséo, foi evidente uma interagéo limitada entre os alunos surdos
e seus colegas ouvintes, o que acaba contribuindo para o isolamento dos primeiros. Em sala de

aula, os alunos surdos ficam em um espacgo especifico, com quase nula interacdo alem da
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intérprete e, ocasionalmente, da professora, sem participarem ativamente das atividades em sala
ou interagirem com 0s colegas.

Esse isolamento se intensifica durante o intervalo, quando intérpretes e professoras se
retiram para a sala dos professores, deixando os alunos surdos sozinhos, na sala de aula, ou em
um canto especifico do patio, sem interacdo com os demais alunos. A Fotografia 5 e 0 QR Code
a seguir demonstram a apresentacdo da placa de transito pela aluna surda, apds a construcéo do
conhecimento durante a interagcdo com colegas ouvintes. Vale ressaltar que, anteriormente, 0s
alunos surdos ndo conseguiam compreender a placa de transito, pois desconheciam o

significado diverso da palavra que gerava a ambiguidade.

Fotografia 5 — Apresentacéo em Libras

Fonte: Arquivo da autora.

[=]y:

Placa PERIGO — DEPRESSAO NA PISTA

Estratégias que se alinham ao processo cognitivo dos surdos oportunizam a
expressividade desses alunos e os colocam no cerne de seu processo de construgdo de
conhecimento, de forma igualitaria, mas principalmente equitativa. Corroborando com essa
ideia, a aplicacao de sequéncias didaticas que utilizam recursos imagéticos no ensino de Lingua

Portuguesa foi avaliada por meio de entrevistas com os alunos surdos e as professoras,
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permitindo uma compreensdo mais profunda de suas experiéncias e percepgdes. Neste sentido,
foram analisadas as percepc¢es e contribuicdes dos alunos em que foi perguntado: “Como vocé
percebeu a aplicacdo das sequéncias didaticas que utilizam recursos imagéticos no ensino de
Lingua Portuguesa?” As respostas dos alunos destacam uma percepcao positiva em relacéo a
essas praticas.

AS1: Foi igual as aulas da tia Sara quando eu estudava na escola bilingue ela sempre
mostrava imagens ¢ explicava em Libras. Eu gostava das aulas porque eu entendia.
AS2: Gostei. Usar imagem aprendo mais. Eu quero ser fotdgrafa.

AS3: Gostei. Lembrei que ¢ igual na alfabetizacdo na Escola Bilingue para surdos que
os professores usavam imagens, objetos e Libras, depois Portugués. Esses recursos
ajudaram no meu aprendizado.

As respostas de AS1, AS2 e AS3 reforcam a importancia dos recursos imagéticos como
uma estratégia pedagogica promissora no ensino de Lingua Portuguesa para surdos. AS1, por
exemplo, compara a experiéncia atual com as aulas que teve em uma escola bilingue durante o
ensino fundamental, destacando que compreendia melhor as explicagfes quando eram
acompanhadas de recursos visuais e Libras. Essa declaracao evidencia o papel fundamental das
imagens e da Libras como ferramentas que facilitam a compreensao e o aprendizado, reforcando
a ideia de que um ambiente norteado pela experiéncia visual pode ser mais acessivel e eficiente
para alunos surdos.

AS2 também expressa sua satisfacdo ao revelar o desejo de se tornar fotografo que pode
estar diretamente relacionado a valorizagdo que ele da aos recursos visuais. 1sso sugere que a
utilizacdo de imagens ndo apenas contribui para a aprendizagem de Lingua Portuguesa, mas
também inspira 0s alunos a explorarem suas proprias paixdes e interesses por meio da
linguagem visual.

Por sua vez, AS3 traz a tona uma conexao importante com suas experiéncias anteriores,
em uma escola bilingue, onde os professores utilizavam imagens, objetos e Libras para facilitar
o aprendizado do Portugués. A referéncia a alfabetizacdo na escola bilingue ressalta a
continuidade do uso de recursos imagéticos como uma pratica pedagdgica consistente que
favorece a aprendizagem ao longo do tempo.

Essas observac6es confirmam a relevancia de um modelo educacional que se distancia
das abordagens tradicionais e reconhece a centralidade de recursos visuais e da Lingua de Sinais
no processo de ensino-aprendizagem dos surdos. S& (2011, p. 166) argumenta que, para uma
educacao significativa e efetiva para surdos, € necessario “[...] sair desse modelo ja consagrado,

seja da educacdo especial, seja da incluséo e partir para um modelo de escola bilingue”.
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O autor enfatiza a necessidade de um ambiente de ensino que utilize a Lingua de Sinais
e recursos visuais de forma integrada, permitindo que os alunos surdos aprendam de maneira
mais significativa. O alinhamento dessas praticas pode facilitar a compreensdao e a
internalizacdo da Lingua Portuguesa, além de promover um aprendizado mais completo e
acessivel para os estudantes surdos. Assim, as respostas dos alunos revelam um entendimento
de que a aplicacdo de sequéncias didaticas com recursos imagéticos ndo apenas facilita o
aprendizado da Lingua Portuguesa, mas também ressoa com suas experiéncias prévias em
contextos bilingues, destacando a relevancia de uma abordagem educacional que priorize a
incluséo e a diversidade linguistica.

A segunda pergunta feita aos alunos foi: Quais resultados vocé observou ao usar essas
sequéncias didaticas com o uso de recursos imageéticos? Elas ajudaram vocé a entender e

aprender melhor a Lingua Portuguesa? A seguir, as respostas:

AS1: Eu aprendi o que é ambiguidade. Foi engragado. Eu expliquei para meus colegas
em Libras o cartaz.

AS2: A aula ficou mais facil de entender. Eu consegui acompanhar o que a senhora
dizia.

AS3: Eu observei que combinar imagens e palavras ajudam entender melhor o
contexto da lingua portuguesa.

A aplicagdo de sequéncias didaticas com o uso de recursos imagéticos trouxe a tona
resultados significativos, como observado nas respostas dos alunos surdos. Ao serem
questionados sobre os efeitos dessas sequéncias no aprendizado de Lingua Portuguesa, 0s
alunos demonstraram uma compreensao e uma conexao emocional com a sequéncias didaticas.
AS1, por exemplo, expressou de maneira marcante que aprendeu o conceito de ambiguidade e
sentiu-se tdo envolvido com o aprendizado que foi capaz de explicar o conteudo para seus
colegas em Libras.

Esse momento foi especialmente comovente, com AS1, um jovem de 20 anos,
compartilhando suas emogdes ao aprender de forma tdo significativa, a ponto de chorar de
alegria. Ele relatou que, durante a aula, sentiu-se valorizado ao ver seus colegas ouvintes
interagirem e prestarem atencdo em sua explicacao sobre o que havia entendido, culminando
em uma calorosa salva de palmas em Libras. Esse sentimento de valorizacao foi tdo marcante
que AS1 mencionou seu desejo de trabalhar em uma loja e se tornar professor de Libras, para
que outros surdos possam aprender. AS2 mencionou que as aulas ficaram mais faceis de
entender e que conseguiu acompanhar melhor as explicagdes.

AS3 observou que a combinacao de imagens com palavras facilitou a compreensédo do

contexto da lingua portuguesa, reforcando a ideia de que esses recursos enriquecem 0 processo
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de ensino-aprendizagem. As respostas dos alunos corroboram com a perspectiva de Tarouco e
Abreu (2017, p. 21), que afirmam: “O potencial de combinacao entre as diferentes midias, como
texto, imagem, audio e video, acrescenta notorio valor ao conceito de multimidia, no
enriquecimento da comunicagao e no compartilhamento de conhecimentos”.

A afirmagdo dos autores reflete o que foi percebido, nas narrativas dos entrevistados,
onde a combinacdo de imagens com 0s conceitos da lingua portuguesa ndo sé facilitou a
compreensdo, mas também motivou o0s alunos a expressarem seus entendimentos. Essa
abordagem resultou em um enriquecimento da comunicacdo e no compartilhamento de
conhecimentos, destacando a importancia dos recursos visuais no processo de aprendizagem.
Esse ponto da entrevista marcou o climax da pesquisa, evidenciando como as estratégias
utilizadas impactaram emocionalmente os alunos.

Quando questionados sobre os efeitos dessas sequéncias didaticas, os alunos
demonstraram uma compreensdo notavel, especialmente em relagdo a conceitos mais
complexos da lingua portuguesa. AS1, por exemplo, destacou que aprendeu sobre ambiguidade,
um fenémeno semantico complexo que envolve a relagdo entre significado e significante,
conceitos abstratos que representam um desafio mesmo para ouvintes, mostrando que essas
sequéncias ndo apenas facilitaram a compreensdo, mas também promoveram um engajamento
emocional e cognitivo significativo, validando assim todo o esforgo investido na pesquisa. Essa
experiéncia direta com conceitos mais abstratos e semanticos se alinha com a observacdo de

Frides e Pereira (2000, p. 121-122), que afirmam:

O argumento de que o aluno surdo tem muita dificuldade de ler faz com que os
professores evitem a atividade e, assim, a leitura vai-se tornando cada vez mais dificil,
limitando-se a textos pequenos, facilitados, tanto semantica como sinteticamente,
empobrecidos e, muitas vezes, ndo adaptados ao interesse dos alunos.

Revelando o poder transformador da educagéo quando se utiliza estratégias pedagdgicas
alinhadas as necessidades e particularidades dos alunos surdos. As experiéncias compartilhadas
pelos alunos confirmam os beneficios dos recursos imagéticos na facilitacdo da compreenséo e
expressao na Lingua Portuguesa, promovendo um ambiente de aprendizagem mais acessivel,
inclusivo e significativo. Por fim, foi perguntado aos alunos surdos: Ha algum outro aspecto
sobre 0 uso de recursos imagéticos nas aulas que vocé considera importante mencionar? A

sequir, as respostas.
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AS1: Nada. Obrigada.
AS2: Muito boa a aula. Obrigada.
AS3: Ter imagens e explicacdo em Libras é muito importante para nés, surdos.

Na Ultima pergunta, os depoimentos dos alunos reforgaram a importancia dos recursos
imagéticos no ensino de Lingua Portuguesa para surdos. AS1 ndo mencionou outros aspectos
adicionais, expressando sua satisfacdo de forma direta e objetiva, enquanto AS2 e AS3
destacaram a efetividade dessas ferramentas visuais. AS2 avaliou a aula como muito boa, o que
indica uma percepgéo positiva geral, enquanto AS3 ressaltou que a combinagdo de imagens e
explicacBes em Libras € essencial para o aprendizado dos surdos.

Essas respostas corroboram com a afirmacao de Prado e Macedo (2016, p. 150), que
afirmam: “Enquanto a lingua de sinais ndo for considerada a primeira lingua de alunos surdos
e 0 ensino ndo acontecer essencialmente de maneira visual, os surdos continuardo enfrentando
sérias barreiras em seu aprendizado”. Este comentario destaca como o ensino visual, incluindo
0 uso de imagens e Libras, é essencial para superar barreiras no aprendizado da Lingua
Portuguesa para surdos.

AS1, AS2 e AS3 deixaram claro que os recursos visuais foram fundamentais para seu
aprendizado, com ASlexpressando sua gratiddo de maneira sincera e AS2 e AS3 demonstrando
estar muito satisfeitas com a aplicacdo das sequéncias didaticas. Os alunos surdos destacaram
que, ao usar imagens e explicacdes em Libras, as aulas se tornaram muito mais acessiveis e
envolventes, confirmando a importancia das metodologias visuais e da valoriza¢do da Lingua
de Sinais para surdos, como ja ressaltado por Prado e Macedo (2016).

Esse feedback final dos alunos reforca o valor dos recursos imagéticos como estratégia
pedagogica essencial para o ensino de Lingua Portuguesa, mostrando que quando os métodos
de ensino sdo adaptados as necessidades visuais e culturais dos surdos, o impacto no
aprendizado é significativamente positivo. Apos as percep¢des dos alunos surdos, agora serdo
analisadas as avaliacGes e contribuicdes dos professores sobre as sequéncias didaticas,
especificamente relacionadas ao uso de recursos imagéticos no desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos alunos surdos.

Inicialmente, foi perguntado: Como vocé avalia a aplicacdo das sequéncias didaticas
gue incorporam recursos imageéticos no ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos? A

sequir, as respostas.

P1: Muito importantes.
P2: Foram excelentes. Nao imaginava ser possivel uma aula dindmica em uma sala
com tantos alunos.
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As avaliacOes das professoras sobre a aplicacéo das sequéncias didaticas, com recursos
imagéticos, no ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos foram positivas. P1 considerou
esses recursos muito importantes, enquanto P2 achou que as aulas se tornaram dinamicas, algo
que parecia improvavel em uma sala com tantos alunos. Essas percepgdes corroboram com a
visdo de Colacique e Amaral (2020, p. 149), que enfatizam o papel central da experiéncia visual

na educacdo de surdos. De acordo com os autores:

A experiéncia visual, para o surdo, ¢ algo tdo gigantesco, que chega a ser dificil por
em palavras. Inimeros relatos apresentam um pouco dessa dimenséo imensuravel que
¢ a importancia da visualidade na constitui¢do dos sujeitos, nas subjetividades, na
identidade das pessoas surdas, e nos processos de compreensao e apreensdo de mundo.

O reconhecimento da relevancia dos recursos imageéticos por parte das professoras
reflete a ideia de que tais recursos sdo essenciais para uma pedagogia que valoriza e integra as
especificidades dos alunos surdos. A utilizagdo de recursos visuais ndo apenas amplia a
experiéncia educacional, mas também responde as necessidades cognitivas e comunicativas
desses alunos, facilitando sua compreensao e engajamento com o contetdo.

Apos a primeira pergunta, foi questionado aos professores: Quais resultados vocé
observou ao aplicar essas sequéncias didaticas? Elas ajudaram na melhoria da compreensdo e

aprendizado dos alunos? A resposta das professoras foram:

P1: Todos os alunos se envolveram com a dinamica, acharam interessante e se
dedicaram a entender o contetido. Os alunos surdos conseguiram pegar a esséncia do
assunto e também se divertiram durante a descoberta do significado da atividade
proposta.

P2: Percebi participagdo de toda a turma, inclusive dos surdos e autistas.

As respostas das professoras sobre os resultados das sequéncias didaticas que
incorporam recursos imagéticos mostram um impacto positivo significativo no aprendizado dos
alunos. A professora P1 relatou que todos os alunos se envolveram com a dindmica proposta,
acharam a atividade interessante e se dedicaram a entender o conteddo, pontuando que, em
particular, os alunos surdos ndo s6 conseguiram captar a esséncia do assunto, mas também se
divertiram durante o processo de descoberta do significado da atividade.

O processo se transformou em uma experiéncia leve e criativa, onde a diverséo facilitou
a aprendizagem e tornou o conteudo marcante, reforcando como uma abordagem imagética
Iudica pode promover a inclusdo. P2 observou uma participacdo geral da turma, incluindo a de
alunos surdos e autistas, o que indica uma inclusdo efetiva promovida pelas sequéncias

didaticas.
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Esses resultados corroboram com a ideia de que o aspecto visual € um facilitador
essencial no processo de aquisicdo do portugués como segunda lingua para surdos. Como
destacado por Gesueli e Moura (2006, p. 120),

O aspecto visual da leitura-escrita é um fator facilitador no processo de aquisigdo do
portugués como segunda lingua. No caso do ouvinte, o desenho é sempre visto como
uma etapa a ser superada no decorrer do processo, no caso do surdo ele sempre estara
presente. Nao se trata de uma metodologia fundada na imagem, mas de tomar a
imagem também como constitutiva do processo.

A integracdo de recursos imageticos nas sequéncias didaticas facilitou a compreensao e
0 envolvimento dos alunos, promovendo uma participagdo mais inclusiva e efetiva. Esses
resultados destacam a importancia de adaptar metodologias de ensino para atender as
necessidades visuais dos alunos surdos, tornando o aprendizado mais significativo e envolvente.

Por fim, foi perguntado as professoras: Ha algum aspecto adicional que vocé considera
importante mencionar sobre o uso de recursos imageéticos nas sequéncias didaticas aplicadas?
P1 respondeu gque néo, ressaltando que as sequéncias ajudaram a pensar sobre como ensinar 0s
alunos surdos. P2 também afirmou que ndo tinha mais nada a acrescentar.

As respostas das professoras mostraram que as sequéncias didaticas com recursos
imagéticos atingiram seu objetivo principal, sem que houvesse a necessidade de destacar outros
aspectos. P1 afirmou que as sequéncias a levaram a pensar sobre como deve ensinar alunos
surdos, 0 que aponta uma contribuicdo para mudancas na sua pratica pedagdgica. P2, por sua
vez, ndo apontou outros aspectos, o que pode indicar que os recursos utilizados foram
adequados para atender as necessidades da turma.

A reflexdo de P1 esté alinhada ao que Santaella (2012) argumenta sobre a importancia
do letramento visual. Essa habilidade é complexa, pois envolve a capacidade de compreender
como as imagens sdo apresentadas, o que realmente significam e a realidade que representam
no contexto em que sdo utilizadas. A autora também destaca que é tanto plausivel quanto
necessario que a imagem receba a importancia cognitiva que merece nos processos de ensino e
aprendizagem.

Esse tipo de letramento visual é fundamental no ensino para surdos, pois as imagens nao
servem apenas como suporte pedagdgico, mas como elementos centrais no processo de
compreensdo e aprendizado. Diante disso, percebe-se que a utilizacdo de recursos imagéticos
nas sequéncias didaticas ndo apenas facilitou a compreensdo dos contetdos, mas também
colaborou para uma reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas e a necessidade de adequar o0 ensino

a identidade visual dos alunos surdos.



97

A seguir, serd demonstrado que a integracdo de recursos imageéticos nas sequéncias
didaticas ndo apenas atendeu as necessidades dos alunos surdos, mas também promoveu um
ambiente de aprendizado inclusivo para todos os estudantes, incluindo aqueles com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Essa abordagem reforca a importancia de préaticas pedagdgicas que
reconhecem e valorizam a diversidade na sala de aula, criando oportunidades para a interagao
e colaboracdo entre alunos com diferentes habilidades.

A Fotografia 6 registra apresentacdo dos dois alunos com TEA, demonstrando sua
participacdo na analise e apresentacdo da placa de transito, a qual esta disponibilizada pelo QR
Code. Este momento ilustra um processo inclusivo. Embora a aula tenha sido planejada com
foco nas necessidades dos alunos surdos, as estratégias visuais adotadas também beneficiaram

os alunos com neurodiversidade.

Fotografia 6 — Apresentacéo de alunos com necessidades especiais

Fonte: Arquivo da autora.

Olisaln

Eh! e

Placa PARA CONVERSAO, AGUARDE NO ACOSTAMENTO — apresentacéo dos alunos com TEA
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O envolvimento e a interacdo entre todos os alunos, independentemente de suas
particularidades, permitiram uma troca de conhecimentos, favorecendo a expressao e
participacdo em um ambiente colaborativo, mesmo em uma turma numerosa. Como Lencastre
e Chaves (2007, p. 2104) destacam:

O recurso a imagem na sala de aula torna-se indispensavel, ndo so6 para manter a escola
atualizada e interessante, mas, principalmente, porque ela permite a participagao dos
alunos ¢ uma dinamizagdo da aula, uma interagéo entre todos que nio se consegue por
outro meio [...] a nova gerag¢ao nasceu num mundo rodeado de imagens, ¢ cabe ao
professor a responsabilidade da sua introdugdo de forma eficiente na sala de aula,
ensinando os alunos a gerir a informagéo e a comunicar com e pelas imagens.

Em uma sociedade cada vez mais envolvida com conteudos midiaticos, as imagens
podem ser um instrumento na facilitacdo da assimilacdo e memorizacdo dos conteudos
educacionais, pois essas servem como ancoras visuais que ajudam os alunos a fazer conexdes

entre palavras e conceitos, tornando o aprendizado mais acessivel e significativo.

Desde as épocas mais remotas — pode-se remeter aos longinquos tempos das cavernas
— 0s homens se comunicam por meio de representagdo pictdricas. J& existe uma pré-
socializacdo da leitura de simbolos, desde a mais tenra infancia, inclusive por meio de
gibis, ou cartilhas ricamente ilustradas (Malta, 2013, p. 133).

Na mesma linha de raciocinio, 0 autor acrescenta que “as imagens fazem parte do
cotidiano das pessoas, sendo, portanto, mais facil de assimilar e recordar elementos que foram
ensinados com o auxilio desse recurso [...] (Malta, 2013, p. 131). O autor observa que a
comunicacdo através de representacdes pictdricas € uma pratica antiga e natural para os seres
humanos e essas representacdes visuais continuam desde a infancia, tornando as imagens um
recurso comum e eficiente na educacéo.

No processo de alfabetizacdo, as imagens ajudam os alunos a associar palavras e
conceitos com representacOes visuais concretas, facilitando a compreenséo e a internalizagéo
dos contetdos. Além disso, a utilizacdo de recursos visuais tem uma contribuicdo significativa
para alunos com TEA. Como afirma Soares (2008, p. 1440), “[...] o mundo das imagens traz
uma significativa contribuicdo na mediacéo do autismo com 0 mundo”. A imagem é um suporte
essencial no processo de aprendizagem, especialmente para alunos com TEA. Segundo Nunes
(2011 apud Macedo et al., 2023, p. 6):

[...] autistas sdo pensadores visuais, o que significa que eles compreendem melhor por
meio de imagens do que de palavras. Nesse sentido, a fala do educador se torna mais
compreensivel quando complementada com elementos visuais, como ilustragdes,
slides, mapas ou objetos concretos.
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Uma das caracteristicas do espectro autista envolve dificuldades com abstracdo e
linguagem figurativa. Diante disso, as imagens funcionam como um suporte visual que
concretiza conceitos, o que € particularmente Gtil no ensino de Lingua Portuguesa que ajudam
a traduzir ideias complexas e abstratas em formas mais faceis de assimilar, proporcionando aos
alunos uma compreensdo mais profunda e direta daquilo que esta sendo ensinado.

Em sintese, a analise que envolveu dados coletados, por meio de observacdes,
entrevistas, apontou que essas sequéncias demonstraram resultados satisfatorios, evidenciando
0 impacto positivo dos recursos visuais no processo de ensino e aprendizagem. Incorporar
recursos imagéticos ndo apenas facilita a compreensdo dos alunos surdos, mas também
enriquece a experiéncia de todos os estudantes, promovendo um ambiente de aprendizado
engajado e compartilhado. Essa abordagem, ao evitar a uniformizacdo, se alinha com a
perspectiva da educacdo inclusiva, que é essencial para atender as necessidades de todos 0s
alunos. Portanto, as praticas pedagogicas que valorizam a diversidade e a utilizacdo de recursos

visuais séo fundamentais para construir um espaco educacional mais acolhedor e de qualidade.
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6 PRODUCAO TECNICO-TECNOLOGICA (PTT)

Esta Producdo Técnico-Tecnoldgica (PTT) e fruto desta dissertacdo, intitulada As
contribuigdes dos recursos imagéticos como estratégia pedagdgica para o ensino de Lingua
Portuguesa para alunos surdos no Ensino Médio de Imperatriz-MA, desenvolvida no ambito
Programa de PoOs-Graduacdo em Letras (PPGLe), da Universidade Estadual da Regido
Tocantina do Maranhdo (UEMASUL). O objetivo central da pesquisa foi investigar como 0s
recursos imageéticos podem contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa a alunos surdos, do
ensino médio em uma escola localizada em Imperatriz-Maranhdo. O titulo atribuido a PTT é
Sequéncias didaticas: construindo conexdes visuais: sequéncias didaticas para o ensino de
Lingua Portuguesa a alunos surdos do Ensino Médio.

Com base nos resultados da pesquisa foi elaborado um produto educacional validado
pela sua aplicacdo em duas turmas, do ensino médio na Escola Governador Archer, conhecida
por seu carater inclusivo. As turmas escolhidas foram a do 2° e 3° anos, ambas contando com
alunos surdos. A implementacéo deste produto incluiu entrevistas, com o intuito de confirmar
ou refutar as hipoteses da pesquisa, aléem de permitir o aprimoramento do produto com base nas
percepc¢oes de trés alunos surdos e duas professoras de Lingua Portuguesa.

O foco deste produto educacional ndo se restringe apenas a criagdo de sequéncias
didaticas, mas também envolve uma reflexdo fundamentada em estudos cientificos sobre a
importancia dos recursos imagéticos. Além disso, traz orientagdes sobre as especificidades do
ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos, que devem ser ancoradas em sua identidade
visual e em sua lingua natural, a Libras. Dessa forma, o ensino dos conceitos da Lingua
Portuguesa requer tanto o apoio de recursos visuais quanto a presenca constante da Libras,
garantindo uma aprendizagem mais eficiente.

O produto esta estruturado nas seguintes partes:

1. Apresentacdo: nesta secdo, apresenta-se o produto educacional, a quem ele é destinado e
por que foi desenvolvido.

2. Contextualizacdo: nesta secdo, destaca-se a importancia deste produto e seu objetivo
principal. O proposito é desenvolver sequéncias didaticas adaptadas para o ensino de Lingua
Portuguesa, no ensino medio, utilizando recursos visuais como placas de transito e tirinhas do
Armandinho. Essas sequéncias sao projetadas para atender as necessidades dos alunos surdos,
promovendo acessibilidade e garantindo uma aprendizagem inclusiva. Também apresentamos
um referencial tedrico sucinto, que fundamenta a proposta. Adota-se uma abordagem integrada

que abrange trés areas essenciais: educacgéo para surdos, ensino de Lingua Portuguesa e uso de



101

recursos visuais. Essa base tedrica ajuda a situar nossa iniciativa dentro do contexto mais amplo
da area de estudo.
3. Detalhamento das Atividades: apresenta-se, de forma breve, duas sequéncias didaticas e
oferecem-se dicas de como tornar o ensino de Lingua Portuguesa mais acessivel e relevante
para alunos surdos. Ensinar Lingua Portuguesa, a esses alunos, requer que os professores
compreendam suas necessidades especificas e as barreiras que a surdez pode apresentar no
processo de aprendizagem. Esse material proporciona orientagdes para criar um ambiente de
aprendizado que motive e desenvolva as habilidades linguisticas dos alunos, auxiliando e
ampliando a prética pedagogica dos professores de Lingua Portuguesa. Esta se¢do também
aborda as habilidades da BNCC e inclui a descricdo detalhada de duas sequéncias didaticas
intituladas Desvendando a ambiguidade: interpretacdo de placas de transito e Explorando a
lingua portuguesa com tirinhas: estratégias de ensino para alunos surdos no Ensino Médio.
Este produto educacional traz ferramentas praticas e tedricas que sdo adaptaveis a
diferentes realidades escolares, e ndo sé atende as necessidades dos alunos surdos, mas também

oferece suporte aos professores de Lingua Portuguesa, ajudando a aprimorar o ensino.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A aprendizagem de uma lingua para surdos ndo pode se restringir apenas a abordagem
textual e auditiva; é essencial incorporar elementos visuais que ajudem a construir pontes entre
o mundo das palavras e a realidade concreta vivida pelos alunos. Neste contexto, os recursos
imagéticos, como estratégias pedagdgicas, emergem nao apenas como ferramentas promissoras
de apoio, mas também como elementos centrais no processo de ensino-aprendizagem, da
Lingua Portuguesa para alunos surdos.

A pesquisa confirmou a hipdtese de que: os recursos imagéticos utilizados, como
estratégia pedagdgica, no ensino de Lingua Portuguesa, contribuem para a melhoria da
compreensdo, aprendizagem e desenvolvimento linguistico de alunos surdos, do ensino médio
em uma escola em Imperatriz-MA. Esse resultado esta diretamente alinhado com o objetivo
geral de investigar as contribui¢cBes dos recursos imagéticos como estratégia pedagogica, no
ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos, o qual foi alcangado ao demonstrar que 0 uso
de recursos como datashows, cartazes, placas de transito e tirinhas promoveu uma experiéncia
de aprendizado mais acessivel e enriquecedora, facilitando o processo de compreenséo,
especialmente para alunos que dependem de recursos visuais para entender e interagir com 0
conteudo.

Em relacdo ao alcance dos objetivos especificos, percebeu-se que todos foram atingidos.
O primeiro objetivo, concentrado na observacdo da utilizacdo de recursos imagéticos como
praticas pedagogicas em sala de aula, revelou que os recursos visuais ndo eram utilizados como
estratégia pedagdgica pelas professoras de Lingua Portuguesa para auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem da disciplina.

O segundo objetivo, sobre a percepcao dos alunos em relacdo aos recursos imageticos,
foi atendido ao perceber-se que recursos como placas de transito e tirinhas ndo apenas
complementam a aprendizagem verbal, mas criam uma ponte entre os estudantes e a realidade.
Esses elementos visuais aproximaram o conteldo das experiéncias cotidianas dos alunos,
respeitando as necessidades de uma abordagem mais visual. O uso de tirinhas, por exemplo,
proporcionou a compreensdo dos alunos surdos, melhorando o engajamento e a interacdo com
o0 contetido de forma ludica e dindmica. 1sso mostra como 0s recursos imagéticos sao aplicados
no processo educativo e como contribuem para tornar a aprendizagem mais acessivel.

Os alunos surdos perceberam a utilizagdo dos recursos visuais, mencionando que a
abordagem mais visual tornou a aprendizagem mais interessante e compreensivel. 1sso reforca

a necessidade de praticas pedagdgicas que respeitem a diversidade de formas de aprendizado,
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promovendo um ambiente inclusivo onde todos, independentemente de sua identidade
linguistica, se sintam valorizados. O aumento da interacdo e do engajamento dos alunos,
especialmente, nas atividades com tirinhas, indica que o0 uso desses recursos realmente contribui
para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

Durante a pesquisa, teve-se 0 alcance do terceiro objetivo especifico, referente a anélise
da abordagem pedagdgica dos professores, que demonstrou que os professores, de forma
genuina, esforcam-se em atender as necessidades dos alunos surdos. No entanto, encontraram
dificuldades diante da auséncia de datashow, que é um facilitador para o uso de recursos
imagéticos. Ressalta-se também que os professores compreendem a relevancia da adaptacéo do
curriculo para alunos surdos, com 0 uso de recursos visuais, que favorecem nao apenas a
compreensdo dos alunos, mas também estimulam a criatividade e a interacdo ativa na sala de
aula. A presenca de materiais como cartazes, videos e animacges foi citada pelos professores
como Vvalida e essencial para garantir aos alunos surdos se sentissem incluidos no processo de
aprendizagem, destacando a importancia de uma abordagem pedagdgica diferenciada que
atenda as especificidades desses alunos.

Além disso, o ultimo objetivo especifico, que contemplava a proposicao de sequéncia
didatica baseada em recursos imagéticos como tirinhas e placas de transito, foi eficiente ao
estimular a comunicagdo e o pensamento critico. Esse material ajudou no desenvolvimento das
habilidades linguisticas, especialmente na escrita e ha comunicacgdo, permitindo que os alunos
surdos melhorassem sua proficiéncia em Lingua Portuguesa como segunda lingua. A sequéncia
didatica também foi bem-sucedida em promover a inclusdo e o engajamento de todos 0s
estudantes, surdos ou ouvintes, destacando a importancia de adaptar o ensino para atender as
necessidades dos alunos surdos.

Diante disso, esses recursos imagéticos mostraram-se relevantes ndo apenas por sua
capacidade de transmitir informac6es de maneira visualmente acessivel, mas também por sua
habilidade em criar um ambiente de aprendizado que respeita e valoriza a forma como os alunos
surdos processam e compreendem o mundo. A utilizacdo de recursos como placas de transito e
tirinhas exemplifica o potencial dos materiais visuais para apoiar o desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos surdos, especialmente na escrita e na comunica¢do em Lingua
Portuguesa como segunda lingua.

Além disso, € importante destacar que 0 uso continuo e criativo desses recursos
imagéticos ndo apenas beneficia os alunos surdos, mas também pode ser vantajoso para 0S

alunos ouvintes, uma vez que as estratégias pensadas para surdos podem englobar ambos 0s
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grupos de forma inclusiva. Contudo, uma aula exclusivamente voltada para ouvintes, sem
adaptacOes para os surdos, dificilmente proporcionaria os mesmos resultados positivos.

Portanto, com base nos resultados obtidos, é possivel afirmar que os recursos imagéticos
desempenham um papel importante no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
para alunos surdos, promovendo uma aprendizagem mais acessivel e dindmica. No entanto, é
fundamental destacar que esta pesquisa ndo esgota o tema, mas sim abre possibilidades para
novos estudos que possam aprofundar a investigacao sobre a utilizacao de recursos visuais no
ensino para surdos.

A aplicacdo de recursos imagéticos, como tirinhas e placas de transito, demonstrou ser
promissora e eficiente, mas ainda existem muitos aspectos a serem explorados, como a
ampliacdo de estratégias pedagdgicas para diferentes contextos educacionais e a integragédo de
tecnologia - imagens. Assim, novos estudos sdo necessarios para continuar fomentando o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas, ampliando o entendimento sobre como
essas ferramentas podem ser ainda mais eficientes, no ensino de Lingua Portuguesa, tanto para
surdos quanto para ouvintes, garantindo que todos os alunos possam aprender de forma
significativa e equitativa. Ha também o potencial de investigar como essas praticas podem ser

aplicadas a outros grupos com necessidades educacionais especificas.
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