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7
APRESENTACAO

Caros (as) colegas professores(as),

) -

com grande entusiasmo, apresentamos esta obra,

desenvolvida como parte do nosso trabalho de

pesquisa de mestrado no Programa de Pds-Gra-
duacéo em Letras (PPGLe) da Universidade Estadual da
Regido Tocantina do Maranhdo — UEMASUL, campus
Imperatriz, sobre as contribuicbes dos recursos imageéti-
COS no ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos
do Ensino Médio. Reconhecendo a importancia de pro-
mover uma educacgao inclusiva e acessivel, especialmen-
te para alunos surdos, este material busca oferecer uma
abordagem inovadora e efetiva para o ensino de Lingua
Portuguesa, utilizando recursos imagéticos como estra-
tégia pedagogica.

No contexto educacional atual, € fundamental ex-
plorar estratégias que atendam as necessidades espe-
cificas dos alunos surdos, garantindo-lhes igualdade de
acesso ao conhecimento e oportunidades de aprendi-
zagem significativa. Nesse sentido, este E-book propde
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Construindo Conexoes Visuais

sequéncias didaticas cuidadosamente elaboradas, que
visam nao apenas facilitar a compreensao e a aquisicao
da lingua portuguesa, mas também promover a partici-
pacao ativa e 0 engajamento dos alunos surdos em sala
de aula.

Ao longo deste documento, serdo apresentadas
atividades detalhadas que incorporam recursos imagéti-
cos de forma integrada ao ensino de Lingua Portuguesa,
com o objetivo de estimular a compreensao visual, a ex-
presséo linguistica e a interagcdo comunicativa dos alu-
nos surdos. Cada atividade foi elaborada com base em
principios pedagdgicos solidos e adaptada para atender
as necessidades especificas desse publico-alvo. Convi-
damos vocé, professor(a), a explorar este E-book e expe-
rimentar estas sequéncias didaticas de acordo com as
caracteristicas Unicas de sua sala de aula, praticas peda-
gogicas e planejamentos.

Esperamos que este produto educacional sirva
como um recurso valioso para professores de Lingua
Portuguesa que trabalham com alunos surdos, contri-
buindo para a construcdo de ambientes de aprendiza-

gem inclusivos e significativos.

Atenciosamente,
Daiane Bezerra

e Claudia Alves.
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2
CONTEXTUALIZAGAO

génese deste E-book surge da escassez ma-

teriais didaticos para o ensino de Lingua Por-

tuguesa em turmas com alunos surdos, espe-
cialmente no ensino médio, com vistas a desenvolver
uma melhor compreensao de conteudos nesta area de
ensino caracterizada como a segunda lingua da comu-
nidade surda do Brasil. O ensino de Lingua Portuguesa
para alunos surdos exige uma abordagem pedagdgica
gue conecte a linguagem visual ao processo de aprendi-
zagem, o que demanda explorar estratégias que aprovei-
tem 0s recursos visuais, reconhecendo a percepcao dos
surdos. Diante disso, percebemos uma conexao entre as
dificuldades dos alunos surdos e os desafios enfrenta-
dos pelos professores, 0 que motivou a criacdo desse
E-book, envolto em uma abordagem inovadora e inclusi-
va, alinhada as especificidades dos alunos para o ensino
de Lingua Portuguesa.



Construindo Conexoes Visuais

O objetivo deste E-book € disponibilizar sequén-
cias didaticas adaptadas para o ensino de Lingua Por-
tuguesa no ensino médio, utilizando recursos imagéti-
cos, como placas de transito e tirinhas do Armandinho,
de maneira pratica e funcional, atendendo as necessi-
dades dos alunos surdos. Pretende-se que esse ma-
terial pedagogico proporcione acessibilidade e uma
experiéncia de aprendizagem inclusiva.

Norteado pela convergéncia entre educagao
para surdos, o ensino da Lingua Portuguesa e a utili-
zagao de recursos visuais, € importante fornecer um
embasamento académico e tedrico que situe nossa
iniciativa dentro do contexto mais amplo da area de
estudo, que abrange trés areas essenciais diretamen-
te relacionadas aos objetivos do nosso E-book. Essas
areas incluem a educacéo para surdos, o ensino da
Lingua Portuguesa e a utilizacdo de recursos imageé-
ticos. A seguir, a figura 01 ilustra um esquema do re-
ferencial tedrico norteadores desse E-book.
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Figura 01 - Referencial Tedrico: Educagao para Surdos, Ensino de
Lingua Portuguesa e Recursos Imagéticos
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Fonte: Acervo da autora.

O esquema supracitado relacionado a educagao
para surdos se fundamenta na premissa de que a edu-
cacao € um direito fundamental. O artigo 6° da Consti-
tuicdo Federal do Brasil (CF) de 1988 estabelece que a
educacao € um direito fundamental social, sendo dever
do Estado e da familia promové-la, com a colaboragao
da sociedade para sua efetivagdo. No Brasil, a LDBEN
também estabelece principios essenciais para assegu-
rar uma educacao de qualidade para todos os alunos,
incluindo os surdos. A igualdade de condicdes para o
acesso e a permanéncia na escola, aliada ao respeito
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a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria
das pessoas surdas, sdo fundamentos que orientam a
educacdo no pais (Brasil, 1996). Tais normativas estéo
alinhadas ao paradigma atual da educacéo, que enfatiza
ainclusao, como apontado na figura 02.

Figura 02 - Os Paradigmas de Atengao as Pessoas com Deficiéncia

XCLUSA( INTEGRAGAO
SEGREGACAO

L

Fonte: https://levantebh.com.br/biblioteca/arte-cultura-politica/
segregacao/

Diante do exposto, compreendemos que a simples
incluséo dos alunos surdos em salas de aula regulares
ndo é suficiente para garantir uma educacao eficiente .
E essencial reconhecer que a efetividade da educacéo
para esses alunos vai além do acesso fisico ao ambien-
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te escolar. E necessério proporcionar um ambiente de
aprendizado que seja verdadeiramente acessivel, ade-
quado e significativo para cada individuo. Isso implica
ndo apenas em oferecer oportunidades de aprendizado,
mas também em atender as necessidades especificas
dos alunos surdos, promovendo sua inclusdo integral e
seu desenvolvimento escolar, linguistico e social. Trata-
-se de garantir condicdes de permanéncia que promo-
vam a equidade, ou seja, proporcionar oportunidades e
suportes necessarios para que 0s alunos surdos pos-
sam aprender, participar e se desenvolverem no ambien-
te educacional. A seguir, figura 03 que ilustra.

Figura 03 - Equidade Educacional: Promovendo a Diversidade

* ® @ 1.'1'.’

Fonte: https://images.app.goo.gl/zdwas8m32smidgHp6.

A legislacao brasileira ressalta a importancia
da educacéo inclusiva, como evidenciado pela Lei n°
14.191, recentemente promulgada, que reforga o res-
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peito & diversidade das pessoas surdas (Brasil, 2021). E
fundamental ressaltar que a inclusao deve ser conduzida
com responsabilidade e sensibilidade. Conforme obser-
vado por Tagliavini (2016, p. 119), “ [..] a inclusdo sem
condicbes pode se tornar uma forma perversa de excluir
e estigmatizar ainda mais os estudantes com deficién-
cia’. Ao implementar praticas inclusivas, é fundamental
adotar estratégias educacionais que considerem as ne-
cessidades especificas da comunidade surda. Isso vai
além da mera presenca fisica na sala de aula ou presen-
ca de um intérprete ; € essencial garantir uma participa-
cao integral e uma aprendizagem significativa. Portanto,
as abordagens para o processo de ensino aprendizagem
de alunos surdos deve ser cuidadosamente planejadas,
levando em conta sua diversidade linguistica, cultural e
identitaria, com o objetivo de alcangar uma incluséo au-
téntica e adequada.

Isso evidencia a relevancia de estratégias educacio-
nais especificas, como 0 uso de recursos imageéticos, no
ensino da lingua portuguesa para alunos surdos, visando
atender as suas demandas de forma efetiva e inclusiva.
Nessa esteira, fica claro que o ensino de lingua portu-
guesa para alunos surdos esta intrinsecamente ligado a
busca por uma educagdo mais equitativa e de qualida-
de para todos, evidenciando a importancia de repensar
as estratégias pedagdgicas e recursos especificos que
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atendam as necessidades desse publico. A seguir, a fi-
gura 04 demonstra como o aluno surdo se sente quando
ndo é oportunizado um processo de ensino alinhado as
suas especificidades.

Figura 04 - Entre a Confusao e a Compreensao: O Papel dos Recur-
sos Imagéticos na Educagao para Surdos

Fonte:https://www.google.com/search?sca_esv=33fda89b-
cdeaba26&amp;sxsrf=ADLYWIITxED5LcZWg- OiajeWgSCRzQL2

O desenvolvimento pessoal e profissional de qual-
quer individuo, inclusive os alunos surdos, depende ne-
cessariamente do dominio da lingua portuguesa. Esta
lingua é essencial para que os surdos se comuniquem,
expressem seus pensamentos e ideias e se integrem
plenamente a sociedade. No entanto, o ensino da lingua
portuguesa para alunos surdos enfrenta desafios Unicos,
ja que é uma lingua predominantemente oral-auditiva.
Estratégias de ensino convencionais, centradas na leitu-
ra e na escrita, muitas vezes ndo sao tdo eficientes para
esse grupo, pois o aspecto visual desempenha um pa-
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pel fundamental na sua comunicacao, interacao social e
expressao cultural. Alem disso, € importante considerar
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que é uma lingua
visual-espacial utilizada pela comunidade surda no Bra-
sil, e que também desempenha um papel significativo na
sua comunicagao e expressao.

Observa-se uma énfase significativa na utilizagéao
de elementos visuais, considerados indispensaveis para
a compreensao dos estudantes surdos. Esse enfoque
reflete a adocédo de estratégias pedagodgicas especifi-
cas que colocam a experiéncia visual como um aspec-
to central no processo de aprendizado desse publico.
Essa abordagem esta alinhada com a pesquisa de Al-
berton (2014), que afirma: “Nos, surdos, precisamos da
experiéncia visual para construir conhecimento e nos-
sas proprias identidades e diferenca surda [...]" (Alber-
ton, 2015, p. 13).

A autora também ressalta que “O aspecto visual da
aprendizagem da identidade surda requer mecanismos
que tragam aulas marcadas por estratégias visuais, pois
0 sujeito surdo explora 0 mundo, faz suas indagacdes e
encontra suas possiveis respostas pelo olhar”. (Alberton,
2015, p. 13-14).

No contexto educacional, aimportancia do aspecto
visual se destaca ainda mais, especialmente ao conside-
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rarmos a aprendizagem da identidade surda. Como men-
cionado por Alberton (2015), o sujeito surdo depende for-
temente do sentido visual para explorar o0 mundo, fazer
questionamentos e encontrar respostas. Isso ressalta a
necessidade de incorporar estratégias visuais nas aulas,
especialmente no ensino da lingua portuguesa. Os recur-
S0s imagéticos desempenham um papel fundamental
nesse processo, pois proporcionam uma representacao
visual dos conceitos, facilitando a compreensao e a as-
similagdo do conteudo por parte dos alunos surdos. Ao
utilizar recursos visuais, como imagens, videos e outros
materiais graficos, os professores podem tornar o ensi-
no da lingua portuguesa mais acessivel, envolvente e efi-
ciente para esse publico, contribuindo assim para o seu
desenvolvimento linguistico e escolar.

Compreendendo a natureza essencialmente vi-
sual da experiéncia dos surdos, os professores preci-
sam explorar maneiras de construir novos conhecimen-
tos e garantir uma aprendizagem efetiva. Silva e Silva
(2021, p. 5) ressaltam que a visualidade desempenha
um papel central no processo de aprendizagem desses
alunos:

[..] o fazer pedagdgico pautado na experiéncia
visual do aluno surdo favorece a sua inser¢ao na

sociedade, sendo extremamente pertinente trazer
para as aulas aspectos que estejam diretamente
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relacionados a sua cultura, respeitando e valori-
zando a forma como compreendem 0 espago e
como se utilizam disso para extrair informagoes e
se comunicar com o mundo.

Corroborando com o autor em evidéncia, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), no que se refere a
exploragdo das nuances da imagem, do signo, do sig-
nificado e da semidtica visual se destaca como parte
dos multiletramentos, abrangendo tanto competéncias
basicas quanto gerais. Sob essa abordagem, diferentes
formas de linguagem, incluindo verbal, visual, corporal e
audiovisual, sdo integradas em um processo de signifi-
cacao contextualizada, refletindo aspectos ideoldgicos.
Isso ressalta a importancia de utilizar recursos imageéti-
cos para integrar diversas linguagens e construir signi-
ficados mais ricos e alinhados com as praticas sociais
contemporaneas, onde uma variedade de linguagens é
predominante. Dentro desse contexto, 0s recursos ima-
géticos tornam-se uma ferramenta promissora para o
ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos, con-
tribuindo para o desenvolvimento da linguagem e da
comunicagao. Além disso, ao reconhecer a linguagem
visual como parte das competéncias da Lingua Portu-
guesa, esses recursos auxiliam tanto os surdos quanto
0s ouvintes no processo de letramento (Brasil, 2018).

Compreender a importancia desses recursos na
pratica pedagogica € essencial para promover uma

18 Sequéncias didaticas para o ensino de Lingua Portuguesa a alunos surdos do Ensino Médio



Construindo Conexoes Visuais

aprendizagem mais inclusiva e significativa, especial-
mente para alunos surdos. Em um mundo permeado
pela midia digital, os recursos imagéticos se destacam
como ferramentas poderosas para facilitar o letramento,
tanto linguistico quanto midiatico. Eles permitem a inte-
gracao de diversas formas de linguagem verbal, visual
e audiovisual e ajudam na construgao de significados
mais amplos e contextualizados, alinhados com as pra-
ticas sociais contemporaneas. Utilizados estrategica-
mente, esses recursos nao soé contribuem para o desen-
volvimento da linguagem e comunicacao, mas também
promovem o letramento de maneira abrangente, prepa-
rando 0s alunos para compreender e interagir de forma
eficiente com o mundo digital em constante evolugao.

Sobre 0 que caracteriza recursos imagéticos, Silva
e Freitas (2023, p. 04) conceituam: No que concerne ao
conjunto de tais recursos visuais,

[.] é pertinente citar alguns deles como as ima-
gens exibidas via slides no Microsoft Power Point ou
Microsoft Word, figuras impressas, os GIFs, os formula-
rios digitais, videos curtos, animacdes, jogos educativos;
dentre outros que podem ser utilizados para contextua-
lizar conteudos escolares tornando mais multimodal e
visual a abordagem do docente.

Os autores destacam a variedade de recursos
imageéticos disponiveis para os professores, mostrando
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como eles podem construir positivamente para o en-
sino da lingua portuguesa e tornar a abordagem mais
multimodal e visual. Os recursos mencionados, como
imagens em slides, figuras impressas, GIFs, videos cur-
tos, animacdes entre outros, séo exemplos concretos de
como a linguagem visual pode ser integrada ao contexto
educacional.

Incorporar esses recursos no ensino da lingua
portuguesa € fundamental por diversas razoes. Primei-
ramente, eles permitem uma abordagem mais dinami-
ca e atrativa, 0 que pode aumentar o engajamento dos
alunos, especialmente aqueles com especificidades de
aprendizagem, como os surdos. Além disso, a lingua-
gem visual € uma forma poderosa de comunicagao que
pode auxiliar na compreensdo de conceitos abstratos,
na contextualizacéo de conteudos e na criagdo de asso-
ciagOes mentais.

Ao integrar recursos imageéticos, os professores
podem criar um ambiente de aprendizado mais inclu-
Sivo, que atenda as diversas necessidades dos alunos,
incluindo os alunos surdos, pois sdo recursos que pro-
movem uma aprendizagem mais efetivo, uma vez que
estimulam diferentes modalidades de processamen-
to cognitivo e permitem uma maior interagao com 0s
conteudos. Desse modo, a incorporacdo de recursos
imageéticos no ensino da lingua portuguesa néo apenas
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contribui significativamente para o processo de apren-
dizagem, mas também para a promocéo do letramento
visual e midiatico, preparando os alunos para lidar de
forma eficiente com as demandas da sociedade con-
temporanea.

Diante do exposto, e no que se refere a metodologia
para esta produgao técnico-tecnologica, optaremos por
empregar técnicas de elaboracao de sequéncias didati-
cas, com énfase na integragcao de placas de transito e
tirinhas como recursos imagéticos no ensino de Lingua
Portuguesa, pois é mais eficiente explorar recursos vi-
Suais que 0s surdos ja conhecem e que estejam ligados
a elementos do seu dia a dia. Nesse sentido, pensando
no processo cognitivo do surdo, as placas oferecem um
formato claro e visual que se alinha bem com a forma
como muitos surdos processam informacaes.

Ja as tirinhas, que combinam textos e imagens, po-
dem ser grandes aliadas no desenvolvimento da habili-
dade de interpretacao textual. Integrar placas de transito
e tirinhas no ensino de Lingua Portuguesa para surdos
ndo apenas apoia o0 desenvolvimento das habilidades de
leitura e interpretacao, mas também torna o processo de
aprendizagem mais relevante e adequado as necessida-
des visuais dos alunos.

Desse modo, na Figura 05, apresentamos a inter-
conexao entre a lingua portuguesa, placas de transito,
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tirinhas e alunos surdos, com os surdos posicionados no
centro. Nesta representacao, demonstramos, como pos-
sibilidade de fomentar o ensino de Lingua Portuguesa, a
interconexao desta a partir da aplicacéo das sequéncias
didaticas.

Figura 05 - Interconexao lingua portuguesa, placas de transito,
tirinhas e alunos surdos

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Dessa forma, ao desenvolver sequéncias didaticas
que incorporam placas de transito e tirinhas, buscamos
estimular o interesse dos alunos, promover a interacéo
com os conteudos, de forma criativa, e facilitar a com-
preensdo e a producéo de textos, além de desenvolver
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habilidades de analise e reflexdo sobre a linguagem, em
diferentes contextos.

Vamos agora explorar as atividades detalhadas,
aproveitando a sinergia entre o ensino de Lingua Portu-
guesa, a educacao voltada para alunos surdos e o uso
de recursos imageéticos. Nosso objetivo ndo é apenas
preencher lacunas no desenvolvimento das competén-
cias linguisticas dos alunos surdos, mas também apri-
morar as praticas pedagogicas de forma a criar uma ex-
periéncia educacional mais significativa e inclusiva.

Sequéncias diddticas para o ensino de Lingua Portuguesa a alunos surdos do Ensino Médio 2.3






3
DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

esta secdo, apresentaremos duas sequencias

didaticas elaboradas para promover o ensino de

Lingua Portuguesa para alunos surdos do Ensi-
no Médio, utilizando recursos imagéticos como ferra-
menta pedagodgica. As atividades foram planejadas para
oferecer uma aprendizagem construtiva, acessivel aos
alunos surdos, integrando linguagem visual e expressao
linguistica, e adaptadas para atender suas necessidades
especificas. E importante proporcionar um ambiente de
aprendizagem estimulante e envolvente, onde 0s alunos
possam participar ativamente, interagir com os conteu-
dos, de forma significativa, e desenvolver suas habilida-
des linguisticas de maneira progressiva.

Ensinar Lingua Portuguesa a alunos surdos exige
que os professores entendam suas necessidades e 0s
desafios da surdez, e este material traz dicas para tornar
0 ensino mais acessivel e relevante, ajudando a criar um
ambiente de aprendizado que motive e desenvolva as
habilidades linguisticas desses alunos. Vamos 1a?
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Ola professor(a)!
Compartilhamos algumas consideragoes
importantes sobre o ensino da Lingua
Portuguesa para alunos surdos, funda-
mentais para a aplicagao das sequéncias
didaticas. Nossa proposta ¢ abordar duas
sequéncias didaticas utilizando recursos
imagéticos.

3.1 Consideragoes importantes para professo-
res(as) na aplicagao das sequéncias didaticas

v Valorizagao da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

Estou aqui para lembra-lo de algo
muito importante: a LIBRAS ¢ a lingua
natural dos surdos.

- Utilize-a para criar um ambiente de
aprendizado inclusivo, onde todos
possam se expressar plenamente.
Faca uso de expressoes faciais e
apontacoes.

+ Mantenha contato visual com o alu-
no surdo durante a comunicacgao, é
como sintonizar o canal certo para
uma conversa eficiente.

+ Lembre-se de que alguns surdos
conseguem fazer leitura labial, en-
tao evite virar as costas para o alu-
no surdo.

+ E ndo se esqueca de trabalhar em

equipe com o interprete de LI-

BRAS! Juntos, vocés formam uma

dupla na missao inclusao.
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Priorize a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
0 principal meio de comunicacao e instrugcdo, mantendo
contato visual constante com o aluno e fornecendo infor-
magcoes e instrugdes de forma clara, para o aluno e para
o intérprete de Libras. E recomendavel ter familiaridade
com o vocabuldrio basico da Libras. Além disso, € funda-
mental manter uma colaboracgao efetiva com o intérpre-
te, garantindo uma comunicacéo fluida e eficiente duran-
te 0 processo de ensino e aprendizagem. Um exemplo
ilustrativo desse processo de aprendizado para alunos
surdos inclui a visualizagado do objeto de conhecimento,
Sua associacdo com o sinal em Libras e a corresponden-
te escrita em lingua portuguesa.

v Comunicagao clara e adequada

Dado o desafio que a comunicacdo pode represen-
tar para alunos surdos, € importante adotar abordagens
pedagogicas que sejam graduais e visuais. Uma dessas
estratégias envolve uma progressao passo a passo, Co-
mecando com conceitos fundamentais e avangando a
medida que 0s alunos desenvolvem compreensao e ha-
bilidade. E necessério manter contato visual constante
para verificar a compreensao, considerando que a ma-
nifestacdo dos alunos surdos nao ¢ feita oralmente. E
também preciso utilizar gestos e expressdes faciais para
facilitar a compreensao.
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Além disso, é fundamental que se evite falar muito
rapidamente; em vez disso, seja claro e direto ao apre-
sentar 0s conceitos e as atividades. O uso de aponta-
cdes visuais também ¢é Util para destacar informacoes
importantes ou conceitos-chave. Na Lingua de Sinais, o
ato de apontar € comum e serve para indicar localizacéo,
estabelecer referéncias espaciais e identificar pessoas
ou objetos na comunicagao. Isso ajuda os alunos surdos
a focarem sua atencao em pontos especificos, durante
explicacdes ou apresentacgoes.

v Abordagem multimodal e multissensorial

Professor(a),
Nao se esqueca, € importante
utilizar videos com interpretacao
em libras ou legenda legivel em lingua
portuguesa em aulas com alunos surdos.
Isso promove uma educagao inclusiva e
acessivel para todos. Ndo deixe de
incluir essa pratica em suas aulas.

Faca uso de recursos do tipo visual, gestual e tatil.
Na auséncia da audicdo, os surdos tendem a aprender
principalmente por meio da visdo e do tato, destacan-
do-se a importancia da visualizacdo e do fazer pratico
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COMO componentes essenciais no processo de aprendi-
zagem. Para apresentar conceitos da lingua portuguesa
de forma que o processo de ensino e aprendizagem se
torne acessivel e tangivel, 0 ensino para alunos surdos
deve se basear em uma abordagem que valorize a Vi-
sualizacdo do objeto de conhecimento, o uso da Libras,
a escrita em lingua portuguesa e a internalizacdo do
conceito no componente curricular, especificamente no
contexto do ensino de Lingua Portuguesa. Esses passos
representam uma estratégia pedagogica eficiente para
garantir uma aprendizagem significativa e acessivel para
alunos surdos.

Primeiramente, a visualizacéo do objeto de conhe-
cimento permite que 0s alunos surdos observem e com-
preendam, de maneira concreta, 0s elementos linguis-
ticos, como palavras, frases e textos. Essa abordagem
facilita a assimilagcdo dos conceitos linguisticos, uma vez
que 0s alunos podem relaciona-los a elementos visuais e
tangiveis, o que contribui para a internalizagao do conhe-
cimento. Em segundo lugar, o uso da Libras como meio
de comunicagdo e instrugdo é essencial para garantir
que os alunos surdos tenham acesso a informacao, de
forma clara e significativa. A Libras permite que 0s alu-
nos compreendam 0s conceitos linguisticos de maneira
visual e gestual, o que facilita a comunicacéo e a troca de
informagdes entre professores e alunos.

Ademais, a escrita em lingua portuguesa desem-
penha um papel fundamental no processo de ensino e
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aprendizagem, pois permite que 0s alunos surdos desen-
volvam habilidades de leitura e escrita na lingua majorita-
ria do pais. A escrita em lingua portuguesa complementa
0 ensino da Libras, proporcionando aos alunos surdos
acesso ao sistema linguistico predominante na socieda-
de. Por fim, a internalizagédo do conceito, no componen-
te curricular de Lingua Portuguesa, visa garantir que 0s
alunos compreendam os conceitos linguisticos de forma
abstrata e contextualizada. Esse processo envolve a apli-
cacao dos conhecimentos adquiridos em situagoes pra-
ticas e a construcao de significados por meio da reflexao
e analise linguistica.

Lembrando que cada etapa das sequéncias dida-
ticas devera estar ancorada na relagéao visual/tatil, sina-
lizacdo em Libras, escrita em lingua portuguesa e con-
ceito na lingua portuguesa, sempre mantendo contato
visual com o aluno, expressdes faciais e apontamentos,
conforme ilustrado na Figura 2.

Figura 2 - Educagao para surdos

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Para nao esquecer! Veja, a seguir, um passo-a-pas-
S0 para o ensino de Lingua Portuguesa para aluno surdo.

Figura 3 - Passos para o ensino de Lingua Portuguesa para alunos
surdos

Comunicagto ch Vlsuulz iR
E i eﬁd ul:l‘l:l e aco

Apresenle o conceito de forma
Abordagem gradual e \ clara, permitindo que os alunos
visual. mantendo contato questionem. Utilize recursos
visual. gestual e expressdes visuais e tangiveis, como videos
faciais. Evite falar rapido & com interpretacdo em Libras ou
use apontacdes visuais, legendas. Incentive a
\§nclulndc a Lingua Brasileira expressividade dos alunos e
de Sinais [Libras) para contextualize o conceito da

lingua portuguesa com seu uso
real.

Relocionamento com o sinal em !

Relacione o conteldo da
lingua portuguesa ac sinal em
Libras, fazendo o sinal da
palavra e apontande para a
imagem corespondente.

destacar informacgades
importantes.

Abordagem multimodal

Wtilize recurses visuais. gestuais '
tateis para ensinar conceitos da
lingua portuguesa. videos com

interpretacido em Libras ou
legendas em lingua portuguesa.
imagens, objetos em 3D ou outros

Incentive os alunos a
recursas podem ajudar os alunos a == = repetirem o sinal e a USE-!DEFW"ﬁ-é
compreenderem conceitos ) diferentes contextos da lingua
abstratos.

Ortuguess.
s abordagens devem ser grodud, . o
| I.Imdcl_hgml!rcsielrade—\ et dacrcnec b "'--.=J Escrita mllmpwm\
_ avargonds conforme os chinos Ao ensinar lingua portuguesa, adote uma
Priorize o uso de Libras na sala de aula, & et Jand abordagem inclusiva que combine

representacdes visuais, sinais em Libras e
escrita. Utilize cartazes, imagens e ocutros
recursos para exemplificar os conceitos,
incentivando os alunos a praticar a

danda instrugdes claras aos intérpretes

e mantendo contato visual com os e

B Ihlas & recomendado, e ha aplicativos | surdos, gue nio s express 8| producio textual em diversos contextos
com essa fungao. de uso real.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

3.2 Primeira sequéncia didatica

A sequir, apresentaremos detalhadamente cada
uma das atividades, destacando seus objetivos, proce-
dimentos e recursos necessarios para sua implemen-
tacdo. Entretanto, antes, gostariamos de tecer algumas
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orientacdes sobre 0s anos em que estas sequéncias di-
daticas podem ser aplicadas, que sdo 0 1°, 2° e 3° anos
do Ensino Médio. Sugere-se que essas sequéncias se-
jam trabalhadas em grupo para promover interacéo, es-
pecialmente para alunos surdos, incentivando o aprendi-
zado colaborativo.

Professor(a), apos breves consi-
deragbes sobre como promover uma experiéncia
educacional mais inclusiva e significativa para
nossos alunos surdos, estamos entusiasmadas
em convida-lo(a) para nossa primeira sequéncia
didatica.

Tema: Explorando a ambiguidade por meio das
placas de transito: estratégias de ensino para
alunos surdos no ensino médio

O objeto de conhecimento desta primeira ativida-
de que faz uso de recursos imagéticos, como placas de
transito, é o reconhecimento dos tipos de ambiguidade
e a identificacdo de situagdes em que a ambiguidade se
caracteriza como um problema na comunicacao e quan-
do ela faz parte do objetivo do enunciado. Esta atividade
envolve praticas de leitura, escuta (com adaptacdes para
surdos), produgdo de textos (orais, escritos e multisse-
midticos) e andlise linguistica/semidtica, conforme a ha-
bilidade EM13LP06 da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), apresentada na Figura 4.
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Figura 4 — Habilidade EM13LP06 da BNCC

PROFESSOR(A).

ESTAS ATIVIDADES FORAM PROJETADAS COM BASE
MNA HABILIDADE EML3ILPOS - ANALISAR EFEITOS DE
SENTIDO DECORRENTES DE USOS EXPRESSIVOS DA
LINGUAGEM, DA ESCOLHA DE DETERMINADAS
PALAVRAS OU EXPRESSOES E DA ORDENAGAO,
COMBINAGAO E COMNTRAPOSIGAO DE PALAVRAS,
DENTRE OUTROS, PARA AMPLIAR AS POSSIBILIDADES
DE CONSTRUGAO DE SENTIDOS E DE USO CRITICO DA
LINGUA.

TIPOS DE AMBIGUIDADE E RECOMHECIMENTO EM
QUAIS SITUAGOES A AMBIGUIDADE SE CARACTERIZA
COMO UM PROBLEMA NA COMUNICAGAO E QUANDO
ELA FAZ PARTE DO OBJETIVO DO ENUNCIADO. iy &

Fonte: Brasil (2018).

Segue abaixo o Quadro 1, informando objetivo, me-
todologia e recursos da atividade:

Quadro 1 - Descrigao das atividades Desvendando a ambiguidade:
interpretagao de placas de transito

DESCRIQAO DAS ATIVIDADES
DESVENDANDO A AMBIGUI-
SLHAILAL DADE: INTERPRETACA~O DE REC
PLACAS DE TRANSITO
A aula serd dividida em trés
Desenvolver estra- etapas distintas: Placas de
tégias de ensino transito  im-
queexp|oremaam- 1. Verificagéo dos conheci- pressas em
biguidade por meio mentos prévios dos alu- | papel cartéo,
das placas de tran- nos, utilizando recursos | lapis, borracha
visuais;
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2. Os alunos serdo dividi-
sito para alunos dos em grupos e serdo
. e papel para
surdos do Ensi- apresentadas as placas -
o . L o notacgoes,
no Médio, visan- de transito, que estardo
. papel pardo
do promover uma disponibilizadas em papel o= wdliqad
compreensdo mais cartdao e projetadas pelo b3 9
. toes, cane-
profunda da lingua- datashow; .
: . - tas coloridas,
gem e estimular o | 3. Os alunos discutirdo o .
: S quadro, pin-
desenvolvimento significado das placas de
P . P -~ cel, datashow,
das habilidades lin- transito e sugerirdo ma-
gl - ; : . | computador.
guisticas em Lingua. neiras de torna-las mais
claras.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Apés a apresentagdo do Quadro 1, contendo os
objetivos, estratégias e recursos da sequéncia didatica,
e tendo em mente que o ensino de Lingua Portuguesa
para alunos surdos exige uma abordagem estruturada e
visualmente acessivel, agora detalharemos a sequéncia
didatica, passo a passo, organizada por etapas.

Como ilustrado anteriormente, na Figura 03 — Pas-
so0s para o ensino de Lingua Portuguesa para alunos
surdos, é fundamental que cada etapa da sequéncia di-
datica esteja ancorada na relacao visual, tatil, sinalizagao
em Libras, escrita em lingua portuguesa e no conceito
em lingua portuguesa. Essa abordagem deve sempre
manter contato visual com o aluno, utilizando expres-
sOes faciais e apontamentos para reforgar a compreen-
sa0. O uso de recursos visuais, como placas de transito,
sera central para facilitar a compreensao do conceito
de ambiguidade, aproveitando o potencial visual e con-
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textual desses elementos, para garantir que os alunos
surdos possam participar ativamente do processo de
aprendizado. A seguir, a primeira etapa.

3.2.1 Procedimento didatico para analise das placas
de transito

Professor(a), que tal transformar sua sala
de aula em momentos de pura descoberta?
Com a sequéncia didatica “Explorando a
ambiguidade por meio das placas de transi-
t0”, os alunos surdos serao os protagonistas
na construgcao do conhecimento em lingua
portuguesa! Deixe-0s observar, analisar e
formular hipoteses, afinal, ¢ assim que o
aprendizado acontece!

Na primeira etapa da aula, sera realizada uma
verificacdao dos conhecimentos prévios dos alunos, uti-
lizando recursos visuais. Em vez de seguir o formato
tradicional, ndo sera revelado o tema nem os conceitos
antecipadamente. Com o uso de imagens ambiguas,
0s alunos descobrirdo a tematica da aula e construirdo
seus proprios conceitos, sendo convidados a compar-
tilhar suas interpretacdes, guiados pelas imagens am-
biguas e pergunta:
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Figura 5 - Figura ambigua

Fonte: https://pilulasdepsicologia.wordpress.com/imagens/.

Figura 6 — Figura ambigua

Fonte: https://eupercebo.unb.br/2019/11/16/figuras-ambiguas-e-
-neurociencias-por-que-nossa-percepcao-muda-diante-de-um-
-mesmo-estimulo/.
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Figura 7 - Figura ambigua

Fonte: https://ar.pinterest.com/pin/722898177692165373/.

Figura 8 - Figura ambigua

Fonte: https://super.abril.com.br/especiais/imagens-ambiguas-vo-
ce-e-0-que-voce-ve.
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O que vocés veem?

As imagens ambiguas apresentadas acima séo
exemplos que podem iniciar a construcdo de conceitos
da lingua portuguesa. Elas tém varios objetivos: verifi-
car 0s conhecimentos prévios dos alunos sobre a tema-
tica, valorizar a percepcao visual agugada dos surdos,
promover a integracado e estimular discussdes em gru-
po. Além disso, mostram como uma imagem pode ter
varias interpretacoes, dependendo de quem observa.
Essa variedade de interpretacdes é intencional e ser-
ve como um ponto de partida para introduzir o tema.
Essa estratégia também promove o letramento visual,
permitindo que os alunos reflitam sobre as imagens e
explorem suas interpretacoes. As proximas perguntas
que devem ser feitas sao:

Alguma interpretacao esta errada?

0 que essas imagens nos ensinam?

E provdvel que os alunos mencionem a
existéncia de diferentes interpretacdes. A partir desse
ponto, sera possivel explicar que essas imagens sdo
chamadas de ambiguas. Em seguida, serdo feitos os
questionamentos:

38 Sequéncias diditicas para o ensino de Lingua Portuguesa a alunos surdos do Ensino Médio



Construindo Conexoes Visuais

Vocés ja ouviram falar em ambiguidade?

Se sim, o que entendem por ambiguidade?

Diante das hipoteses dos alunos sobre o conceito
de ambiguidade, apoiadas nos recursos imagéticos pre-
viamente trabalhados, o conceito podera ser exposto por
meio do datashow. Entretanto, a partir desse momento, é
necessario aproximar a lingua portuguesa e a Libras, para
que se amplie a compreensao do conceito de ambiguidade.

Professores(as),
VAMOS CONVERSAR SOBRE
ALGO IMPORTANTE!
Como desenvolver uma pratica

pedagogica no ensino da Lingua
Portuguesa significativa para alunos
surdos? E normal surgirem duvidas.
Talvez seu aluno surdo demonstre
nao entender. Entao, o que fazer?

Ensinar ambiguidade para alunos surdos exige um
olhar atento as suas necessidades especificas, pois esse
conceito da lingua portuguesa aparece quando uma sim-
ples palavra ou um grupo de palavras € associado a mais
de um significado. Diante disso, pode ser desafiador para
0 surdo entender conceitos abstratos como a ambiguida-
de, dado que eles envolvem nuances linguisticas que nem
sempre sdo facilmente transmitidas pela Libras. Assim, é
fundamental partir da lingua natural dos alunos surdos,
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que € a Libras, ao abordar esses conceitos, além de as-
sociar estratégias de ensino que tornem a ambiguidade
mais tangivel e facil de compreender para esses alunos,
como 0 uso de exemplos visuais e situagdes do cotidiano.

Além disso, é fundamental partir da lingua natural
deles para criar associacoes e analogias que facilitem a
compreensao dos diferentes significados que uma pala-
vra ou expressao pode ter. Quando se trata da ambigui-
dade em Libras, os parametros da lingua desempenham
um papel significativo. Os parametros da Libras incluem
configuragao de méo, movimento, ponto de articulacao,
orientacdao da palma da mao e expressao facial. Esses
elementos sdo combinados para formar 0s sinais em Li-
bras e podem contribuir para a ambiguidade, dependen-
do do contexto em que séo utilizados. Por exemplo, a
mesma configuragdo de mao e movimento podem ser
usadas em diferentes contextos para representar con-
ceitos diferentes, e é a combinacdo dos parametros que
determina o significado do sinal. Se um ou mais parame-
tros ndo forem claramente especificados, isso pode levar
a interpretacdes ambiguas.

Ademais, a expressao facial tem um papel central
na comunicacao em Libras, pois ndo se trata apenas de
movimentos das maos e dedos, mas de uma combina-
cdo complexa de sinais que envolvem todo o rosto que
sdo carregadas de significados, emocdes e contexto ex-
pressa frequentemente através das sobrancelhas, dos
olhos e até da boca. Entdo, quando a expresséao facial
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é inadequada ou confusa, isso pode facilmente levar a
mal-entendidos, tornando a comunicacdo ambigua. Ao
ensinar sobre ambiguidade em Libras, é essencial desta-
car como cada parametro da lingua, desde a configura-
cdo das maos até as expressodes faciais, contribui para a
clareza ou confusédo de um sinal.

Por exemplo, na Libras, podemos usar sinais que
tenham multiplos significados ou que possam ser inter-
pretados de diferentes maneiras, demonstrando como a
mesma palavra ou expressao pode ter contextos varia-
dos. Esses exemplos visuais e praticos ajudam os alunos
surdos a entenderem melhor o conceito e a fungao da am-
biguidade na linguagem. Com uma base solida estabele-
cida na sua lingua natural, eles estardo mais preparados
para abordar questées mais complexas sobre o tema.

Professor(a),
Abaixo, compartilho exemplos de como os
parametros da Libras, como configuracao
de mao, movimento, localizacdo, orienta-
¢ao e expressao facial, ao serem combina-
dos para formar os sinais em Libras, podem
contribuir para a ambiguidade, assim como
nalingua portuguesa, onde uma palavra ou
conjunto de palavras pode ser associado a
mais de um significado. Na Libras, a ambi-
guidade pode surgir quando um mesmo
sinal pode ter interpretacoes distintas de-
pendendo do contexto. Assim como na lin-
gua portuguesa, onde uma mesma palavra
pode ter diferentes significados, o contexto
é fundamental para evitar a ambiguidade.
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Aqui estdo alguns exemplos praticos de ambigui-
dade na Libras. O sinal que envolve a configuragao de
mao em S, com 0 movimento de abrir e fechar a mao e
0 ponto de articulagao proximo a boca, pode representar
conceitos como sabado ou laranja (referindo-se a cor ou
a fruta). 0 mesmo sinal pode ter interpretagoes diferen-
tes, dependendo do contexto. A seguir, apresentaremos
imagens desses sinais para ilustrar essa questao.

Figura 9 - Sinal de sabado (sétimo dia da semana)

Fonte: Acervo da pesquisadora
(Para mais detalhes, acesse 0 QR code acima).
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Figura 10 - Sinal de laranja (cor)

Fonte: Acervo da pesquisadora
(Para mais detalhes, acesse os QR codes acima).

Figura 11 - Sinal de laranja (fruta)

Fonte: Acervo da pesquisadora
(Para mais detalhes, acesse 0s QR codes acima).
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O mesmo sinal pode ter significados diferentes,
dependendo do contexto. Se fizermos a pergunta VOCE
GOSTAR LARANJA?", provavelmente néo ficara claro se
estamos falando da fruta ou da cor. A duvida surge quan-
do o contexto ndo ajuda a definir qual é o significado. Em
Libras, essa diferenca pode ser sutil, mas é o contexto da
pergunta que vai esclarecer o que queremos dizer. A se-
guir, apresentaremos imagens desses sinais na forma-
¢do da pergunta supracitada.

Figura 12 - Sinais de vocé (pronome de tratamento?), gostar
(verbo) e laranja (fruta ou cor), respectivamente

Fonte: Acervo da pesquisadora

' A frase VOCE GOSTAR LARANJA?, em Libras, equivale a frase, em lingua
portuguesa, Vocé gosta de laranja?. A escrita em Libras segue uma estrutura
gramatical prépria, que difere da lingua portuguesa. Para representar sinais
ou sentencas em Libras, utiliza-se a caixa alta. O verbo gostar é mantido no
infinitivo, pois, em Libras, os verbos ndo sdo conjugados como na lingua
portuguesa. Além disso, ndo ha preposicdo entre o sujeito e o verbo, pois
a Lingua de Sinais tem uma estrutura mais direta e dinamica. A auséncia de
preposicdo, por exemplo, é uma caracteristica comum em muitas linguas
de sinais, nas quais o contexto e os sinais adicionais esclarecem a relagdo
entre as palavras, sem a necessidade de conectores gramaticais. A combi-
nacdo desses elementos reflete as particularidades da Libras, que prioriza a
visualizacdo e a interpretagdo contextual dos sinais.

2 A palavra vocé se trata de um pronome de tratamento (sindnimo do pro-
nome pessoal do caso reto “tu”)
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(Para mais detalhes, acesse 0s QR codes abaixo).

Da mesma forma, na lingua portuguesa, palavras
ou frases podem ter multiplos significados, dependen-
do do contexto em que sdo utilizadas. Isso pode levar
a mal-entendidos e ambiguidades, se ndo houver uma
consideracdo cuidadosa do contexto e das nuances da
linguagem.

Entender como os parametros afetam o signifi-
cado dos sinais e como um sinal em Libras pode ter
diferentes interpretacdes, dependendo do contexto,
é fundamental para que o aluno surdo compreenda o
conceito de ambiguidade. Uma forma muito util é for-
necendo exemplos e fazendo associacdes a lingua por-
tuguesa, para explicar a ambiguidade de forma visual e
tangivel. Apos indicagao de entendimento pelo aluno,
deve-se trazer a visualizagdo por meio de recursos ima-
géticos de exemplos na lingua portuguesa, como 0s
exemplos a seguir:
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Figura 13 - Significado diverso de planta

Fonte: https://www.dio.me/articles/o-uso-de-conceitos-de-seman-
tica-dentro-da-linguagem-de-programacao.

Figura 14 - Significado diverso de manga

O que significa "'manga”? Q

1. Fruta;
Ex.: Nio gosto do suco de manga, mas adore a
fruta.

2. Parte da vestimenta;
Ex.: Vocé pode me emprestar sua camisa de

manga longa?

Fonte: https://www.facebook.com/pfol.utfpr/photos/a.22337698
96879552/2977888092467725/?type=3&source=57&paipv=08&ea-
v=AfY2xR_b211_qco5WEIFcWiathiMqVOrodOkb6XIrEIW1iGlc2IS-
MUXt2WN1H53yrrl&_rdr.
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Figura 15 - Significado diverso de manga

Quantas mangas
tem esta camiseta?

@nomescientificos

Fonte: https://www.facebook.com/pfol.utfpr/photos/a.22337698
96879552/2977888092467725/?type=3&source=57&paipv=08&ea-
v=AfY2xR_b21I_gqco5SWEIFcWiathiMgVOrodOkb6XIrEIW1iGlc21SmU-
Xt2WNTHS53yrrl&_rdr

Como podemos garantir que a mensagem

seja compreendida de maneira precisa?

ApOs o levantamento de hipoteses sobre como
evitar a ambiguidade, espera-se que 0s alunos surdos e
ouvintes cheguem a conclusdo de que, tanto em Libras
guanto em lingua portuguesa, a clareza e o contexto sao
essenciais na comunicacao. 1sso pode ser feito por meio
de explicacdes mais detalhadas, uso de sinais comple-
mentares e exemplos que ajudem a esclarecer a mensa-
gem, garantindo que as intengbes do locutor sejam de-
vidamente compreendidas. Sabendo que a ambiguidade
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pode surgir tanto pela descontextualizacao da sentenca
quanto pela forma como ela esta estruturada, esse é um
bom momento para refletir junto com os alunos sobre

algumas questoes:

Vocés sabiam que ha
varios tipos de ambiguidade?

Vocés percebem ambiguidades no dia a dia?

Conseguem pensar em algum exemplo?

Essas perguntas servirdo para introduzir exemplos
com recursos imagéticos de textos mistos (que contém
elementos verbais e ndo verbais), demonstrando como
as palavras, de acordo com a intencao do locutor, podem
assumir multiplos significados e como a ambiguidade
esta presente no dia a dia sem que a gente perceba.

Figura 16 - Significado diverso de uma palavra

HAD TrRocAMOS
ROUPAS (NTIMAS

Fonte: https://pt.scribd.com/document/379364337/tirinhas-polis-
semia-ambiguidade.
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A Figura 16 acima ilustra uma frase ambigua, co-
mum em lojas, e o(a) professor(a) podera questionar os
alunos sobre qual palavra gera a confusdo na crianga,
levando-os a identificar trocamos na frase ‘Nao troca-
mos pecas intimas”.

Figura 17 - Ambiguidade lexical

VETA 0 VEA VENDD D VETA VENDO A VETA

MEMES DFEAWS

FR. CoM A L sl

Fonte: https://www.facebook.com/portuguescommemesoriginal/
posts/ambiguidadelexical-polissemia-sem%C3%A2ntica-portu-
gu%C3%AAs/209501594027878/.

Ao apresentar a Figura 17, o(a) professor(a) pode
solicitar que um aluno a leia, mencionando que é quase
um trava-lingua. Em seguida, incentive os alunos a com-
partilharem suas interpretacdes. Apos as discussoes,
o(a) professor(a) pode esclarecer que a frase “Veja o veja
vendo o veja vendo a veja’ tem a intencéo de brincar com
os diversos significados da palavra veja, criando um jogo
de palavras que ilustra a ambiguidade linguistica.
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Nesse caso, € importante considerar o conceito de
polissemia, que é quando uma palavra pode ter mais de
um significado, a depender do contexto de uso. Ao usar
veja em diferentes contextos, como verbo, nome de um
produto de limpeza e titulo de uma revista, o locutor des-
taca como uma mesma palavra pode assumir significa-
dos distintos, dependendo da sua posicao na frase e do
contexto em que é utilizada. O foco é comecar a explorar
0s trés principais tipos de ambiguidade na construcao
das frases, sem introduzir diretamente os conceitos,
permitindo que os proprios alunos percebam as diferen-
cas e reflitam sobre elas, identificando, assim, o tipo de
ambiguidade presente em cada caso. Para isso, podem
ser feitas as seguintes perguntas:

O que vocés entenderam da imagem?

Nessa figura, ha ambiguidade que gerou
falha na comunicacao e uma consequéncia

diferente do que o locutor pretendia. Vocés
conseguem identificar o que causou essa
ambiguidade?

No caso do texto anterior, como a ambiguidade
se centra na palavra veja, dizemos que se trata de uma
ambiguidade lexical. A figura em questéo ilustra que a
ambiguidade pode ser intencional, quando € usada para
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provocar humor ou engajamento, ou nao intencional,
quando a falta de clareza gera diferentes interpretacdes.
Assim, ela pode ajudar os alunos a perceberem como
a ambiguidade se manifesta na comunicag@o e como a
interpretacao varia de acordo com a intencao do falante
e a percepcao do ouvinte. Ao debater essas questdes, 0s
alunos entendem melhor a importancia de se comunicar
de forma clara, evitando mal-entendidos em suas pro-
prias interacoes.

Ao perceber eles conseguirem relacionar as ima-
gens com o conceito de ambiguidade e suas implicagoes,
apresentaremos mais tipos de ambiguidade existentes
por meio de recursos imageéticos, como exemplificado
abaixo:

Figura 18 - Ambiguidade estrutural

Fonte: https://descomplica.com.br/blog/ambiguidade-polisse-
mia-tipos-de-discurso-e-intertextualidade/.
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Espera-se que 0s alunos percebam que a confusao
de sentido se deu por ndo haver clareza de a qual corpo
se referia o verbo desejar. Diante disso, o(a) professor(a)
pode propor aos alunos a tarefa de reformular a frase
evitando a ambiguidade, perguntando:

Como podemos reconstruir essa
frase para evitar ambiguidade?

Como deveriamos estrutura-la para
que esse senhor tivesse seu pedido
corretamente atendido?

Por falar em estrutura, é justamente nesse aspec-
to que reside a geragdo da ambiguidade, visto que ha
duas interpretagcdes possiveis para a relacdo entre as
palavras corpo, desejo e desejam, ou seja, 0 aspecto
sintatico do texto. Apds discutirem diferentes hipote-
ses de frases sem ambiguidade, o(a) professor(a) pode
introduzir o conceito de ambiguidade estrutural, expli-
cando que esse tipo de ambiguidade ocorre quando a
estrutura da frase permite mais de uma interpretagao.
A apresentacgdo desse conceito, projetada no datashow,
vem apos 0s alunos terem refletido sobre suas proprias
construcdes, o que facilita a compreenséao e fixagao do
conteudo.
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Figura 19 - Ambiguidade estrutural

Fonte: https://pt.slideshare.net/slideshow/ambiguidade-
-2308convertedpptxppt/257524351.

Professor(a), ao apresentar a Figura 19, peca aos
alunos que compartilhem suas interpretacoes. O objeti-
Vo € que eles identifiquem a ambiguidade na fala da per-
sonagem e entendam como isso afeta a comunicagéo.
Use perguntas para guiar a discussao, sem apresentar
0s conceitos de imediato, deixando que 0s alunos che-
guem as suas proprias conclusoes.

0 que vocés entenderam das falas
do policial e da Dona Geny?

Existe alguma confusao ou mal-entendido na
comunicacao entre o policial e a Dona Geny?
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Qual é a causa dessa confusao?

Vocés conseguem identificar como a

ambiguidade aparece nessa situacao e o
que ela provoca no desenrolar da conversa?

Espera-se que 0s alunos percebam que a ambigui-
dade surge da expresséo “[...] seu cachorro esta corren-
do atras das pessoas de moto...", que foi mal compreen-
dida pela personagem Dona Geny, levando-a a pensar
que o policial esta dizendo que o cachorro anda de moto.
A tira faz uso dessa confusao para criar um efeito humo-
ristico, explorando as duas possiveis interpretacoes: ‘0
cachorro corre atras das pessoas que estdo na moto’ e
‘0 cachorro corre atras das pessoas enquanto elas estao
na moto’. A ambiguidade surge da fala do policial, que
diz: ‘0 seu cachorro esta correndo atras das pessoas de
moto...". Dona Geny entende erroneamente que o policial
esta dizendo que o cachorro tem uma moto, enquanto
ele se refere as pessoas que estdo na moto, e ndo ao
cachorro.

Apos discutir essas hipdteses, o(a) professor(a)
pode propor aos alunos a tarefa de reformular a frase
para evitar a ambiguidade, perguntando: como vocé
reescreveria essa frase para torna-la mais clara? Como
desambiguar a frase?
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Como podemos reescrever a fala do policial
para que a Dona Geny nao interprete
de maneira equivocada?

Como podemos estruturar a frase de forma
mais clara, evitando o mal-entendido?

Depois que 0s alunos oferecerem suas reformula-
¢Oes, o(a) professor(a) pode introduzir reiterar o conceito
de ambiguidade estrutural, estudado no texto anterior. A
apresentacao desse conceito, projetada no datashow,
pode vir apos a reflexao dos alunos, facilitando o enten-
dimento e a fixacdo do conteudo.

Figura 20 - Ambiguidade pragmatica

Fonte: https://letrasambiguas.blogspot.com/2012/11/recursos-

-da-ambiguidade.html.
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Professor(a), ao apresentar a Figura 20, estimule
0s alunos a discutirem suas interpretagdes, enfatizando
a ambiguidade na relagdo entre as redes sociais e as in-
teracOes pessoais no ambiente familiar. Para isso, vocé
pode fazer perguntas como:

O que vocés entendem da imagem?

O que causou a ambiguidade?

Como a figura reflete a diferenca
entre a comunicacao nas redes sociais
e a interacao em casa?

A palavra rede, na figura, gera ambiguidade, poden-
do ser interpretada literalmente, como uma rede fisica
cheia de pessoas, ou figurativamente, como as redes so-
ciais virtuais que conectam individuos, o que evidencia
como a interpretacao varia com o contexto e pode levar a
mal-entendidos. Apds essas discussoes, 0 professor(a)
pode apresentar no datashow 0s conceitos de ambigui-
dade lexical e ambiguidade pragmatica, explicando que
a ambiguidade lexical surge devido a multiplos significa-
dos de palavras, como em rede, enquanto a ambiguida-
de pragmatica se refere ao contexto e as intencdes por
tras da comunicacéo, que também influenciam a inter-
pretacdo das mensagens.
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Semelhantemente, ha ambiguidade do termo pe-
dra, que, no Maranhado, ganhou um sentido cultural pro-
prio. A palavra pedra tem um significado bem especifico
no dicionario, referindo-se a um pedaco de rocha, uma
matéria mineral solida e dura, propria das rochas. Po-
rém, no Maranhao, especialmente nos clubes de reggae,
pedra ganhou um sentido mais pragmatico e cultural.
Nos eventos de reggae, durante as festas, quando o DJ
anuncia "Agora vao rolar as pedras!”, a expressao nao
se refere a pedacos de rocha, mas sim as melhores mu-
sicas, aquelas mais classicas e tradicionais do género.
Esse uso da palavra pedra € um exemplo de como o sig-
nificado de uma palavra pode se transformar em um de-
terminado contexto cultural, criando uma ambiguidade
que s6 é compreendida por quem conhece 0 ambiente e
a cultura local.

Agora que discutimos a ambiguidade e seu impac-
to na comunicagao, vamos seguir para a parte pratica
da sequéncia didatica. Na segunda etapa, realizaremos
a parte pratica da aula, na qual os alunos serdo dividi-
dos em grupos. Cada grupo recebera placas de transito
para analise, que estarao disponiveis em papel cartao e
serdo projetadas em slides pelo datashow, facilitando a
visualizagao dos elementos presentes. Os alunos serdo
orientados a observar as palavras e simbolos nas pla-
cas e a discutir possiveis interpretacdes ambiguas. Alem
disso, cada grupo tera acesso a pincéis e cartolina, para

Sequéncias didaticas para o ensino de Lingua Portuguesa a alunos surdos do Ensino Médio 57



Construindo Conexoes Visuais

responder aos questionamentos norteadores e, poste-
riormente, apresentar suas analises das placas. Essa
estratégia estimula ndo apenas a observagdo visual,
mas também o exercicio pratico com as placas em papel
cartdo, promovendo um estimulo visual e tatil, ao per-
mitir que os alunos toquem e facam. Essa abordagem
multimodal favorece a aprendizagem, integrando dife-
rentes formas de interacdo com o conteudo. Para esse
momento de observagdo e analise, terdo as seguintes
perguntas norteadoras.

Como vocés interpretam o significado
principal dessa placa?

Ha outras possiveis interpretacoes para as
palavras ou simbolos apresentados?

Quais seriam?

Vocés conseguem identificar algum
tipo especifico de ambiguidade nesta
placa (lexical, estrutural, pragmatica)?

A primeira placa analisada, conforme mencionado
anteriormente, sera discutida em grupos durante esta
etapa, com o professor promovendo a interpretacao uti-
lizando recursos visuais, com apontagdes, expressoes
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faciais e uso da Libras para se expressarem. E impor-
tante frisar a importancia do contato visual com o intér-
prete, para transmissao das informacdes de forma clara
para sinalizacdo em Libras, lembrando também que o
professor(a) precisa observar o entendimento do alu-
no para, quando necessario, fornecer materiais visuais,
COMo imagens, para auxiliar na compreenséao e interpre-
tacao das placas.

Professor(a), avalie se seus alunos com-
preenderam os conceitos e perguntas.
Se sentir necessidade, reformule as per-
guntas e progrida gradualmente con-
forme o entendimento deles. Mantenha
contato visual para verificar o entendi-
mento. Nao se esqueca, alunos surdos
nao oralizam para se manifestar, entao
utilize gestos, sinalizacoes, expressoes
faciais e apontacoes.

Por fim, na terceira e dltima etapa, 0s grupos apre-
sentardo suas analises socializando com a turma. Nesse
momento, o(a) professor (a) devera levantar o seguinte
guestionamento:

Como poderiamos evitar

a ambiguidade nessas placas?
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Esse momento de discussdes a respeito das pos-
siveis interpretacdes ambiguas das placas serdo a ponte
para 0s alunos serem estimulados a sugerir formas de
reescrever as placas para eliminar a ambiguidade e tor-
na-las mais claras. A discussao sera conduzida de forma
participativa e inclusiva, garantindo que todos os alunos
tenham a oportunidade de contribuir com suas ideias.
Durante toda a aula, sera priorizada a comunicagéo em
Libras e 0 uso de recursos visuais e gestuais, para ga-
rantir 0 acesso dos alunos surdos ao conteudo apresen-
tado. Os alunos surdos serdo encorajados a participar
ativamente das atividades, promovendo, assim, um am-
biente de aprendizado inclusivo e estimulante. Lembran-
do que somente apds as discussdes e interpretacdes €
que o professor devera apresentar a analise embasada
nos conceitos da lingua portuguesa, projetada nos slides
como sugestdo para contemplar a visualizacéo.

A seguir, estdo as analises das placas de transito
que deverdo seguir o procedimento didatico supracitado,
juntamente com as consideracdes importantes que 0s
professores deverdo seguir na aplicagao das sequéncias
didaticas: comunicacéo clara e adequada, valorizagao
da Libras e abordagem multimodal. Além disso, a abor-
dagem pedagdgica devera ser baseada na visualizagéo
do objeto de conhecimento, o uso da Libras, a escrita
em lingua portuguesa e a explicacdo do conceito relacio-
nando ao componente curricular de Lingua Portuguesa.
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As analises que seguem sdo apenas norteadoras para
relacionar aos conceitos do componente curricular de
Lingua Portuguesa. Portanto, o professor devera fazer a
organizagao de forma visual como sugestao projetada
pelo datashow, de forma a estar alinhada as especifici-
dades de seu publico de alunos surdos.

Segue abaixo a primeira placa de transito e a ana-
lise que poderdo ser exploradas em forma de discussao
e reflexdo sobre a importancia da comunicacao clara
em todas as areas da vida. Norteia-se pelo debate sobre
como a ambiguidade em placas de transito pode impac-
tar a seguranca nas vias e a ambiguidade como recurso
linguistico, lembrando de promover o estimulo a partici-
pacdo dos alunos surdos na criagdo de alternativas mais
claras para as placas analisadas.

Figura 21 - Placa “SE BEBER, NAO DIRIJA”

SE BEBER,

NAO DIRIJA.

Fonte: https://www.aplicaplacaspersonalizadas.com.br/uploads
img/550/placa-sinalizacao-se-beber-nao-dirija-508b08a-
8c629d1e670f3684721fec377.jpg.
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Essa placa contém uma ambiguidade lexical ge-
rada pela palavra beber, a qual, em termo genérico, de
acordo com o Dicionario Houaiss, pertence a classe gra-
matical verbo intransitivo e transitivo direto. Quanto a
etimologia (origem da palavra beber), ela vem do latim
bibere, ingerir liquido. A palavra beber, pelo dicionario,
apresenta uma gama de significagcdes concretas e, por
vezes, figuradas. Conforme o Dicionario Houaiss (2009,
p. 271): “Beber: 1 t.d.int. ingerir (liquido); 1.1 t.d. ingerir o
liquido contido em (b. um copo de vinho); 2 int. ingerir
bebida alcodlica ou embriagar-se com frequéncia (atle-
tas ndo devem b. nem fumar) [...]".

Contudo, o foco da placa pode gerar ambiguidade,
no sentido de ndo especificar qual o tipo de bebida que
nao se deve ingerir como condi¢ao para dirigir. Assim,
pois, a analise da frase disposta na placa pode ser utili-
zada com objetivo de ampliar as habilidades dos alunos
na sala de aula.

Figura 22 - Placa “FUMANTE SEGURE AS PONTAS"

SEGURE

AS PONTAS

Fonte: https://www.seguroauto.org/wp-content/uploads/2015/12/
Placas-de-transito-mais-engra%C3%A7adas-fumantes.jpg.
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A imagem acima gera dois tipos de ambiguidades
decorrentes da expressao segure as pontas que, ao se
recorrer ao dicionario da definicdo Houaiss, fornece inu-
meras significacdes, entre as quais destaco:

Ponta: S. f.; 1 parte extremidade de um objeto, conside-
rado longitudinalmente; extremidade (p. de uma régua,
de um mastro). 2. Extremidade que se vai gradualmen-
te adelgagando; bico (p. de uma caneta, de um sapato)
3. Extremidade aguda e perfurante (p. do alfinete) [..]
12 0 que sobre de um cigarro ou charuto queimado;
guimba [..] aguentar as p. B. infrm. Esperar com pa-
ciéncia ou suportar situacao dificil; segurar as pontas
(Houaiss, 2009, p. 1521-1522, grifo nosso).

Dessa forma, é possivel identificar dois tipos de
ambiguidades: lexical e pragmatica, como descrito
abaixo:

* Ambiguidade lexical: pode se referir aos cigar-
ros em si (as extremidades) ou, de forma figura-
tiva, significar que o fumante deve ser paciente
ou cuidadoso em suas acoes,

« Ambiguidade pragmatica: a frase pode ser vis-
ta como um conselho para o fumante se acal-
mar ou fumar com responsabilidade, depen-
dendo do contexto.
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Figura 23 - Placa “PERIGO / DEPRESSAO NA PISTA”

Fonte: https://1.bp.blogspot.com/_tuyJ3IbxNY/SkFk7kYb9xI/
AAAAAAAABKK/Ck46ljzsg30/s1600-h/12457962917.jpg.

A ambiguidade, nessa placa de transito, surge a
partir da palavra depressado, que tem varios significados,
conforme define o Dicionario Houaiss:

S. f. 1. Ato ou efeito de deprimir(-se) 2. Cova ou cavida-
de de pequena profundidade (d. no terreno, na parede)
3. Diminuigao, reducéo, decréscimo 4. ARM movimento
giratério de certos equipamentos (esp. Armamentos)
para baixo de um eixo horizontal [...] 10. Fig. Sensagédo
de prostragao fisica ou abatimento moral. D. bipolar
PSIQ a que alterna episédios maniacos e depressivos;
bipolaridade [...] (Houaiss, 2009, p. 617).

E verdade que, no diciondrio, depressdo é asso-
ciada principalmente a uma condi¢éo psiquiatrica. No
entanto, a palavra tem varios significados. O principal
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refere-se ao ato de se sentir abatido ou deprimido, mas
também pode indicar uma formacéo geografica no re-
levo. Assim, a placa apresenta uma ambiguidade lexical
com a palavra depressao, que pode ser interpretada de
duas maneiras:

Afundamento fisico na pista: essa interpreta-
¢ao sugere que ha um risco na estrada, com
uma parte da pista afundada em relagdo ao
nivel normal. Isso pode representar um perigo
para 0s motoristas, possivelmente levando a
acidentes;

Estado emocional depressivo na pista: relacio-
nada a psicologia, uma interpretacdo mais figu-
rativa poderia sugerir que a pista representa um
espaco por onde pessoas deprimidas frequen-
temente passam, ou que o0 ambiente circun-
dante esta associado a depressdo emocional.
Nesse contexto, 0 perigo poderia ser entendido
COmMO Um risco para a saude mental das pes-
soas que frequentam a drea.

Essa segunda intepretacdo pode ser considerada
inusitada, inesperada, visto que a outra € a que normal-
mente se tem no contexto do transito. Decorre que essa
ultima compreensdo ganha forca, no texto, pelos ele-
mentos nado verbais, a saber: a expressao corporal dos
homens juntos a placa e 0s emojis indicativos de tris-
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teza e choro, marcas do sentido de estado emocional. E
justamente essa énfase no sentido inesperado que gera
um contraste com o outro sentido, 0 que provoca humor.

Figura 24 - Placa “PARA CONVERSAO AGUARDE NO ACOSTA-
MENTO"

e )~ AN
Fonte: https://hipersessao.blogspot.com/2012/01/conversao-
-no-acostamento.html.

Na imagem, com uma pitada de humor, é pos-
sivel perceber caracteristicas de ambiguidade gerada
pela palavra conversdo. Quando buscamos o signifi-
cado da palavra no Dicionario Houaiss, aparecem es-
sas definicdes: “S. f. 1. Ato ou efeito de converter(-se)
2. mudanca de religido ou seita, de visdo, costumes
etc (a c. de hereges a fé cristd) (c. politica) 3. alteragéo
de sentido, de diregdo (c. do transito) [...]" (Houaiss,
2009, p. 543).

66 Sequéncias didaticas para o ensino de Lingua Portuguesa a alunos surdos do Ensino Médio



Construindo Conexoes Visuais

Assim, a placa pode ser interpretada de diferentes
formas, e isso acontece por causa dos varios significa-
dos da palavra conversdo na placa, 0 que ocasiona as
seguintes interpretacoes. Primeiro, a interpretagao mais
comum no transito refere-se a alteracdo de sentido, de
diregdo. Nesse caso, conversdo indica que o motorista
deve mudar a direcédo do veiculo, como ao virar a es-
querda ou a direita. Por outro lado, a palavra conversao
também pode ser entendida em um sentido religioso
ou ideoldgico, como uma mudanga de crenca ou de fé,
conforme definido no Dicionario Houaiss. Nesse sentido,
conversdo poderia simbolizar um processo de mudanca
de crenga ou conversdo religiosa.

Se uma placa de transito mencionasse simples-
mente conversdo, alguém poderia interpretar a men-
sagem de forma literal, como uma instrugdo para mu-
dar a diregao do veiculo. Porém, ao considerar o outro
sentido, alguém poderia imaginar que a placa esta fa-
zendo uma aluséo simboalica, sugerindo uma mudanga
mais pessoal ou espiritual, 0 que obviamente ndo seria
a intengdo no contexto rodoviario. Novamente, esse
segundo sentido pode ser considerado inusitado e so
ganha forca gracas a expressao corporal dos homens
proximos a placa. Essa dupla interpretagdo exempli-
fica a ambiguidade lexical da palavra conversao, que,
dependendo do contexto, pode levar a entendimentos
bastante diferentes.
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Figura 25 - Placa “MARGINAL"

Fonte: https://www.seguroauto.org/placas-de-transito-mais-en-
gracadas/.

A placa apresenta ambiguidade devido a palavra
marginal, a qual, explorando uma abordagem humoris-
tica e criativa, pode estar relacionada ao significado re-
gistrado no dicionario. Quanto ao significado da palavra
marginal, o Dicionario Houaiss apresenta a seguinte de-
finicao:

Relativo a margem (‘parte lateral de pagina’); feio ou in-
serido na margem de manuscrito, livro etc (espago m.)
(anotagbGes m.) 2 que se encontra ou vive as margens
de rios ou de outros cursos d'agua (tribom.) [...] 8. Que
ou quem vive a margem da sociedade, desconsideran-

do alei e a moral; delinquente, fora da lei, criminoso [...]
(Houaiss, 2009, p. 1245-1246).
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Nesse contexto, a imagem tem caracteristicas de
ambiguidade lexical porque sugere duas interpretagoes:

+ Localizagdo geografica: no contexto em
questdo, marginal pode ser relacionado a
faixa que acompanha a margem de uma via,
Ccomo uma via marginal de uma estrada dis-
tante;

 Status social: com uma pitada de semantica
humoristica, a palavra marginal também pode
ser empregada para descrever grupos ou indivi-
duos socialmente marginalizados ou excluidos
naquele contexto, subjugados pelo sistema, su-
gerindo que marginais — no sentido de crimino-
S0S Ou pessoas agindo de maneira inadequada
— reunem-se ou operam naquela area. Nesse
caso, ha uma espécie de trocadilho visual ou
subversao da palavra.

Mais uma vez, destaca-se a relevancia dos elemen-
tos ndo verbais na construcéo dos sentidos que podem
ser lidos na placa. Sem a expressao corporal e a caracte-
rizacdo do homem junto a placa, o segundo significado
evocado nao teria lugar e ficaria subjacente ou mesmo
oculto ao outro, nao existindo mais essa abordagem hu-
moristica.
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Figura 26 - Placa “Cruzamento Perigoso / Reduza a velocidade /
use camisinha”

uzamen

Fonte: https://pt.memedroid.com/memes/detail/3223720/redu-

za-ou-use-camisinha-cruzamento-e-perigoso.

A imagem exemplifica como palavras podem ser
interpretadas de maneiras diferentes. Na placa, essa
ambiguidade foi usada para passar uma mensagem re-
lacionada a educacdo sexual. A palavra cruzamento é
0 ponto central dessa ambiguidade, pois pode ter mais
de um significado. Segundo o Dicionario Houaiss, cru-
zamento pode se referir a diferentes situagdes, o que
acaba gerando essa dupla interpretacdo: “S. m. 1. Ato ou
efeito de cruzar; 2. Ponto ou lugar onde dois caminhos
se cruzam ou encruzilhada; 3. BIO acasalamento entre
organismos distintos morfolégica ou geneticamente.”
(Houaiss, 2009, p. 579).
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Na placa, o contexto em questao é Cruzamento
Perigoso, que gera ambiguidade lexical por poder se
referir tanto ao movimento da pista/estrada, quanto ao
cruzar que pressupde um cruzamento de espécies ou
de pessoas. Esse ultimo sentido é enfatizado quando o
enunciado € completado por Reduza a velocidade/Use
camisinha. Corrobora-se, portanto, com ambas as inter-
pretacdes da expressdo Cruzamento Perigoso e as me-
didas necessarias para precaucao.

As analises das placas relacionadas, em sua gran-
de maioria, a ambiguidade lexical sdo fundamentadas
na afirmacao de Cancado sobre ambiguidade. Para Can-
cado (2012 apud Pinto, 2016, p. 127), “[..] uma palavra
ambigua possui varios sentidos diferentes e o contexto
é que seleciona um sentido’. Conforme a autora, a com-
plexidade da ambiguidade lexical se ancora no desafio
em se estabelecer o significado de uma palavra, como
afirma a seqguir:

Todo falante sabe que dar o significado das palavras
n&o é uma tarefa facil. As vezes, pensamos que sabe-
mos o significado de determinada palavra, mas, quan-
do tentamos estabelecé-lo exatamente, ele nos foge.
Isso se deve ao fato de um significado, na maioria das
vezes, estabelecer-se a partir de um determinado con-
texto. Geralmente é mais facil definir uma palavra se
esta € dada no contexto de uma sentenga. Efeitos con-
textuais podem direcionar o significado das palavras
para diferentes caminhos (Cangado, 2012, p. 65).

Sequéncias diddticas para o ensino de Lingua Portuguesa a alunos surdos do Ensino Médio 71



Construindo Conexoes Visuais

A andlise das placas supracitadas, frequentemente
relacionadas a ambiguidade lexical, ressalta a complexi-
dade inerente da interpretagdo do significado das pala-
vras. A visdao de Cancado sobre ambiguidade destaca que
palavras ambiguas possuem multiplos sentidos, sendo o
contexto o fator determinante para selecionar um sentido
especifico. A complexidade da ambiguidade lexical reside
na dificuldade de estabelecer um significado preciso para
uma palavra, ja que esse significado geralmente se de-
senvolve dentro de um contexto particular.

Ao encerrar esta sequéncia didatica, vale a pena
observar que a interpretacdo das placas, com suas di-
ferentes nuances, demonstra como o contexto pode
influenciar o significado das palavras, porque a forma
como interpretamos uma mensagem pode variar, depen-
dendo do ambiente em que ela esta inserida. Além disso,
é fundamental destacar a importancia da pratica conti-
nua na interpretacao de sinais e simbolos do ambiente,
especialmente para os alunos surdos, que dependem
fortemente de pistas visuais e gestuais para compreen-
der o mundo ao seu redor. A analise das placas de tran-
sito oferece uma oportunidade valiosa para desenvolver
e aprimorar essa habilidade, preparando os alunos para
enfrentar diversos desafios de comunicagao no seu dia
adia.

Para finalizar, € recomendavel encorajar 0s alunos
a aplicarem os conceitos aprendidos durante a aula em
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situacdes reais, seja na interpretacao de placas de tran-
sito, sinais de seguranga, ou MesmMo na CoMpreensao
de textos escritos e falados. A pratica constante e a re-
flexdo sobre a importancia do contexto na interpretacao
linguistica contribuirdo significativamente para o de-
senvolvimento das habilidades de comunicagao e com-
preenséo dos alunos surdos.

3.3 Segunda sequéncia didatica

Professor(a),
Pronto para a proxima atividade? Nos-
SO proximo tema é “Explorando a Lin-
gua Portuguesa com Tirinhas: estraté-
gias de Ensino para Alunos Surdos no
Ensino Medio”. Vamos utilizar tirinhas
como estratégia pedagogica para tor-
nar o aprendizado mais visual e envol-
vente. Aproveite essa oportunidade
para promover uma experiéncia edu-
cativa inclusiva e significatival

A seguir, detalharemos a segunda atividade, enfo-
cando seus objetivos, procedimentos e 0s recursos ne-
cessarios para sua execucdo. Antes disso, vale ressaltar
que essas sequéncias didaticas foram planejadas para
serem aplicadas nos trés anos do ensino médio, suge-
re-se trabalho em grupo para fomentar a interacao, es-
pecialmente entre os alunos surdos e alunos ouvintes,
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promovendo o aprendizado colaborativo. Nesta ativida-
de, exploraremos as tirinhas do Armandinho, com o pro-
posito de desenvolver habilidades linguisticas e interpre-
tativas de maneira contextualizada e acessivel.

Além disso, essa abordagem esta alinhada as pra-
ticas recomendadas pela BNCC, incluindo leitura, escuta
(adaptada para surdos), producdo de textos (orais, es-
critos, multissemioticos) e analise linguistica/semidti-
ca. Dentre os objetos do conhecimento contemplados,
destacam-se: 0 uso correto dos diferentes ‘porqués’, a
utilizacéo apropriada dos pronomes pessoais do caso
reto, o reconhecimento e a interpretacdo de expressdes
coloquiais, a analise dos efeitos de sentido nas tirinhas
e 0 aprimoramento da interpretacao textual. Confira as
habilidades da BNCC associadas a esta segunda se-
quéncia didatica:

Figura 27 - Habilidade BNCC

BNCC <

(EM13LP05) Analisar, em textos
ar ivos, os i

assumidos, os movimentos
argumentativos e os argumentos
utilizados para sustenta-los, para
avaliar sua forga e eficacia, e
posicionar-se diante da questdo
discutida eflou dos argumentos
utilizados, recorrendo aos mecanismos
linguisticos necessarios.

Figura 28 - Habilidade BNCC

BNCC <

(EM13LP01) Relacionar o texto,
tanto na producdo como na
recepcéo, com suas condicdes de
producdo e seu contexto socio-
histérico de circulagdo (leitor
previsto, objetivos, pontos de vista
e perspectivas, papel social do
autor, época, género do discurso
te.).

Fonte: Brasil (2018).
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Figura 29 - Habilidade BNCC

BNCC +

(EM13LP06) Analisar efeitos de
sentido decorrentes de usos
expressivos da  linguagem, da
escolha de determinadas palavras ou
d expressoes e da ordenagdo,
combinagdo e contraposicdo de
palavras, dentre outros, para ampliar
as possibilidades de construgéo de
sentidos e de uso critico da lingua.

Figura 30 - Habilidade BNCC

BNCC ¢

(EM13LP02) Estabelecer relagdes entre as partes

do texto, tanto na produglo como na recepgio,

a eo
estilo do  género, usandolreconhecendo
adequadamente elementos e recurses coesives
diversos que contribuam para a coeréncia, a

continuidade do texte e sua progressio
e organi infer tende em
digies de produgdo e as relagd

vista as

ou
consequéncia: teselargumentos;

ote.).

Fonte: Brasil (2018).

vidas diarias.

CONTEXTUALIZAGAO COM
AS TIRINHAS DO ARMANDINHO

Na disciplina de Lingua Portuguesa, a contex-
tualizacao € essencial para tronar o aprendi-
zado significativo, especialmente para alunos
surdos. Ao explorar as tirinhas do Armandinho,

os alunos sao convidados a refletir sobre como

0s elementos linguisticos sao aplicados em
situacoes doo cotidiano. Isso os leva a consi-
derar como compreender diferentes recursos
textuais, como dialogos e narrativas, pode
enriquecer sua compreensao da linguagem e
melhorar suas habilidades de leitura e interpre-
tacado. Essa abordagem promove a conexao
entre o estudo da lingua portuguesa e as expe-

riencias reais dos alunos surdos, destacando a

relevancia dos conceitos linguisticos em suas
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3.3.1 Procedimento didatico para analise das tirinhas

Professora(a), vocé pode iniciar a aula pergun-
tando aos alunos se eles sabem o que séo tirinhas,
aproveitando as respostas para introduzir esse géne-
ro textual, destacando as tirinhas do Armandinho, que
mesclam humor e critica social, de maneira unica. Em
seguida, faga uma breve apresentacéo sobre Alexandre
Beck, o talentoso ilustrador e cartunista por tras des-
sas tirinhas, ressaltando seu estilo inconfundivel e sua
habilidade de abordar temas significativos, de forma
leve e acessivel aos alunos. A seguir, QR code com uma
breve biografia do cartunista e Instagram oficial do car-
tunista, que podem ser inseridos em uma apresentacao
em slides.

Isso permitira que 0s alunos surdos compreendam
melhor o contexto em que as tirinhas sao produzidas,
promovendo uma contextualizacdo desse género textual
e seu uso para o aprendizado da lingua portuguesa. A
aula sera conduzida utilizando a metodologia ativa do
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World Café?, com os alunos divididos em grupos de 3a 5
participantes, em que um dos integrantes sera definido
como anfitrido. Como sugestao, o professor deve desig-
nar alunos surdos como anfitrides em alguns grupos. Ao
anfitrido cabe a fungao de permanecer na mesa do grupo
para receber 0s visitantes e explicar as analises do gru-
po. A seguir, 0 Quadro 2 descreve a sequéncia didatica.

Quadro 2 - Descri¢ao das atividades Explorando a lingua portu-
guesa com tirinhas: estratégias de ensino para alunos surdos no
Ensino Médio

DESCRICAO DAS ATIVIDADES
EXPLORANDO A LiINGUA PORTU-
OBJETIVO GUESA COM TIRINHAS: ESTRATE- | RECURSOS
GIAS DE ENSINO PARA ALUNOS

SURDOS NO ENSINO MEDIO

A aula sera dividida em trés rodadas:

—_

.Desenvolver
habilidades
linguisticas e
interpretati-
vas dos alu-
nos surdos do
ensino  mé-
dio, utilizan-
do tirinhas do
Armandinho;

Projetor  ou
Data show,
Notebook -
(Utilizacdo de
slides com
imagens e le-
gendas claras
para comple-
mentar o con-
tetdo falado.

1.Na primeira rodada, os alunos se-
rdo distribuidos em mesas. Cada
mesa terd uma tirinha do Ar-
mandinho como ponto de par-
tida para a discussdo, folha de
papel pardo e pinceis para con-
feccdo de cartaz com as analises
e contribuicdes. Os alunos, lide-
rados pelo anfitrido, discutirdo e

> O World Café ¢ uma metodologia ativa de didlogo em grupo que promo-
ve conversas significativas e colaborativas em torno de questdes importan-
tes. Baseado na ideia de uma cafeteria, os participantes sao divididos em
grupos pequenos e circulam entre diferentes mesas, onde sdo discutidos
topicos especificos. Cada mesa tem um facilitador que guia a discussdo
e anota as principais ideias em um papel ou quadro. Apoés um periodo de
tempo determinado, os participantes trocam de mesa, permitindo a intera-
¢do com uma variedade de perspectivas e ideias.
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2.Compreender
e aplicar cor-
retamente o
uso dos por-
qués (porque,
porqué, por
que, por qué)
em diferentes
contextos;

analisardo a tirinha, identificando ele-
mentos linguisticos e interpretativos
norteados pelas perguntas norteado-
ras que segue abaixo. Apésum periodo
de discussao, os alunos mudarao para
mesas diferentes, exceto o anfitrido
gue permanecera na mesa da equipe.

3. Utilizar os
pronomes
pessoais do
caso reto nas
situacdes de
comunicagao
e entender
expressdes
coloquiais;

2.Na segunda rodada, os alunos se
reunirdo em novas mesas, onde en-
contrarao outra tirinha do Arman-
dinho para anélise. Cabendo aos
anfitrides receber os visitantes das
outras equipes, explicando as ana-
lises da equipe e solicitando contri-
buicdes. A discussao serad aprofun-
dada, com os alunos construindo
sobre as ideias compartilhadas na
rodada anterior. Eles também serdo
encorajados a explorar novos as-
pectos das tirinhas e a compartilhar
diferentes perspectivas;

4Analisar
como o hu-
mor e a ironia
se manifes-
tam nas tiri-
nhas e quais
significados
essas  situa-
coes criam;

5. Desenvolver
a interpreta-
cao textual
no tocante
aos persona-
gens, contex-
to e as ideias
apresentadas
nas tirinhas.

3. Na terceira e Ultima rodada, os alu-
nos retornardo as mesas originais
e o anfitrido de cada grupo apre-
sentara o cartaz compartilhando as
principais descobertas das rodadas
anteriores, sintetizando as analises
feitas nas tirinhas do Armandinho.
Os alunos serdo incentivados a
refletir sobre como essas analises
contribuem para o aprendizado
da Lingua Portuguesa e a propor
ideias para aplicacdo pratica do co-
nhecimento adquirido.

4.0 professor finalizara apresentado
a analise das tirinhas, a luz da teoria
cientifica do componente curricular
Lingua Portuguesa.

Isso ajuda
a reforcar a
compreensao
visual do alu-
no surdo), as
tirinhas do Ar-
mandinho em
papel cartéo,
folha de papel
pardo, pincel.
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As perguntas que nortearao a analise das tirinhas
serao:

0 que esta acontecendo na tirinha?

Qual é a mensagem que a tirinha transmite?

Que elementos linguisticos sao
utilizadosna tirinha e o que poderiam
comentar sobre isso?

Como esses elementos contribuem para a
aprendizagem da lingua portuguesa?

As respostas a essas perguntas deverao ser elen-
cadas no papel pardo, pela equipe. O professor devera
estipular um tempo, fazendo 0 acompanhamento nas
equipes para motivar a participacado de todos. Ao tér-
mino do tempo, o professor devera orientar os demais
membros da equipe a visitarem as demais equipes para
conhecer as tirinhas e as contribuicdes dos outros gru-
pos e, se possivel, fornecer contribuicbes adicionais.
Ap0s as visitacdes, ocorrera a socializacdo, em que cada
anfitrido apresenta o cartaz de papel pardo e analise fI-
nal da tirinha, as contribuicdes dos visitantes e as con-
clusdes do grupo. O professor devera abrir espaco para
debate sobre: diferentes interpretacdes das tirinhas, difl-
culdades na analise e importancia da leitura critica e da
comunicagao.
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No final das apresentacoes e discussdes, o pro-
fessor apresentara a analise das tirinhas com base
nos conceitos da lingua portuguesa, utilizando slides
e recursos visuais. Devera retomar 0s objetivos da
aula e promover uma reflexdo sobre o que foi apren-
dido.

A seqguir, estdo as tirinhas do Armadinho e as ana-
lises que deverdo seguir o procedimento didatico su-
pracitado, juntamente com consideragoes importantes
que os professores deverdo observar na aplicacdo das
sequéncias didaticas: comunicagdo clara e adequada,
valorizagdo da Libras e abordagem multimodal. Além
disso, a abordagem pedagdgica devera ser baseada na
visualizacdo do objeto de conhecimento, o uso da Libras,
a escrita em lingua portuguesa e a explicacao do con-
ceito relacionando ao componente curricular de Lingua
Portuguesa. Lembrando que as analises que seguem
sdo apenas norteadoras para relacionar aos conceitos
do componente curricular Lingua Portuguesa, portanto,
0 professor devera fazer a organizacdo de forma visual
como sugestéo projetada pelo datashow, de forma que
esteja alinhada as especificidades de seu publico de alu-
nos surdos.

80 Sequéncias didticas para o ensino de Lingua Portuguesa a alunos surdos do Ensino Médio



Construindo Conexoes Visuais

Figura 31 - Uso dos porqués

OS PORQUES

ry
PORQUE NAD
E juNTO!

MAS POR
Quir
Fd

www facebook.com/tirandodeletra

Fonte: https://www.instagram.com/tirinhadearmandinho/.

Ao apresentar as consideragoes finais sobre a tiri-
nha Os porqués, o professor devera relacionar ao que foi
discutido, podendo iniciar perguntando:

Em que contexto cada porqué
é usado na tirinha?

0 que cada porqué significa na tirinha?

Como os diferentes porqués ajudam na
compreensao do uso correto dessas formas?

Por fim, devera ser explicado o uso correto: por-
que (junto e sem acento): usado em respostas, indican-
do motivo ou causa; por que (separado e sem acento):
indica pergunta e é usado no inicio/meio das perguntas
diretas e indiretas; porqué (junto e com acento): usado
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como um substantivo; e por qué (separado e com acen-
to): usado no fim das perguntas.

Figura 32 - Pronomes pessoais e uso coloquial do vocé

NOS. . vOs, .
ELES, ELAS

\

PAI? | OMDE ESTA
O QUE FOI, *.FOC%?
FiLHO> f

gty e T

Fonte: https://www.instagram.com/tirinhadearmandinho/.

Para apresentar consideracdes sobre a tirinha Pro-
nomes pessoais e uso coloquial do vocé, o professor
podera revisitar o que foi discutido outrora e suscitar as
seguintes perguntas:

Quais pronomes sao usados na tirinha?

Que duplo sentido a tirinha provoca?

Como os pronomes pessoais do caso reto se
ligam ao uso de vocé?
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A analise da tirinha permite identificar ambigui-
dade lexical e pragmatica baseada no uso de vocé,
ultima palavra falada pela personagem Armandinho.
O primeiro sentido € “a palavra vocé, que, conforme
esperava Armandinho, deveria estar escrita no livro’,
mas nao esta, o que lhe provoca surpresa. A palavra
vocé nao esta escrita no livro porque se trata de um
pronome de tratamento (sindnimo do pronome pessoal
do caso reto “tu”), e ndo um pronome pessoal do caso
reto como as demais palavras lidas por Armandinho
nos dois primeiros quadrinhos. Esse provavel desco-
nhecimento linguistico de Armandinho é o que gera o
conflito. A segunda interpretacao é que o uso de vocé
por Armandinho é com referéncia a seu pai, isto €, o
pronome de tratamento em seu uso efetivo. Portanto,
temos 0s aspectos lexical e pragmatico envolvidos na
formacao da ambiguidade nesse caso.

A atividade € uma oportunidade para ensinar e re-
lembrar 0s alunos quanto ao uso dos pronomes de ma-
neira adequada, em diferentes situacdes, mostrando
como eles se combinam com os verbos, e ainda explica
a diferenca entre o uso formal e coloquial/familiar dos
pronomes, para que possam aplicar esse conhecimento
em varias situacdes do dia a dia.
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Figura 33 - Efeitos de sentidos em Vendo pér do sol

APROVEITE
— PRA VER
TAMBEM!

CIUAN‘TO/
UER PELO
R DO sSOL?

s

\, EU ESTOU

B VENDO O
POR DO SOL!

Fonte: https://www.instagram.com/tirinhadearmandinho/.

A tirinha Vendo pér do sol apresenta uma narrativa
que desafia 0s espectadores a interpretar seus signifi-
cados de varias maneiras. Ela convida a reflexdo sobre
como o locutor usa efeitos de sentido para comunicar
suas intencdes, que podem incluir duplo sentido, am-
biguidade, ironia e humor. Vale destacar que, durante
uma producao textual, o locutor pode usar recursos para
transmitir significados além do obvio. A frase Vendo p6r
do sol € repetida trés vezes na imagem, cada uma com
um significado distinto.

No primeiro quadrinho, é apresentada literalmente,
sugerindo que o por do sol esta sendo comercializado
como uma mercadoria tangivel. No segundo quadrinho,
a frase € utilizada de forma irénica, como se o vendedor
estivesse zombando da ideia de vender algo téo intangivel
e sublime como o pdr do sol. Por fim, na terceira ocorrén-
Cia, a frase adquire um tom mais reflexivo, convidando o
observador a apreciar a beleza efémera do momento.
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Engquanto no primeiro quadrinho é entendida como
a primeira pessoa do singular do presente do indicativo
do verbo vender, no segundo quadrinho, a mesma pa-
lavra é interpretada como a forma nominal de gerundio
do verbo ver. Essa ambiguidade lexical contribui para a
complexidade e significancia da interpretacao da tirinha,
oferecendo multiplas camadas de significado. Assim, a
tirinha proporciona uma oportunidade para explorar tais
nuances e estimular discussdes sobre as interpretacdes
possiveis.

Temos, nessa tirinha, novamente a ocorréncia da
ambiguidade lexical, centrada na palavra vendo. A am-
biguidade lexical se divide principalmente em duas cate-
gorias: homonimia e polissemia. A homonimia acontece
quando duas palavras coincidem em som e/ou grafia e
tem significados geralmente nédo relacionados. Dentro
da homonimia, temos as palavras homografas, que tém
a mesma grafla, mas sons e significados diferentes, e as
palavras homaofonas, que tém o mesmo som, mas gra-
fias distintas e significados variados.

Também ha as homonimas perfeitas, quando som
e grafia coincidem, ainda que o significado ndo seja o
mesmo. A palavra vendo classifica-se nesse ultimo tipo
de homonimia, pois sdo duas palavras com som e Sig-
nificados diferentes. O fato de serem duas palavras dis-
tintas € comprovado quando refletimos sobre qual é o
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verbo no infinitivo que se relaciona com cada sentido:
vender (eu vendo) e ver (estou vendo).

A imagem pode ser vista por varios angulos e nos
faz refletir sobre consumismo, a comercializacdo da na-
tureza e a importancia das coisas simples, ao nos con-
vidar a contemplar o pér do sol, 0 qual, muitas vezes, é
despercebido em meio a agitagdo do dia a dia. Entretan-
to, € importante focar na ambiguidade lexical evocada
na tirinha por meio da palavra vendo, pois esta pode ser
interpretada de duas maneiras diferentes, devido ao seu
significado polissémico.

Figura 34 - Efeitos de sentido em Paciente

N\ MAS FORAM DUAS
gmﬁé HORAS ESPERANDO,
NO CALOR E SEM
COSTUMO G'n{"'
SER...
S

Fonte: https://www.instagram.com/tirinhadearmandinho/.

--F MINHA
PACIENCIA SE
FOI FAZ TEMPO!

|

Nessa tirinha, ocorre um efeito pelo duplo senti-
do de uma palavra. O professor devera, como na tirinha
anterior, lembrar 0 quanto uma palavra pode influenciar
em uma mensagem. A explicacédo se alicer¢a na ambi-
guidade provocada pela interpretacao do significado da
palavra paciente. Na tirinha, ocorre uma ambiguidade
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lexical, na qual a palavra polissémica paciente assume
dois sentidos distintos.

Enguanto o médico, no questionamento a Arman-
dinho, usa a palavra no contexto de um cliente que sera
atendido em uma clinica ou hospital, Armandinho a in-
terpreta como o adjetivo derivado de paciéncia, signifi-
cando a capacidade de esperar sem problemas. Essa
ambiguidade lexical gera humor na tirinha, pois ha um
desencontro de significados entre 0 médico e a crianga,
resultando em uma situagao comica.

Figura 35 - Efeitos de sentido

ACORAMOS
CESTAS...

Fonte: https://www.instagram.com/tirinhadearmandinho/.

A tirinha acima ilustra a importancia de escolher as
palavras com cuidado na comunicagao, pois cada pala-
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vra pode ter diferentes significados e provocar confuséo.
As tirinhas anteriores mostraram como as palavras po-
dem levar a ambiguidades, especialmente quando uma
palavra possui multiplos sentidos, 0 que chamamos de
ambiguidade lexical. Isso ocorre de forma diferente da
ambiguidade estrutural, que esta relacionada a estrutura
da frase.

Na tirinha, Armandinho ilustra visualmente os mul-
tiplos significados das palavras cestas, sestas e sextas.
Essas palavras estéo relacionadas por meio da homoni-
mia, assim como a tirinha anterior, visto que elas sao
homofonas e seus significados ndo estdo diretamente
interligados: cestas sdo objetos usados para armaze-
nar ou transportar coisas; sesta € um breve descanso
durante o dia; e sexta é o nome do dia da semana. A
exploracao visual dos diferentes significados das pala-
vras adiciona um elemento de humor e reflexao a tirinha,
destacando a importancia das escolhas vocabulares no
processo comunicativo.

Figura 36 - Interpretagao textual

VAMOS BRINCAR PODE
DE TELEFONE le SEH VAMOSI
S-E.IA Fio?

R diy

Fonte: https://www.instagram.com/tirinhadearmandinho/.
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A tirinha mostra como diferentes palavras podem
afetar a compreensao dos textos e aprimorar a interpre-
tacao critica. Ao analisa-la, o professor deve envolver 0s
alunos em discussoes e reflexdes, criando uma atmos-
fera melancolica que leva a pensar sobre como a tecno-
logia pode separar as pessoas, destacando a importan-
cia da comunicacéo e da interagao pessoal no cotidiano,
especialmente com a pergunta “Vamos brincar de tele-
fone sem fi0?", que nos faz refletir sobre o impacto da
tecnologia em nossas relacoes.

Novamente temos a ocorréncia de ambiguidade
lexical, que decorre dos dois sentidos da expresséo te-
lefone sem fio. O significado pretendido por Armandi-
nho, no primeiro quadrinho, refere-se a brincadeira tra-
dicional, que utiliza copos e fio para confeccionar um
telefone de brinquedo. Ja o significado compreendido
pelas outras criangas é revelado somente no segun-
do quadrinho, a partir dos smartphones presentes em
suas maos, 0s quais sao os “atuais” telefones sem fio.
Tambem podemos apontar ambiguidade pragmatica,
visto que o duplo sentido ganha forca especialmen-
te pelas duas situacdes de uso da expresséao telefone
sem fio, a primeira “ultrapassada, tradicional’, e a outra
‘moderna, contemporanea”.
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Figura 37 - Interpretacao textual

DFERENGAS NOS SEMELHANGAS | © Que TEM mais | .somos NOs Que
SEPARAM... NOS UNEM IMPORTANCIA... ESCOLHEMOS!

. 31T

Fonte: https://www.instagram.com/tirinhadearmandinho/.
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Essa ultima tirinha proporciona um momento valioso
para refletir sobre como a lingua portuguesa pode ajudar
a construir uma sociedade mais inclusiva, permitindo que
0 professor elogie a participacdo de todos e mostre como
as diferentes interpretacdes contribuem para o aprendi-
zado coletivo. A narrativa visual da tirinha, especialmente
significativa para pessoas surdas, enfatiza a importancia
de reconhecer as semelhangas entre as pessoas, apesar
das diferencas, e nos convida a refletir sobre a empatia e a
compreensao mutua, além de ressaltar a necessidade de
construir pontes, em vez de muros.

Para ajudar na consolida¢do dos conceitos de lin-
gua portuguesa abordados neste E-book, apresento duas
atividades complementares que devem ser ajustadas
conforme o planejamento de cada professor. A primeira
atividade envolve a analise de uma campanha publicita-
ria de educacdo para o transito, permitindo aos alunos
explorar e discutir a efetividade da comunicacéo visual e
textual, com foco na ambiguidade. A segunda atividade
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propOe a analise de tirinhas relacionadas a cultura surda,
que podem ser utilizadas nas aulas sobre variagao lin-
guistica. Vocé pode acessar as atividades extras atraves

dos QR codes abaixo:

Atividade 1 Atividade 2

Professor(a),

Chegamos ao final das ativi-
dades. Lembra-se de que a vivén-
cia e aidentidade surda sao muito
visuais. Por isso, € importante uti-
lizar estratégias pedagogicas que
envolvam recursos imageticos.
Nao deixe de incluir essa pratica
em suas aulas.

Aproveite essas atividades e
adapte-as conforme a necessi-
dade de sua sala de aula.

Agradecemos pela dispo-
sicao em promover praticas
pedagogicas de ensino de Lin-
gua Portuguesa mais adequa-
das, significativas e inclusivas.
Até nosso proximo encontro!
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